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INTRODUGCAO

O interesse pelo estudo do fracasso escolar swgm base em minha
experiéncia profissional em Psicologia Escolar,adte¢ doze anos de atendimento a
educandos com dificuldades de aprendizagem. Iigagstas causas do fracasso escolar nas
séries iniciais tornou-se um desafio na tentati@goder auxiliar na transformacéo desta
realidade. Considerando causas multiplas como mespeis pelo fracasso escolar, acredita-
se que somente acOes educativas globais envolveadequacbes ao espaco fisico,
orientacdes a familia e capacitacdo de pessoakripod diminuir o indice de fracasso
escolar. Uma crianga com insucesso escolar traaspar acimulo de frustragdes que se
reflete na familia, no professor e no seu grupa) seus companheiros, nédo satisfazendo-a.
Conduzir o processo de aprendizagem € superarcolsabuscando ingredientes ladicos e
emocionais, base de todo sucesso e de toda aiogigdid cultural (Coll, Martin e
Mauri,1999).

Quadrado, Carreira e Nascimento (2001) apresensamartir de dados da
pesquisa Midia e Educacdo, o fracasso escolar qmmiolema historico na realidade
educacional brasileira, o chamado fracasso escqlee, se caracteriza pelas repeténcias
sucessivas e pela evasdo escolar de criancaseseglties antes de completar as oito séries
do Ensino Fundamental. As estatisticas mundiagcam prevaléncia de 15 a 20% no
primeiro ano, chegando até 30 a 50% nos primesess anos de escolaridade (Rotta,
Ohlweiler e Riesgo, 2005). Haddad (1992) colocaais gntre aqueles com maiores taxas
percentuais de analfabetismo, problema tambémdigasl/asédo e a reprovacao escolar.

O fracasso escolar, caracterizado com a presengetdebios na aprendizagem
evidenciados por dificuldades de leitura ,escritau aritmética (LEA), geralmente esta
associado a repeténcia escolar, a falta de apwiitida a questdo do género, a infreqiiéncia
as aulas, baixo peso ao nascer (BPN), desenvoltomexuropsicomotor atrasado (DPM),
entrada precoce na escola, transtornos de déécitehcdo e/ou hiperatividade (TDAH),
comportamento anti-social, casos de alcoolismo éd@mnca mental na familia, baixa renda,

maes que trabalham fora, pais que néo trabalharg bével de instrucao familiar, além de



grande niumero de membros na familia.

Os pais de criangas com dificuldades de aprendizagestumam descrevé-las
como ‘“nervosas”, “desatentas”, “irrequietas”, efpresentam-se instaveis e inseguras
afetivamente, podendo manifestar ansiedade, agidmde, tensdo e negativismo, entre
outros sintomas. Estas criancas tendem a se subeal@ a ter baixa auto-estima. A
frequente repeticdo do insucesso na escola pode rgsisténcias, fobias e defesas as tarefas
escolares e, conseqientemente, vao convencendmeacde que nao aprendera mesmo que
tente. Esses sentimentos de impoténcia podem tegpesin problemas perceptivos e
motores (Fonseca, 1995).

Ha uma diversidade de causasdifazildades de aprendizagem referidas na
bibliografia, algumas estdo citadas na Tabela dadBs Relevantes (Anexo A) e outras
citadas no transcorrer do trabalho que evidenciamsas associadas tanto a fatores sociais,
guanto a fatores ligados a escola e/ou fatorespetés a crianca. Este trabalho propde-se a
estudar alguns dos fatores relacionados com aigréganca e seu ambiente familiar,
acreditando que nestas causas esteja a origeracs$o escolar.

N&o desconsiderando a escola como causa do fraeasstar, sabe-se que as
reacdes que uma instituicAo provoca numa pessom dizem muito desta instituig&o.
Entao, o fato das taxas de reprovacgéo escolar s#esadas mostra a inadequacgao da escola
em realizar sua tarefa, levando a crer que odsacda crianca espelha o fracasso da escola.
Para reverter este quadro deve-se trabalhar &uigdt como um todo: a capacitacdo dos
professores, a estruturacdo do servico de supereisé@rientacdo escolar, a qualidade do
espaco fisico, a adequacdo do quadro docente assima das salas de aula, nUmero de
alunos, a programacao, hierarquizacdo dos contetidmtodologia.

O indice de reprovacado escolaitepser um dos parametros que evidenciam
fracasso escolar. Em 2002, a reprovacao nas &3 skil® grau das escolas brasileiras foi de
23,9% e de 19,3% no Estado do Rio Grande do Suil&8ia taxa encontrada de 20,8% na
zona urbana da cidade de Rio Grande, local do meesstudo. Estes dados devem ser
olhados com cautela ja que a politica educacionfik sinterferéncias diretas de seus
governantes, 0s quais primam mais por indices dmsdauantitativos do que pelos
qualitativos. A seguir, na Tabela 1, sdo apresestad indices sobre reprovacdo escolar nas
séries iniciais.



Tabela 1:
Taxa de reprovagdo em séries iniciais do Ensinddomental em 2002,
Local Série Reprovacao (%)
Brasil 12 23,9
22 17,8
Rio Grande do Sul 12 19,3
22 8,6
Rio Grande 12 20,8
22 11,0

Fonte: MEC/INEP/182 Coordenadoria de Educacéo.

Com base nos dados da Tabela 1, que mostram dzldeantes e preocupantes
proponho desenvolver um estudo na zona urbana dimecide Rio Grande, buscando
investigar algumas hipdteses a respeito das calasfiacasso escolar na 12 e 22 séries das

escolas publicas.

REVISAO DE LITERATURA

N&o saber ler, nem escrever numa sociedade lesigddica ser classificado
como cidaddo de segunda categoria (Fonseca, 199Bjsiderando que a questdo da
qualificacdo profissional passa evidentemente p@&lalfabetismo funcional do adulto e
também pelo fracasso escolar infantil, focalizacassas desse insucesso tornou-se objeto
importante de estudo (Haddad, 1992).

As principais politicas para a educacao do pais, fmcam-se sobre a “correcéo
do fluxo escolar”, isto €, a diminuicdo dos indiacks evasdo e repeténcia, assim como
diversas préticas de “aceleragcédo”, de forma a pereipassagem dos alunos pelo ensino
fundamental em um tempo mais curto. Os resultadssas politicas sdo avaliados com base
em estatisticas de desempenho escolar e nas ®emsbo, repeténcia e aprovacao, cujas
contagens mais recentes vém sendo alardeadas @edong federal e do estado de Sé&o
Paulo como grandes vitérias de sua politica edanati E possivel acompanhar, pela
imprensa ou por meio dos sites do Ministério dadadéo e Cultura e da Secretaria Estadual
de Educacado de Sao Paulo, a énfase na reducandicsside repeténcia como indicadores
de melhoria no sistema educacional brasileiro digfapusendo as estatisticas apresentadas
como prova dessa conquista (Carvalho, 2001).

Para Vygotsky (1989), a aprendizagem é um proassonstrucdo que se da na
interacdo permanente do sujeito com o meio. Nangaiacomeca muito antes da
aprendizagem escolar, a qual nunca parte do zemyez que ao ir a escola ja tem uma pré-

histéria. Segundo Bleger (1984), a aprendizagemmalda-se de forma integrada no aluno



em seu pensar, sentir, falar e agir. Quando comecaparecer “dissociacbes de campo” e,
desde que o sujeito ndo tenha danos organicos;ggodensar que estejam se instalando
dificuldades na aprendizagem. Isso pode sinaliaariga uma fratura, identificada quando a
crianca desenha ou escreve algo e fala compulsitans®bre assuntos diferentes ou, no
meio de uma conversa, solta palavras sem nexo. Pal® (1989) sdo saidas do
inconsciente que precisam ser interpretadas eamdsmo seu devido lugar.

Segundo Fonseca (1995), encontra-se na literatismamtes terminologias para
definir as dificuldades de aprendizagem denominasdde: transtorno de aprendizagem,
distarbio de aprendizagem ou problema de aprenelimagtualmente, a grande maioria dos
autores utiliza o termo dificuldades de aprendimagblesses estudos especificos sobre
dificuldades de aprendizagem, é necessario obssneadiversidade e frequéncia. A Tabela

2 mostra a prevaléncia de transtornos de apregehza& outros transtornos associados mais

relevantes.
Tabela 2:
Taxa de Prevaléncia de Transtornos de Aprendizageutros transtornos associados ao fracasso escolar
CID-10 Transtorno Especifico das Habilidades Esesla F81 3%
Transtorno Especifico da Leitura — F81.0 3%
Transtorno Especifico de Habilidades Aritméticdz8.2 3%

Transtorno Especifico do Desenvolvimento da Fuidétmra — F82
Perturbacéo da atividade e atengédo — F90.0
Transtorno Mental — F99

DSM-IV Transtornos de Aprendizagem 2al10%
Transtorno de Déficit de Atencado e Hiperatividade 3a5%
Retardo Mental 1%
Transtorno de Leitura 4%
Transtorno de Matematica 1%
Transtorno da Expressao Escrita nao ha estimativa
Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacdo Motora 6%

Fonte: Manual Psiquiatrico DSM-IV e CID 10.

Problemas na leitura, na escrita e/ou na aritmé&#caconsiderados usualmente,
como critério para identificar dificuldades na agtieagem que podem ser divididas,
segundo Greenberg (2002), em dois grupos: o0s eswiddv processos audiovisuais,
resultando em problemas de leitura (dislexia); eroslvendo os processos visual e motor,
gue resultam em problemas de escrita (disgrafiapl@mas de aritmética (discalculia) e em
déficits nas habilidades sociais. As dificuldades L&A podem evoluir para transtornos de
aprendizagem.

A dislexia é tida como um transtorno de aprendizag®is comum, além de ser

um problema de longa duracéo. Os disléxicos témutliiade em integrar simbolo-som, em
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identificar o desenho das letras e/ou, ainda, podem ambas as dificuldades.
Freqglentemente, também apresentam dificuldadesyparerizar e reconhecer os nimeros.
Segundo Rebollo (1991), a dislexia € uma dificuddadmaria do aprendizado da lecto-
escritura, que se caracteriza por alteracOes dqaiveis e qualitativas total ou parcialmente
irreversiveis. E uma alteraco genética, mais &etgino sexo masculino e esta vinculada a
alteracdo dos mecanismos béasicos para que o indig€e capacite neuropsicologicamente
para a funcéo de ler e escrever. Para Greenbebg)(2Dcausa destes problemas possui forte
relacdo com a hereditariedade e 35 a 40% dos parpriiximos dos disléxicos apresentam
dificuldades similares.

Em estudos estatisticos sobre a reprovacao estmilapnstatado que a causa
principal de 15% das reprovacdes era a disleximapesquisa em escola regular de Porto
Alegre foi observado 7% de dificuldade fonologicdiglexiforme em escolares entre seis e
nove anos de idade (Rotta e cols, 2005). Ja B4di#99), em pesquisa encontra correlagdo
estatisticamente significativa entre compreensétiaga e transtorno de leitura.

A disgrafia € uma dificuldade da escrita que poee entendida como uma
apraxia visuo-motora, na qual a crianca tem difiade em converter idéias em simbolos
gréficos, enquanto que a discalculia se referdieuttiade simbodlica quanto as relacdes de
guantidade e de espacgo (Fonseca,1995). As inalekdiaa aprendizagem n&o-verbal podem
assim, levar a problemas sociais, ja que a criadgaconsegue, por exemplo, compreender
as brincadeiras e as estratégias dos jogos (Gmggnb@02). Em estudo realizado na
Holanda, Hamstra-Blete Blote (1993) observaram que criancas disgrafagaesentam
menor habilidade motora-fina e que, ao longo do desenvolvimento na escola, néo
demonstram interesse em ter uma escrita com esfifio.

Outra dificuldade especifica da escrita é a digoafta, que se caracteriza por
troca, omissdo ou acréscimo de letras e/ou palavaasfrases. O sujeito apresenta a
habilidade de escrita acentuadamente abaixo dd esmerado, considerando a idade
cronoldgica, a inteligéncia e a escolaridade apmdpra idade do individuo. Dificuldade de
compor textos escritos, evidenciadas por erroga@edtica e pontuacdo dentro das frases,
ma organizacdo dos paragrafos, multiplos errosgaaticos e caligrafia excessivamente
ruim. A prevaléncia mundial é considerada raragyé esta dificuldade é encontrada em
combinacdo com as dificuldades de leitura ou dmética (Coll e cols, 1999).

Quanto ao desenvolvimento de discalculia (dificd&lale aritmética), Shalev,
Auerbach, Manor e Gross-Tsur (2000), em revisatitelatura, encontrou uma prevaléncia

média de 3 a 6% deste transtorno, afirmando queattede um quadro persistente sobre o
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gual ainda néo se sabe quais as consequénciasdgi@iovocar ao longo da vida. Também,
apresenta dados de estudos de acompanhamento aiesoquindices de transtornos em
comorbidade com a discalculia foram diminuindopraoria dos casos, com tratamento.

O insucesso escolar ndo se compadece nem comeansfisio-pedagogizantes
nem biopsiconalizantes. Nesta aspiracdo ciengfitansformacional € que se pode entender
0 combate ao insucesso escolar. O fracasso esleoaianca €, antes de tudo, um insucesso
social do adulto que precisa resolver seus proldeng@er nos aspectos politico-

educacionais, quer nos aspectos cientifico-pedag®gBenavente e Correia, 1982).

1. Causas do Fracasso Escolar

Em revisdo sobre os estudos referentes ao faeasslar, Angelucci, Kalmus,
Paparelli e Patto (2004) concluiram que as conepgdedominantes sobre este tema
podem ser divididas em quatro grandes grupos: anocoproblema psiquico,
responsabilizando criangas e pais; b) como probkéersco culpabilizando professores; )
como uma questdo institucional (I6égica excluderdeeducacgéo); d) como uma questdo
politica (relacdes de cultura e poder). O entendimedo fracasso escolar como um
fenbmeno de causas multiplas é destacado comoetacée de um mal-estar préprio da
atualidade ao serem abordados os determinantesri¢ost sociais e econdmicos
(Degenszajn, Roz e Kotsubo, 2001).

Outra visado, é a proposta de Correll e Schwarz3Epud José e Coelho, 1997)
gue relacionam as formas de dificuldades que pamEmTer no processo de aprendizagem,
de acordo com varios aspectos:

a) Dificuldades de aprendizagem condicionadasegsalala: pelo professor, pela
relacdo professor-aluno, pela relagéo entre o®s)yrelos métodos didaticos.

b) Dificuldades de aprendizagem condicionadas giglacao familiar.

c) Dificuldades de aprendizagem condicionadas paracteristicas da
personalidade da crianga.

d) Dificuldades de aprendizagem condicionadas pfiouttlades de educagéo.
Essa instancia poderia ser atendida se a preoqupésica dos profissionais da area de
educacao fosse de melhorar as condi¢cdes de eagimoo preventivamente as dificuldades
na producao escolar; fornecendo meios, dentro ddagpara que o aluno possa superar as
dificuldades na busca dos conhecimentos de sériewi@es e atenuar, ndo reforcar
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problemas oriundos de sua histéria pessoal e aadfamilia.

Na area educacional ha muitas criticas sobre adsacescolar, principalmente
guando descontextualizado e tomado como um probienmasponsabilidade do aluno e ndo
do sistema educacional e da realidade social brasilAssim, na pesquisa de Collares e
Moysés (1996), realizada com base em entrevistas mofessores e diretores da rede
publica em Campinas (SP), foi possivel constatar @06 dos entrevistados acreditavam
gue o fracasso escolar devia-se a problemas enai€ion neurologicos das criancas e a
totalidade afirmou que as dificuldades escolanesd@mo causas problemas biolégicos e de
desnutrigéo.

As pesquisas produzidas no Brasil até a décadd ddri®uiam o fracasso na
escolarizacao a problemas nutricionais, cognitiatetivos e culturais, revelando o acirrado
preconceito em relacdo as classes populares. Enf#antir desta década, o fracasso escolar
foi re-significado, deixando de ser um problema dhsos para um problema produzido
pela escola (Angelucci e cols, 2004).

Segundo Weiss (2003), na reflexdo a respeito desso¢ tanto quanto do
fracasso na alfabetizac&o, identifica determinaoues ultrapassem questbes meramente
metodologicas, como as de classe, género, etnidtlea; o ambiente em torno da crianca
desempenha um papel fundamental. Caracteriza $@cascolar como uma resposta
insuficiente do aluno a uma exigéncia ou demandesdala que deve ser analisado sob trés
perspectivas: a da sociedade, a da escola e amm al

Na perspectiva da sociedade estariam incluidosipiicacdo cultural, as
condigBes e relagdes politico-sociais e econdmiiggstes, a estrutura social, as ideologias
dominantes e as relagfes destes aspectos com aca@duescolar. J& que ha relagdes
significativas entre a producéo escolar e as opmiadles reais que determinada sociedade
oportuniza as classes sociais, 0os alunos de espalagas brasileiras provenientes das
camadas de mais baixa renda da populacdo saoeftegiente, incluidos em grupos com
problemas graves de aprendizagem (Weiss,2003).

Quanto a segunda perspectiva, Weiss (2003) enfoesc@a que se encontra
interigada no sistema socioeconémico. Sendo assam,impregnacdo de certos
conhecimentos pelo aluno esta relacionada com mafode como estas informacdes
chegaram e foram transmitidas, o que por sua vpendiera das condi¢cdes sociais que
determinaram a qualidade do ensino.

Na perspectiva do aluno, Weiss (2003) em sua expea clinica constatou que

10% dos casos encaminhados para diagnostico pdag@gico tinham em sua historia
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pessoal ou familiar a possivel causa do fracassulaes Nessa perspectiva, podemos citar
Degenszajn e cols (2001) que, numa visdo psice@alitenciona que fracasso escolar pode
decorrer de uma desordem neurética provocada pdtitoe inconscientes, nos quais a
crianca sente-se impedida de aprender.

As trés perspectivas abordadas por Weiss (2003) pdb se excluem entre si,
pois relata que: “O fracasso escolar € causadapar conjugacdo de fatores interligados
gue impedem o bom desempenho do aluno, emborante identificar, em alguns casos,
um ponto inicial no nivel interno ou externo”.

A criangca com dificuldade de alieagem apresenta mais restricdes de
oportunidades de crescimento cultural, que tendsmbotar sua constru¢cdo cognitiva e
desenvolvimento da linguagem, podendo originaculifiades de leitura e escrita atrasando
sua inclusdo num meio letrado. As dificuldades pleradizagem poderiam ser evitadas se
cada aluno pudesse falar um pouco de si, de sedande suas preferéncias e, a partir
dessas experiéncias ser-lhe proporcionado a ig@gy@os saberes individuais no grupo.

As caracteristicas dos alunos e de seu ambiantdiar, segundo Poppovic

(1971 apud Patto, 1991) estéo relacionadas corseng®nho na escola. E na familia que a
crianga tem contato com as primeiras aprendizage®s também neste berco que ela
constituird seus valores. Assim, alta densidadatdcabnal, desejo de trabalhar logo,
auséncia dos pais nas reunidoes convocadas pela,asesinteresse dos pais frente as tarefas
escolares de seus filhos, autoritarismo dos pass pmaticas de criacdo infantil, pouca
interacdo verbal e auséncia de habitos de leitodampodem levar a um baixo rendimento
escola.

Paralelamente as pesquisas que desvendam mecamsoodares de producdo
do fracasso, vém crescendo o numero de pesquisasseudedicam a demonstrar as
deficiéncias cognitivas da crianca pobre. Brandgmeta e Rocha (1983), por exemplo,
levantam questionamentos sobre as possiveis relagitee pobreza e desenvolvimento
cognitivo, pobreza e linguagem popular, pobrezaatidade da interagdo mae-bebé, pobreza
e guantidade de estimulacdo ambiental. Passouekdeader a necessidade de adaptar a
crianca cultural e economicamente desfavorecidenamo, de oferecer-lhe oportunidade de
superar certas etapas num ritmo mais lento. Foralidag as tentativas de leva-las ao
sucesso escolar através de mudancas na escolarapostrente com a priorizagdo dos
fatores intra-escolares na explicacdo do fracd&sm(lao e cols, 1983).

Segundo Araujo (1997), o professor precisa asssuairresponsabilidade dentro

de um grupo, contribuindo para o desenvolvimentoainda crianca de forma a garantir as



14

regras basicas de convivéncia regidas pelo respgitoo e a aceitacdo da diversidade. Para
Coll e cols (1999), o papel do professor destina-seodulagéo e focalizacdo dos estimulos
de acordo com as necessidades cognitivas das asiahgios, podendo ser revertidas ou
atenuadas dentro do processo de desenvolvimentoititog A acdo do mediador é
promover transcendéncias através das relacoeslestialas com outras areas para além das
solicitadas na situagcao de aprendizagem e dotfeada aprendizagem de significado para
gue, de fato, seja uma aprendizagem.

Cabera ao professor identificar o grau de satisfdgaseu aluno com o ambiente
escolar, agir de forma preventiva através de obgéps de adequacédo idade/fase buscando
um equilibrio e estar constantemente atualizandoasbusca de alternativas eficazes na
aprendizagem de seus alunos apesar de sua didersklara Mantovanni (1999) a crianca
pode estar vivendo uma fase dificil, que sera pdra ou ndo, dependendo de suas
condi¢cdes para supera-la. Através da intensidade que se apresentam o0s sintomas e
comportamentos infantis, pela duracao que elesitéuida escolar e pela participagéo do lar
e da escola no processo de aprendizagem.

Segundo Cruz (1997), na escola tudo comgpara que professores e alunos
vivam situacdes diarias de descontentamento, p#edauto-estima, descrédito na propria
producédo reduzindo as possibilidades de reflexdoetagdo a esta realidade que aliena e
impede de dar conta de um processo adequado deresugio. Segundo Weiss (2003) a
rapidez da evolucéo cientifica e tecnologica dodoud aprendida pelas criangas através dos
meios de comunicacdo, independentemente de suse @dasial ou situacdo sociocultural.
Tal fato faz com que algumas vezes a escola pgra@aa no tempo ou voltada para o
passado, enquanto seus alunos vivem intensamenésente e o futuro, com novos critérios
de valor no contexto social.

Outras falhas de ensino estdo na qualidade e regelmsda quantidade de
informagdes a serem transmitidas e na “cobrancaavaliacdo da aprendizagem. Tais
situacdes, quando mal conduzidas, sdo geradoramsiedade para o aluno, chegando a
desorganizacdo de sua conduta por ndo aguentacessexde ansiedade. Em algumas
situacbes de ensino-aprendizagem, os objetos dbecwmnento escolar ultrapassam a
capacidade de discriminagéo e de controle do egapdendente (aluno) que passa a viver
uma “ansiedade confusional” quando os contelUdogramuaticos de ensino apresentam-se
como objetos nao discriminados, que se confundem @oatros, tornando o processo de

elaboracdo mais demorado e complicado, conduzindi@easso escolar (Bleger, 1984).
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2. Fatores Associados ao Fracasso Escolar
Alguns fatores encontram-se em comorbidade comaoca$so escolar estéo

descritos a segquir:

2.1 Renda familiar

Em pesquisa realizada na cidade de Pelotas noeah®3d por Damiani (1999),
foi possivel observar que o risco de fracasso as@itre filhos de familias com renda
mensal inferior a um salario minimo era 2,9 vezesomem relagdo aqueles com renda
superior. Carvalhd2004) também observou associacdo entre rendaidanail reforco
escolar, que pode decorrer em fracasso. No afjgem sdo os meninos que fracassam na
escola? Esse autor afirma que, os alunos cuja réarddiar atinge até cinco salarios
minimos compunham 36% do grupo de alunos indicados reforco. Apesar das criancas
de diferentes faixas de renda estudarem sob asasdsyas condigdes.

Outra relacdo entre classe social e escola, € qaedda, geralmente, é feita para
criancas que ja vivem num clima favoravel a apmagkm. Na classe média ou alta a
crianga tem acesso a materiais escolares paraireepéar e muitas vezes freqienta pre-
escola, aproximadamente desde dois ou trés anas.pNimeiros anos escolares vai ter
melhor desempenho do que aquela que nunca viu anea; hem manipularam um livro,
etc. Assim sendo, ndo é a competéncia individued \@i determinar o sucesso escolar e sim

a classe social que pertence (Piletti, 1989).

2.2 Trabalho dos pais

Nozaki, Dias e Ferreira (2003) concluiram que pestide trabalhos realizados
pelos pais de criancas aprovadas, apresentam rdaiersidade e maior qualificacao
profissional do que aqueles realizados pelos paisriangas reprovadas. Enquanto quase
70% das mées de criancas reprovadas trabalhamniaia,de 70% das maes de criancas
aprovadas nao trabalham.

Sabe-se que hoje ha diferentes modelos de farailis que exercem a funcao
de mée, pais desempregados desempenhando papé@msasaenquanto suas esposas
trabalham fora e mulheres que mantém a casa e radseas filhos sozinhas. Estas
modificacdes familiares estdo presentes em todatasses sociais e, de uma forma ou de

outra, tais interferéncias surgirao no contextesimla.
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2.3Instrucado dos pais

Outro aspecto ligado ao desenvolvimento das capaesd e habilidades das
criancas é o nivel de escolaridade dos pais. © decocorrer fracasso escolar é 2,3 vezes
maior entre criangas com maes analfabetas ou oo anos de escolaridade dado este
encontrado na cidade de Pelotas por Damiani (1999).

Segundo Conceicdo (1994), as maes sem escolarmadem baixo grau de
instrucdo, tenderd mais facilmente ao desempreg@msubemprego. Nas sociedades
industrializadas, com crescente tecnologia, ogregos que exigem poucas habilidades e
baixo nivel de instrucdo tendem a desaparecertaD&sna, a situacao do trabalhador sem
escolaridade torna-se cada vez mais critica. Suacéio econémica de sobrevivéncia sera
precaria e persistente na vida adulta, passanddtanelmente, esta descarga social para
seus filhos, que repetirdo o padrao de fracasscdsisive o escolar.

2.4 Separacao dos pais

Os pais separados ou que mantém brigas constanfesta de horario e de
rotinas adequadas para 0 sono e para o estudogal@ouca integragdo e comunicagcado com
a escola sao fatores que contribuem para o insucesesolar_Rappaport, Siori e
Davis,1982).

Os coOnjuges gque ndo se amam passam para seusddhssproblemas, suas
atitudes negativas diante da vida e dos outrosurA#s vezes, € preferivel que se separem a
ficarem juntos sem amor, pois podem desenvolvemncas com pouco entusiasmo nas
atividades escolares, desinteresse, revolta, figaurda relacdo amorosa e construtiva
(Piletti,1989}.

2.5 Familias numerosas

As familias das criangas aprovadas constituem-sguddéro a seis pessoas,
essencialmente pai, mée e filho(s). As familiasr@@cas reprovadas podem varia de dois a
onze pessoas. Nestas familias, a variacdo do nudeersembros encontra-se diretamente
relacionada a presenca de parentes, além do nizctelar, tais como avos, tios, primos,

etc. Dessa forma, criangas oriundas de tais meioslidires, em sua grande maioria,
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fracassam na escola e, consequentemente, sdadeschaicialmente (Nozaki e cols, 2003).
Para Rappaport e cols (1982), na idade escolargpar@anca ha predominancia

dos valores parentais, quaisquer que sejam aasrdgrseu grupo. Sua atitude de opor-se as
regras, mesmo sendo um dado de oposicdo real, éxamnicio da estabilizacdo de seus
valores ou de seus tragos iniciais de identidaddesznvolvimento cognitivo depende da
estimulacdo propiciada pelo ambiente. A criancaipaeser exposta a um grande numero de
situacOes para desenvolver seus esquemas congegutaambiente familiar € indispensavel
a esse desenvolvimento. Segundo Rotta e cols X28685im como a escola, em casa, a

familia também deve oferecer condi¢cdes adequadapicesso da crianga.

2.6 Alcoolismo na familia

Para Rotta e cols (2005), a historia de viciosgalado, alcoolismo, renda
familiar insuficiente, a dificuldade de manter hébide higiene e a impossibilidade de boa
alimentacéo séao fatores que influenciam negativéamem desempenho da crianca. Também
Greenberg (2002) refere-se a ligacao entre difedeéd de aprendizagem e abuso de alcool e

cocaina pelas mées durante a gestacao.

2.7 Doenca mental na familia

Segundo Greenberg (2002) um otedas criancas com dificuldades de
aprendizagem sofrem de transtornos depressivosile/ansiedade. O transtorno de conduta
€ a condicao mais frequente diagnosticada emuit&td de saude mental ambulatorial e
internacbes para criangas. Segundo o DSM 1V, 20% das pessoas com dificuldade de
aprendizagem sofrem de transtornos mentais que eside associado com inteligéncia
inferior & média. O rendimento escolar, particulemte em leitura e outras habilidades
verbais, em geral estd abaixo do nivel esperadm ltase na idade e na inteligéncia,
podendo justificar o diagnostico adicional dmstorno de aprendizagem. Ainda o aluno

pode ser expulso da escola ou de sua propria casapsa do transtorno de conduta.

2.8 Género e raca

Carvalho (2004) constata em sua pesquisa sobreogéiguma diferenca, em

favor das meninas nas notas em Portugués ou Lieguagcerta igualdade em Matematica,
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gue se transforma numa proficiéncia ligeirameatgerior das meninas a medida que se
ascende no sistema escolar. H4 predominanciaiveegégnificativa também dos meninos
guanto a disciplina.

Flannery, Liederman, Daly e Schultz (2000) investign 32.493 criancas de
diferentes sexos e ragas, sendo 16.910 de cor arant5.313 negras. Os resultados
indicaram uma diferenca estatisticamente signifiaajuanto aos sexos no transtorno de
leitura (maior indice em meninos), sendo esta @lifgg, entretanto, independente da raca.
Carvalho(2004) porém encontrou que 43% das criancas pel@eltiomo negras ou pardas
na visao das professoras, tém problemas de apagedizem relacdo a 28% das percebidas
como brancas. Entretanto, as professoras clagaifiicam nimero muito maior de alunos

como brancos do que as proprias criancas fizeraautaaatribuicdo de cor.

2.9 Ingresso precoce na escola

Poppovic (1971 apud Patto,1991), atribui igual p@sofluéncia da maturacao
fisica e da estimulagdo ambiental no desenvolvimatds capacidades e habilidades
apresentadas por um individuo. A dificuldade deirpaejida a professora pode provir,
segundo a autora, da precariedade qualitativa titpteva da relagdo mée-crianca. Segundo
Adrados (1982), a crianca tida como normal aos seisete anos pode ser iniciada na
aprendizagem da leitura e da escrita apos um mededaproximadamente quinze dias de
ingresso na escola. Alerta que nao se tem garaiapie haja eficiéncia do ingresso no

mundo das letras, sem o periodo de prontidao.

2.10 Frequéncia as aulas

Para que a crianga se desenvolva bem ela precism @ggnbiente afetivamente
equilibrado, onde receba amor auténtico e ondeplmnitam satisfazer suas préprias
necessidades. A escola simboliza toda a extens@sedelar onde busca ter relacdes
verdadeiras, que reforcem seus vinculos ou quéaistam novas relacbes que lhe sejam
significativas, pois fazendo com que se sinta dadm estarq sendo agente facilitador do
processo ensino-aprendizagem. Entédo, ausénciasefss da escola ou descontinuidades
educacionais resultantes de mudancas na vidaaespotlem contribuir como facilitador de
dificuldades de aprendizagem (Cruz, 1997). Quarsgdaseauséncias acontecem, inicia-se

uma luta entre 0 ambiente em que a crianca vivag groprias exigéncias, o que fatalmente
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levarad a uma situacdo de desequilibrio, possiveldgea de comportamentos probleméaticos

ou até patologicos.

2.11 Peso ao nascer

Grunau, Whitfield e Davis (200@pservaram em estudo de caso-controle
aninhado em uma coorte, que as criancas com Extisn®m Peso ao Nascer (EBPN)
possuiam escores inferiores aos do grupo conteseareas de aprendizagem. Ja em outro
estudo, Breslau e Er{2000) com criangcas com peso ao nascer inferiagoal a 2500 gr
(BPN), concluiram que este fator, entre os menietsyavaem 3,3 vezes 0 risco de
dificuldade para leitura e em 6,5 vezes para ddede em matematica.

Linhares, Arvalho, Bordin e Jorge (1999), num dstuongitudinal de
caso/controle, pesquisaram grupos de bebés nastidids prematuros (<1500) até uma
faixa etaria de oito a dez anos. Concluiram quetguao desenvolvimento neuropsicomotor
mostra oscilacdes podendo néo atingir um padraoadmalidade; as criancas nascidas
muito prematuras, na média-meninice apresentatigmmas de comportamento: agitacéo e
inquietude, apego exagerado a mae sugerindo difides de adaptacdo a situacdes sociais.
Observaram que a grande maioria das criancas iarid de prematuridade encontra-se
na escola regular, mas ha mais repeténcia entrgaagas nascidas prematuras do que as do
grupo controle.

Conceicdo (1994) mostra em seus estudos que agasiale maes pobres, por
sua vez, sofrem as consequéncias do ambiente dezpplantes mesmo do nascimento.
Nessas populagbes, nas quais a mae desnutrida sleadpropria gestacdo e infancia, o

efeito desta determina, na prole, alta prevalémeieecém —nascidos com baixo peso.

2.12 Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatidiel

Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividad®AH) é um problema de
saude mental que tem trés caracteristicas basiesatencao, agitacao (ou hiperatividade) e
a impulsividade. Pode levar a dificuldades emodgeale relacionamento familiar e social,
bem como um baixo desempenho escolar. Em comosbidach TDAH estdo outros
problemas como: ansiedade, depressao, agressiyichigiras, roubo, comportamento de
oposicdo ou de desafio as regras e aos pedidaldtiss (Benczik, 2000).

Véarios estudos tém demonstrado uma forte relacdee edificuldade de
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aprendizagem e TDAH. Kadesj6 e Gillberg (1999) omam que aproximadamente
metade das criangas com deficiéncias nas habibdad¢oras (relacionadas a dificuldade de
aprendizagem) tinha sintomas de moderados a sederocEDAH. Em amostra clinica

Mayes, Calhoun e Crowell (2000) identificaram qu@%7 das criancas com TDAH

entrevistadas apresentavam, paralelamente, diidelde aprendizagem.

Greenberg (2002) estima que, na populacdo geratacde 26 a 41% das
criancas com TDAH apresentam dificuldades de a@iragem. Segundo Rotta e cols
(2005) o portador de TDAH com manifestacdo compoeetatal, pode apresentar
sintomatologia bésica de hiperatividade, imputkidie e desatencdo que sdo caracteristicas
diretamente relacionadas com o0 sucesso no prodesaprendizado, ocorrendo em 3,5 %

dos escolares, com uma variacéo de 2 a 10% enermtiésrestudos.

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Identificar algumas causas do fracasso escolarégi@ssinicias na zona urbana

da cidade do Rio Grande.

Objetivos Especificos

Verificar a freqUiéncia de repeténcias nas seriemis;

Caracterizar as diferencas encontradas entre mogta alunos repetentes dos
nao-repetentes;

Identificar se caracteristicas das como géner@ pesascer, desenvolvimento
neuropsicomotor, transtorno de déficit de aten¢éa biperatividade, comportamento anti-
social, idade de ingresso na escola.

Verificar se fatores condicionados a familia conpmia familiar nas tarefas
escolares, renda familiar, casos de alcoolismo démmnca mental na familia, trabalho dos

pais, nivel de instrucdo dos pais estdo assocamracasso escolar.
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JUSTIFICATIVA

Estudar as causas do fracasso escolar oportundeartificar a prevaléncia e a
diversidade de problemas que levam a repeténciaéress iniciais. Nenhuma pesquisa foi
encontrada nesse sentido no Municipio de Rio Gramde divulgacdo dos resultados
possibilitara que o6rgdos ligados a educacdo tomenherimento da real situacdo e
articulem acdes preventivas.

Somente um ensino de boa qualidade, no qual ogsmfanteressado e bem
formado maneje o conteddo do ensino levando emacastespecificidades do alunado
guanto as suas experiéncias culturais, pode gagaeticiéncia da escola.

Identificar algumas as causas da repeténcia naepansérie, possibilitara
necessidade de reformulacdo dos programas de endmadequacao dos padrdes e critérios
de promocédo, sem criar salas diferenciadas, quexeldem a possibilidade de interacdo
social. Talvez, muitas posi¢cfes terdo que sertesyisnuitas atitudes mudadas, inUmeras
idéias falsas eliminadas.

Conhecer os aspectos organicos, neurolégicos ®I@gicos, adicionados a
problematica ambiental em que a crianca vive factliseu encaminhamento a especialistas
que, ao tratar da dificuldade, terdo condi¢cOesramtar os familiares e o professor a lidar
com o0 aluno. José e Coelho (1997) ressaltam quefessor pode ajudar o aluno a superar
alguns momentos dificeis, como o da entrada ndagstoascimento de irmaos, a separacao
ou morte dos pais e o inicio da adolescéncia.

Para Cohen (1999), quando o ato de aprender apsiese problematico, é
preciso uma avaliacdo muito mais abrangente e maisaLcO professor deve lembrar-se que
o aluno é um ser social com cultura, linguagem krea especificos aos quais ele
(professor) deve estar sempre atento, inclusiva gaitar que seus proprios valores nédo o
impecam de auxiliar a crianga em seu processo eima@dgr. A crianca € um todo e quando

apresenta dificuldades de aprendizagem precisavaBada em seus varios aspectos.
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A prevencao de fracasso escolar poderd levar adigdio de insucesso na vida
adulta (Benavente e Correia, 1982 ).

HIPOTESE

O fracasso escolar esta assoaddtores sécio demograficos, caracteristicas

familiares e caracteristicas do aluno.

DEFINICAO E RESPECTIVOS NIVEIS DAS VARIAVEIS

Variaveis em Estudo

Fracasso escolar: identificado pela repeténciafieuttlade de aprendizagem
rendimento escolar.

a) Repeténcia: rodar pelo menos uma vez na 13série;

b) Dificuldade de aprendizagem: queixa de dificdelana LEA, identificada
guando a professora assinalar 60% dos itens eanhadailidade listada, na ficha (Anexo B).

c) Baixo rendimento: apresentar uma média de rezmtiommenor que 7.0 em
Portugués e/ou em Matematica.

d) Infrequiéncia escolar: faltar mais de 75% daasadurante o ano.

e) Nao frequentar pré-escola: ndo cursar pelo méramso de estudos antes de
cursar a l12série.

f) Ingresso precoce na primeira série: cursar éi#*som menos de 7 anos.

g) Nao receber auxilio nas tarefas escolares cegti@éncia quase sempre.

h) Baixo peso ao nascer (BPMR500gr.

i) Atraso no Desenvolvimento Neuropsicomotor (DPIdgntar a partir de 8
meses, ou caminhar com mais de 2 anos ou falarlapds e 7 meses.

]) Falta de trabalho dos pais: pai e/ ou mae n&rcex alguma atividade
remunerada.

k) Renda familiar baixa: familia viver com menos @om um salario minimo
vigente £€R$240,00).

[) Grau de escolaridade da méae, do pai e irmaaso ljanalfabeto) e os irmaos
com histéria de repeténcia e/ou que trabalhem fora.

m) Doenca mental na familia: genitores ou avos tanstorno mental.
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n) Uso de alcool na familia: genitores ou avos faga uso de &lcool com
frequéncia.

0) Presenca de transtorno deitdée atencéo, hiperatividade/impulsividade ou
comportamento anti-social: obter percentil > 76 @ma dessas escalas no teste TDAH
(Anexo C).

O Modelo Hierarquico apresentado a seguir, des@dweema como as variaveis

serdo analisadas.

MODELO HIERARQUICO

Idade Sexo
Renda familiar Escolaridade do pa
Escolaridade da mée

Il Il

Déficit de atengéo
Hiperatividade/impulsividade
Habilidade de leitura
Habilidade de escrita

Peso ao nascer
Pais vivem juntos
Pai trabalha

Mae trabalha

X . Habilidade de aritmética
Uso de alcool na familia <:> Notas baixas em matematica
Doenca mental na familia

Notas baixas em portugués
Freqiiéncia as aulas

4 4

Repeténcia
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METODO

Delineamento
Estudo transversal de caso-controle, com baseagscol
Populacao

Criancas de 12 e 22 séries da rede publica domd&misindamental da zona
urbana da cidade de Rio Grande.

Populacao alvo

Criancas que em 2003/01 estardo repetindo a 12®géxie para 0 grupo casos e
criancas que nao estiverem repetindo, consecutivie@merrsando 22 e 32 série, para formar
0 grupo controle.

Amostra

A escolha dos sujeitos sera aleatéria. Fardo gargrupo controle criancas que
estiveram na mesma sala de aula em 2002, que teahaesma idade e que morem no
mesmo bairro.

Amostragem

O calculo de tamanho de amostra foi realizado nogri@ama EPI-INFO,
utilizando os seguintes dados:

# N total de alunos de 12 e 22 série de Rio Gramd2002 (N=8527)

# Variavel baixo peso ao nascer: dado comum emdd&siancas com fracasso
escolar

# Risco: 2

Com base nesses critérios estimou-se um N= 30@ ggrupo caso e N=307
para o grupo controle. Na expectativa de abrangemumero representativo de escolas,
mantendo a proporcionalidade por vinculo admirtistva(Tabela 3), serdo sorteadas
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aleatériamente em torno de 26 escolas municipa& estaduais totalizando 44 escolas, que
representardo, respectivamente, 59% e 41% das ddlagsestudadas, mantendo-se

percentagem similar a das escolas publicas dawrbiaaa da cidade.

Tabela 3:
Total de escolas na zona urbana de Rio Grandeipculg administrativo.
Vinculo Escolas
Administrativo N %
Municipio 47 59
Estado 33 41
Total 80 100

Fonte: 182 Coordenadoria de Educagéo/Secretaridichahde Educacéo e Cultura.

Critérios de exclusao

Crianca com historia de Doencanddl (DM) e/ou Portador de Necessidades
Especiais (PNE).

Instrumentos

a) Ficha de habilidades estruturado pela pescquiaade auto-aplicacédo para as
professoras. As questbes abrangem histéria espotagressa e atual do aluno, para
investigar indicativos de possiveis comprometimentwlividuais graves tais como leséo
cerebral, portador de necessidades especiais, aementais e presenca ou nao de
dificuldade de LEA (Anexo B);

b) Entrevista de anamnese, cujo roteiro foi elatmrpela pesquisadora, para
entrevistar as familias e investigar a histériagmresa e atual dos sujeitos, além de dados
séciodemograficos como: renda familiar, tipo de adaa, atividade profissional, presenca de
alcoolismo, nivel de escolaridade dos pais e emmelto dos familiares com o
acompanhamento nas tarefas escolares (Anexo D).

c) Escala de Transtorno de Déficit de Atencdo/ Hipadade TDAH-Versdo
para Professores (Benczik, 2000), que tem por igbjedvaliar presenca de déficit de
atencao, hiperatividade/impulsividade, problemasapleendizagem e comportamento anti-

social, no contexto escolar. E auto administraélneko C).
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Procedimentos para coleta de dados

a) Treinamento dos auxiliares de pesquisa: selt@oiseados alunos dos cursos
de Pedagogia da Universidade Federal de Rio Grandde Psicologia da Universidade
Catdlica de Pelotas que serdo treinados para a&tminds instrumentos;

b) Contato com escolas selecionadas: a direcdo pmyéurada para a
apresentacao do projeto de pesquisa, que sergaafiento com uma carta de apresentacéo
(Anexo E);

c) Selecéo dos alunos da amostra: serédo consubisdéstas de frequéncia das
turmas de 12 e 22 série em 2002, a fim de idestif@s alunos que reprovaram para formar o
grupo caso e as listas de alunos de 22 e 32 se20@3, para formar o grupo controle. Apos
identificados os alunos que fardo parte da amoséi@ entregue um consentimento pré-
informado aos pais (Anexo F), para autorizaremraggaacao do filho na pesquisa;

d) Preenchimento dos instrumentos pelos professarisha de habilidades (Anexo
B) sera entregue aos professores num primeiro mnpara ser respondido em relagcéo a
todos os alunos de sua turma. Posteriormente, te TESAH (Anexo C) devera ser
preenchido, em relagéo aos alunos da populacap alvo

e) Entrevista de anamnese com 0s pais: sera m@alizas proprias residéncias das
familias em estudo (Anexo D);

f) Processamento dos dados: posterior a digitaggodados e os resultados
serdo analisados com base em Analise Univariadqu@ncia e distribuicdo de variaveis) e

Andlise Multivariada (Regresséo Logistica Condiaid.

Controle de qualidade

Havera reunides sistematicas com o grupo delt@bdupla digitacéo, revisao

dos instrumentos e reaplicacao parcial dos proaatios em 10% da populagéo.

ASPECTOS ETICOS

Serd mantido sigilo absoluto quanto a identifitados participantes. Quando
identificado algum problema, sera feito o encamménto das criancas a setores de
atendimento especializados da comunidade. Ostadssl serdo divulgados através de

artigos cientificos e nos 6rgaos vinculados ainendo Pais, do Estado e do Municipio.
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TABELA DE ESTUDOS RELEVANTES
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Estudos Relevantes

Tema estudado

Delineamento

Resultados

» Foi encontrada cor
estatisticamentsignif

Badian, 1999 Transtorno de leitura e compreenséibiza Coorte (p<0,001) entre com
auditiva criancas das
séries

Em meninos com baix
nascer, O risco para pr
Breslau, 2000 Risco d_e Transtorn(_)s de Aprendizagem € Coorte em leitura foi igual a 3,,
meninos com baixo peso ao nascer problemas em matemé
igual a 6,5 (a medida L

odds ratio)
* Meninos apresentam It
problemas escolares gt
(tanto quanto a reforgo

disciplina)

e Meninas 80 mais elogic
meninos e compdem a
do grupo de alunos “na
(nem para elogios nem

gueixas)
Carvalho, 2004 Meninos e fracasso escolar Trarsivers - Renda familiar abaixo

minimos esta associad:

* Renda néo foi decisiva
de disciplina

* Na visdo daspfessora:
criancas percebidas co
pardas tém problemas
aprendizagem em relag
percebidas como branc

e Atesta que sexotem m
relevancia nesta area g
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Damiani, 1999

Fracasso Escolar na Escola Fundamental
Fatores de Risco

e

Transversal
“aninhado” em
coorte

27% da amostra ja hav
série ou se evadido da
menos uma vez durant
académica
Fatores de risco de frac
(FE) em Pelotas/RS:

Filhos de maes néo k
risco de FE = 2,6 vezes

Filhos de maes analf:
com até dois anos de e
risco de FE = 2,3 vezes

Filhos de familias cor
mensal inferior a um sa
minimo: risco de FE =~
maior

Filhos de familia em
era trabalhador manual
qualificado ou n&o parti
pop. Econicamente ativ
FE = 3,6 vezes maior

Alunosque moravam
“malocas”: risco de FE
maior

Alunos com quatro ot
irmaos: risco de FE = 2
maior

Flannery, 2000

Transtorno de leitura em larga amostra dg
criancas de diferentes sexos e racas

Transversal

Transtorno de leitura fc
duas vezes mais comul
meninos que meninas (
independente de raca,
transtorno, ou exclusao
com disturbios de ateng
niveis de atividade.

Grunau, 2002

Dificuldades de aprendizagem em criangas ¢

EBPN

on)

Caso-controle
“aninhado” em
coorte

Criangas com EBPN apr

escores inferiores aos do g

nas areas de aprend

Hamstra-Bletz,
1993

Disgrafia na escola primaria

Coorte

Criancas com disgrafi
menor habilidade motor
a medida que avancgave
apresentavarmenor pref

estilo préprio na letr
performances também
pobres em relacao as ol
* N&o houve diferer
velocidade da escrita ¢
possuiam ou nao d

Kadesj6, 1999

Transtorno do desenvolvimento dades@cao

Transversal

TDC Severo = 4,9%

(menino/menina = 4:1)
TDC moderado = 8,6%
(menino/menina = 7:1)
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Mayes, 2000

Transtornos de Aprendizagem e TDAH

Suarsal

70% das criangas corr
apresentaram problel
aprendizagem, sendo 2
comum para problemas n
na leitura, meematica
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Anexo B

Preencha a ficha de habilidades de leitura, ese@i@mética:
Nome do aluno:

Idade exo S
Data de Nascimento: Turma:

1. Notas abaixo da média 1a em Portugués: () $inNado 1b.em Matematica: () Sim () Nao

2. Repeténcia 1.() 1 vez a 12 série 2. () +dezlna 12 série 3.() 1 vez na 22 série 4.d9 1 vez na 22
série 5. () tanto a 12 quanto a 22 série ) Bap é repetente

3. Freqliéncia as aulas 1. () falta muito (+ de)78%) falta pouco (de 75 a 90%) 3.() ndo costdaltar

4. Leia as caracteristicas de dificuldade de kejtescrita e aritmética, pontuando segundo o segciitério:
0 =quase nunca 1 =poucasvezes 2 =qaages
No caso do critério ndo se aplicar ao aluno, deirea branco

4a. Dificuldade de leitura:

a. ()naolé f. () omite letras nas padaiomite

b. () ndo associa 0 som a letra palavras emfiasa

c. () lé silabadamente g. () acrescenta |leiaagpalavras/

d. () se perde quando pula a linha acrescensanaal em uma frase

e. () troca letras/troca silabas h. () tem dilade em ler da esquerda para a

direita, por exemplo, comeca a ler pelo meio das
palavras e/ou frases
1()sim(itema=2,3itens=2,4itens=1) 2 ()néo

4b. Dificuldade de escrita:

a. () ndo desenha as letras legivelmente pngide silabas/palavras/letras nas
b. () n&o copia do quadro palavras

¢ () baixa eficiéncia no ditado g () acrescéettiaas nas palavras/pala-
d. () troca letras/troca silabas vras em umafras

e. () tem dificuldade de escrever da direita para

esquerda

1()sim (3itens=2 e 4 itens=1) 2(ona

4c. Dificuldade de aritmética:

a. () ndo soma d. () se perde na ordem ricanér
b. () ndo diminui e. () ndo associa o nunéequantidade
c. () ndo sabe contar objetos f. () néo catdalez

g. () ndo reconhece 0s numeros
1()sim(temaeb=2,3itens=2e4iteny=12 () ndo

SAUDE

a. Apresenta algum problema fisico? 2 () Nao) Sitn Tipo
b. Tem alguma doenca? 2() Ndo 1() Sim Qual?




c. Toma algum remédio? 2()Ndo 1() Sim Qual?

d. Crises de agressividade 2() Nao 1() Sineq&éncia
e. Problemas mentais 2 () Nao 1() Sim (3 itém3 $ipo

el. Isola-se? 1 () Sim 2 () Nao

e2. Tem comportamentos estranhos? 1 () Sim) N&p
e3. Inventa estérias? 1 () Sim 2 () Néo

e4. Faz desenhos estranhos? 1 ()Sim 26¢) Na
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Anexo C

TDAH Escala de
Transtorno de Déficit de

Aten(;éo / Hipel‘atividade Edyleine Bellini Peroni Benczik

Verséo para professores

Nome da professora:

Nome da criancga:

Sexo: Idade: Série:
Escola:
Estadual ittipal Particular Outras
A crianga é repetente? Sim Nao
Se sim, quantas vezes? Qual (is) s&rte (

Assinale a observacdo que mais se adeque a estarta:

E agitada

Apresenta dificuldades de ateng&o/concerndraca
Apresenta dificuldades para aprender
Apresenta todas as queixas anteriores

N&o apresenta nenhuma das anteriores

Instrucdes

Abaixo estao relacionados termos descritivosaeportamentos de seus alunos.
Leia cada item cuidadosamente e compare o atampento desta crianca com
Outras criangas da classe, de acordo com kaedzaixo:

Assinale com um “X” , a op¢do que mais se adeq sua opiniao:

Discordo Totalmente
Discordo

Discordo Parcialmente
Concordo Parcialmente
Concordo

Concordo Totalmente

DEFICIT DE ATENCAO

37
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1. E organizado em suas licdes de classe DT|DP|CP | C | CT
2. Darespostas claras e coerentes ao professor DDTDP|CP| C | CT
3. Segue o ritmo da classe DT|D |DP|CP|C | CT
4. E atento nas licbes do caderno DT|D |DP|CP|C | CT
5.E responsavel com o seu material escolar DT |[DP|CP|C | CT
6. Sabe trabalhar independentemente DT|D |DP|CP|C | CT
7. E meticuloso nas atividades (detalhista) Dr (DP|CP|C | CT
8. Fica atento durante as explica¢des do professor DT|D [DP|CP|C | CT
9. E atento com as licbes do caderno DT|D |DP|CP|C | CT
10.Consegue prestar atengdo a uma mesma coisdeduran DT|D |DP|CP|C | CT
muito tempo
11.Perde e esquece objetos(livros,lapis,borrachp, et DT|(D |[DP|CP|C | CT
12.Distrai-se facilmente por barulhos em sala da au DT|D |DP|CP|C | CT
13.Nunca termina 0 que comegou DT (D |DP|CP|C | CT
14.Passa de uma atividade incompleta para outra T|DP|CP| C | CT
15.Tem dificuldade para concentrar-se DT|D |DP|CP|C | CT
16.Esquece muito rapido o que acabou de ser dito OT|DP|CP| C | CT
Soma dos itens 1-16

HIPERATIVIDADE/IMPULSIVIDADE

17. Mexe-se e contorce-se na cadeira DT |D |DP|CP[C | CT
18.Age sem pensar (é impulsivo) DT|D |DP|CP|C | CT
19.Parece estar sempre “a todo vapor” ou “ligado DT|D |DP|CP|C | CT

como um motor”
20.Mexe maos e pés constantemente (é inquieto) IDT|DP|CP| C | CT
21.Levanta-se freqiientemente da carteira DT |[DP|CP| C | CT
22.Atrapalha o professor com barulhos diferentes DT [DP|CP|C | CT
23.Age imprudentemente DT|D |DP|CP|C | CT
24.Tem sempre muita pressa DT (D |DP|CP|C | CT
25.Muda muito de lugar e de postura DT|D |DP|CP|C | CT
26.Fala pouco DT|D |DP|CP|C | CT
27.E paciente (sabe aguardar a sua vez) DT|DP|CP | C | CT
28.Parece ser uma crianga tranquila e sossegada DDTDP|CP| C | CT
Soma dens 17-28

PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM

29.Né&o rende de acordo com o esperado em Portugués DT |D |DP|CP|C | CT
30.Tem dificuldade para entender problemas de Matiean DT|D |DP|CP|C | CT
31.Tem dificuldade para expressar verbalmente seus DT|D |[DP|CP|C | CT
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pensamentos
32.Seu raciocinio légico é lento DT |D |DP|CP|C | CT
33.Troca letras ao escrever DT |D |DP|CP|C | CT
34.Sua caligrafia é desleixada DT |D |DP|CP|C | CT
35.Gosta de fazer exercicios de matemética DT |DP|CP| C | CT|
36.Escreve sem erros DT |D |DP|CP|C | CT
37.Lé perfeitamente DT |D |DP|CP|C | CT
38.E rapido para fazer célculos DT |D |DP|CP|C | CT
39.Compreende textos corretamente DT |D |DP|CP|C | CT
40.Domina soma, subtragdo, multiplicacéo e divisédo DT |D |DP|CP|C | CT
41.Segue normas e regras da classe DT |D |DP|CP|C | CT
42 .Fala com perfeicdo DT |D |DP|CP|C | CT
Soma diens 29-42

COMPORTAMENTO ANTI-SOCIAL

43.0s colegas da classe o evitam DT |D |DP|CP|C | CT
44 Irrita outras criangas com suas palhacadas DT|DP|CP|C | CT
45.E briguento DT|D |DP|CP|C | CT|
46.Causa confusdo em sala de aula DT |D |DP|CP|C | CT
47.E bem aceito pelos colegas DT |D |DP|CP|C | CT
48.Sabe respeitar professores DT |D |DP|CP|C | CT
49.Possui muitos amigos DT |D |DP|CP|C | CT

Soma dens 43-49
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Anexo D

ENTREVISTA COM OS PAIS

Nome do aluno

Data de Nascimento Datatozvista
Escola Série
Endereco

Nome do responsavel entesco

5. ESCOLARIDADE

5a.Pré-escola 1() Sim 2 () Nao

5b.Ingressou na 12série ()6anos 4dPMma7abm ()@7ma&@6m ()8a7m a 9abm )
+de9a7m

1 () precoce 2 () normal 3 () tard

Repeténcia: 1() 1 vez a 12 série 2 () + de Ineer?® série 3() 1 vez na 22 série +#d¢ 1 vez na 22

série 5() tanto a 12 quanto a 22 série

5c. Recebe auxilio nas tarefas escolares:1( ) quasmr( ) poucas vezes 3() quase sempre

6. HISTORIA

6a.Parto

Peso ao nascer () —2500g () 2501g a 3999¢g( ) + 4000g

1 () baixo peso 2 () normal 3 () sopeso

Houve alguma complicagdo? 2 () ndo 1 () ddwal? Desenvolvimento
neuro-psico-motor

6b. Sentou: () antesdos5m29d ()6 a8 megdst de 8 m 01d
1()precoce 2()normal 3 () tardio

6¢c.Andou: ()-de9meses ()9mOldalaellm+de 2 anos
1()precoce 2()normal 3 () tardio

6d.Falou: ()—-de8meses ()8mOldalm6 ()+dela7m
1()precoce 2()normal 3 () tardio

7. FAMILIA

Trabalho dos pais: 7apai 2() Ndo 1() Sim. Profissdo
7b.mé&e 2() Nao 1() Sim. Profissdo

7c.Renda familiar 1() menos de R$ 240,00 2( PR$,00 a R$ 480,00 3() R$ 481,00 ou +
7d. Os pais vivem 1() Juntos  2() Separados
7e.Quem mora na mesma casa com a crianca? 1( ) pag2(3()irmao Quantos? 4() avés 5()
tios 6() padrasto 7() madrasta 8( ) amutr Escolaridade
7f. mae 79.pai
1 () ndo alfabetizada 1 () néo alfabetizado
2 () alfabetizada 2 () alfabetizado (ou s6 sétfe)

3 () 1° grau incompleto 3 () 1° grau incomplettEirompeu os estudos a partir da 22 série)
4 () 1° grau completo 4 () 1° grau completo
5 () 2° grau incompleto 5 () 2° grau incompleto

6 () 2° grau completo 6 () 2° grau completo

7 () outro 7 () outro

Irméos

Idade Escolaridade Repeténcia Trabalho

7h.Tem irm&os com escolaridade atrasada? 1() Si&( )N&o



7i. Tem irm&os que trabalham? 1() Sim 2 () Néo
7j. Tem irmaos com repeténcia? 1() Sim () N&o

8. SAUDE FAMILIAR
8 aCaso de alcoolismo na familia 1 () pai
8h. Caso de doenca mental na familia

Problemas de nervos? 1 () pai 2 () n#g) outros. Quem?

OBSERVACOES:

2 (pma () outros. Quem?

41
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Anexo E

Sr(a). Diretor(a),

Venho por meio deste apresentar o Projeto de thgSer de mestradinvestigacao das
possiveis causas dfracasso escolar na zona urbana da cidade de Rio &rde” e
solicitar que contribua para o desenvolvimento ,dplermitindo o acesso a escola de
estagiarias que fardo entrevistas com as professooan 0s pais e aplicardo provas de
habilidades nos alunos.

Todos os contatos serdo previamente estabelemto® @rofissional que a escola designar,
permitindo assim manter a ordem na instituicaorcene.

Qualquer esclarecimento faca contato com o n° 9620

Certa de sua colaboracéo

Atenciosamente

Carla Imaraya Meyer de Felippe
Mestranda em Saude e Comportamento
Universidade Catolica de Pelotas
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Anexo F

INVESTIGACAO DAS POSSIVEIS CAUSAS DO FRACASSO ESCAR NA ZONA
URBANA DA CIDADE DE RIO GRANDE

CONSENTIMENTO PRE-INFORMADO

Problema histérico da realidade educacional biesilé o fracasso escolar que
caracteriza-se pela repeténcia sucessiva e pekii@\escolar. O objetivo deste estudo é
identificar as possiveis causas do fracasso esewia€éries iniciais na zona urbana da cidade
de Rio Grande, ja que ha uma taxa de reprovac@® 886 nas primeiras séries e 11% nas
segundas séries do ensino fundamental.

Os procedimentos a serem realizados constam de:

- entrevistas com as familias para investigar a téstie vida e atual dos alunos;
- aplicacéo dos testes de habilidades, na prépra@seda crianca, durante o horario de
aula.

Sua identidade e a de seu filho(a) serdo mantisasigilo. O trabalho n&o envolve
riscos e a qualquer momento que desejar informagfiedizadas sobre o andamento do
estudo, podera ser obtida pelo telefone 91219690.

Estou ciente dos procedimentos a serem realizadesmeeus direitos. Recebi todas
as explicacdes que necessitei sobre a pesquisastigacao das possiveis causas do fracasso
escola na zona urbana da cidade de Rio Grande”.

Autorizo a participacao de :

pelo qual sou responsavel no momento.

Rio Grande, de o 20

Nome e assinatura do responsavel



UNIVERSIDADE QATOLICA DE PELOTAS
MESTRADO EM SAUDE E COMPORTAMENTO
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INVEST[GA(;AO DAS CAUSAS DO FRACASSO ESCOLAR NAS
ESCOLAS PUBLICAS DA ZONA URBANA DA CIDADE DE RIO GRNDE
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Dezembro 2005

Resumo-O estudo examinou as causas do fracasso esclaleionradas com a
propria crianga e seu ambiente familiar, identifob@ a prevaléncia e a diversidade de
problemas que levam a repeténcia nas séries midtaivolveu pais, professores e alunos,
possibilitando uma visdo abrangente sobre o insooescolar. O delineamento caracterizou-
se como um estudo transversal de casos e de lesntoom base escolar. Participaram

criancas de 12 e 22 séries da rede publica ded&hsindamental da zona urbana da cidade
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de Rio Grande- RS. A amostra constituiu-se de éddoa (307 para cada grupo), sendo
excluidas criangcas com histéria de doenga mefual gortador de necessidades especiais.
O grupos foram pareados pelos seguintes critéegiar na mesma sala de aula em 2002, ter
idade aproximadas, mesmo género e morar no mesimo. faram realizadas analises pelo
teste do Qui-quadrado e analises multivariadas edgessao logistica condicional. As
varidveis analisadas foram: relacionadas ao niveloscondmico, as relacionadas ao
desempenho escolar, ao desenvolvimento do sujei&s earacteristicas familiares. As
variaveis estudadas que se mostraram significatorasn: familias com baixa renda, pouca
escolaridade dos pais, dificuldade em leitura &sanitmética, notas baixas em Portugués
e/ou em Matematica. Foi confirmada a hipétese de fracasso escolar estd associado a
fatores sociodemograficos, caracteristicas faresiaralém de caracteristicas do préprio
aluno. Esperamos que Orgdos na cidade de Rio Grasaiesiderem os dados sobre a
repeténcia, tomando iniciativas no sentido de mizénan, considerando todos os fatores que
a envolvem.

Palavras chave Fracasso escolar - repeténcia - dificuldadegpdendizagem
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Abstract- The study examined the causes of school failuegeélto the child
and his/her familiar environment, identifying theeyalence and diversity of problems that
lead to failure in the initial grades. It involvg@drents, teachers and students, enabling the
researcher to have an ample vision about the sdhite. Outline of the study was
characterized by a cross-sectional study of caseésantrols, at a school level. Children of
first and second grade from public schools of tHean area from the city of Rio Grande-
RS, Brazil participated in the study. The samplengosed 614 students (307 in each
group), excluding the children with history of mantisorder and/or who have special
needs. The groups were paired by the followingegdt being in the same classroom in
2002, have approximately same age, same gendeflivamgl in the same neighborhood.
Analyses were conducted by chi-square test andvaritite conditional logistic regression.
The analysed variables were related to the socmmni level, school performance,
individual development and family characteristitse studied variables which showed to be
significant were: families with low income, low lelvof education of parents, difficulties in
Reading Writing Arithmetics, low marks in Portugaesnd/or Mathematics. The hypothesis
that the school failure is associated with socioographic factors, familiar characteristics,
as well as characteristics of the student was moefl. We hope that the institutions in the
city of Rio Grande will keep the data about failumemind, taking some action to minimize
it, considering all factors that are involved.

Key words - School-failure - failure — learning disabilities

Uma crianga com insucesso escolar transporta umwotde frustracbes que se
reflete na familia, no professor, no seu grupo,malde prejudicar seu proprio
desenvolvimento. Conduzir o processo de aprendizagavolve superar obstaculos,
buscando ingredientes Iudicos e emocionais, badediesucesso e de toda a gratificacéo
culturaf.

O fracasso escolar € descrito como um problemadritst na realidade
educacional brasileira, que se caracteriza pefat&acias sucessivas e pela evasdo escolar
de criancas e adolescentes antes de completatcasévies do ensino fundameftahs
estatisticas mundiais indicam prevaléncia de 26% no primeiro ano, chegando até 30 a
50% nos primeiros seis anos de escolaritiafepais é colocado entre aqueles com maiores
taxas percentuais de analfabetismo, problema tanligado a evasdo e a reprovacao
escolaf.

O indice de reprovacao escolar pode ser um dosnpin@s que evidenciam

fracasso escolar. Em 2002, segundo o censo aprdsgmelo MEC/INEP/182 Coordenadoria



48

de Educacao, a reprovagdo nas 12 séries do 18gsaescolas brasileiras foi de 23,9% e de

19,3% no Estado do Rio Grande do Sul. Similar aast@ncontradas, na zona urbana da

cidade de Rio Grande- RS, o percentual foi de 20B8tes dados devem ser olhados com

cautela ja que a politica educacional sofre intérfeias diretas de seus governantes, 0s quais
primam mais por indices de dados quantitativosugopglos qualitativos.

As pesquisas produzidas no Brasil, até a décad® datribuiam o fracasso na
escolarizacao a problemas nutricionais, cognitiatetivos e culturais, revelando o acirrado
preconceito em relacdo as classes populares. & gesta década, o fracasso escolar foi re-
significado, deixando de ser um problema dos alp®sa um problema produzido pela
escola, pela sociedade, ou seja, também peltextorem que o aluno esta envolvido

O insucesso escolar ndo se compadece nem comeansdisiopedagogizantes
nem biopsiconalizantes. Nesta aspiracao ciengfitansformacional é que se pode entender
0 combate ao insucesso escolar. O fracasso esleoaianca €, antes de tudo, um insucesso
social do adulto que precisa resolver seus proldeng@mer nos aspectos politico-
educacionais, quer nos aspectos cientifico-pedeg®gh prevencdo de fracasso escolar
poderé levar & diminuic&o de insucesso na vidaadul

O fracasso escolar pode serctatiazado como uma resposta insuficiente do
aluno a uma exigéncia ou demanda da escola, qeesee\analisado sob trés perspectivas: a
da sociedade, a da escola e a do aluno. As caéisasenexcluem entre si, pois o0 fracasso
escolar é causado por uma conjugacado de fatotesigados que bloqueiam o processo
de aprendizagem

As concepcgdes predominantes sobre o fracasso epoalam ser divididas em
quatro grandes grupdsa) como problema psiquico, responsabilizandmcss e pais; b)
como problema técnico culpabilizando professorgscamo uma questdo institucional
(I6gica excludente da educacéo); d) como uma quesiidtica (relacdes de cultura e poder).

Numa pesquisa realizada com base em entrevistagpoafessores e diretores
da rede publica em Campinas (5P2% dos entrevistados acreditavam que o fracasso
escolar devia-se a problemas emocionais ou neticokdas criancas e a totalidade afirmou
gue as dificuldades escolares tém como causasepnablbiologicos e de desnutricao.

Quando o ato de aprender apresenta-se problemétipreciso uma avaliagéo
abrangente e minuciosaConhecer os aspectos organicos, neurolégicosiceldugicos,
adicionados a problematica ambiental em que agaigive facilita 0 seu encaminhamento a
especialistas que, ao tratar da dificuldade, texd@ulicoes de orientar os familiares e o

professor a lidar com o aluno.
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A criangca com dificuldade de aglieagem apresenta mais restricdes de
oportunidades de crescimento cultural, que tendsmbotar sua constru¢cdo cognitiva e
desenvolvimento da linguagem, podendo originaculifiades de leitura e escrita atrasando
sua inclusdo num meio letrado. A taxa de prevatém@ transtornos especificos das
habilidades escolares segundo a Classificacadidisia Internacional de Doencas e
Problemas relacionados a Saude (CID*18)de 3% e, enquanto o Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-IV) € de& 20% quanto a prevaléncia de
transtornos de aprendizagém

Problemas na leitura, na escrita e/ou na aritmdticA) sdo consideradas,
usualmente, como critério para identificar défi@t aprendizagem. As dificuldades podem
ser divididas em dois grupos: os envolvendo praesesaudiovisuais, resultando em
problemas de leitura (dislexia); e os envolvend@rgessos visual e motor, que resultam
em problemas de escrita (disgrafia e disortografiejblemas de aritmética (discalculia) e
em déficits nas habilidades sociais. As dificuldadele LEA poderiam evoluir para
transtornos de aprendizag€ém

O transtorno de leitura (dislexia), no CID*1@&m prevaléncia de 3% e no DSM-
IV tém de 4%. E uma alteracdo genética, mais freqiieat sexo masculino e esta
vinculada a alteragdo dos mecanismos bésicos, paea o individuo se capacite
neuropsicologicamente para a funcdo de ler e emtie causa destes problemas possui
forte relacdo com a hereditariedade e 35 a 40% paosntes proximos dos disléxicos
apresentavam dificuldades simildres

A causa principal de 15% das reprovacbes podessaciada a dislexia. Foi
observado uma incidéncia de 7% de dificuldade figioa e dislexiforme em escolares entre
seis e nove anos de idadleutro estudo, encontrou correlacdo estatistictarggnificativa
entre compreens&o auditiva e transtorno de léftura

Com relagcéo aos transtornos da expresséo escsgraiia e disortografia) a
prevaléncia mundial € considerada rara, ja quedifstaldade € encontrada em combinacéo
com as dificuldades de leitura ou de aritmética

As inabilidades na aprendizagem nao-verbal podesimadevar a problemas
sociais, j& que a crianca ndo consegue, por exeroplapreender as brincadeiras e as
estratégias dos jogdsEm outro estudS, observaram que criancas disgréaficas apresentaram
menor habilidade motora-fina e que, ao longo do desenvolvimento na escola, néo
demonstraram interesse em ter uma escrita coro psfiprio.

Quanto ao transtorno de matemética (discalcuia), prevaléncia de 3% no
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CID-10" e 1% no DSM-IV*.. Alguns autores, encontraram uma prevaléncia naelia a
6%, afirmando que se tratava de um quadro persgsteobre o qual ainda ndo se sabe quais
as conseqiiéncias que pode provocar ao longo d&’vida indices de transtornos em
comorbidade com a discalculia foram diminuindopeaoria dos casos, com tratamento.

A familia esta diretamente relacionada ao sucessolar dos filhos. Estudos
sobre a relacdo de fracasso escolar e exclusaal,soonstataram que, as familias das
criancas aprovadas constituiam-se de quatro apgssoas, essencialmente pai, mée e
filho(s), enquanto as familias de criancas reprasacariavam de dois a onze pesSoas
Nestas familias, a variagdo do niumero de membngsnérava-se diretamente relacionada a
presenca de parentes, além do nucleo familiss,damo avos, tios, primos, etc. Dessa
forma, criancas oriundas de tais meios familiaees,sua grande maioria, fracassam na
escola e, consequentemente, sdo excluidas soctalmen

Para alguns autores, a histéria de vicios, drogadiglcoolismo, renda familiar
insuficiente, a dificuldade de manter habitos dgieme e a impossibilidade de boa
alimentacdo sdo fatores que influenciam negativéeneww desempenho da criahca
Também foi constatada a ligacdo entre dificuldattesprendizagem e abuso de alcool e
cocaina pelas mées, durante a gestacéo

Ha estudos sobre as possiveiac@es entre pobreza e desenvolvimento
cognitivo, pobreza e linguagem popular, pobrezaatidade da interagdo mae-bebé, pobreza
e quantidade de estimulacio ambiental. E defenaidecessidade de adaptar a crianca
cultural e economicamente desfavorecida ao endaoferecer-lhe oportunidade de superar
certas etapas num ritmo mais lento. Foram validaseatativas de leva-las ao sucesso
escolar através de mudancas na escola, postuent®eom a priorizagdo dos fatores intra-
escolares na explicacéo do fracasso es€olar

O risco de fracasso escolar efities de familias com renda mensal inferior a
um salario minimo era 2,9 vezes maior em relacéelég com renda superiarA renda
familiar parece estar associada a reforco escofartunizando o fracasso escétarO
artigo: Quem sdo os meninos que fracassam na @sexta que, os alunos cuja renda
familiar atingia até cinco salarios minimos commamh36% do grupo de alunos indicados
para reforco, apesar das criangas de diferenteasfale renda estudarem sob as mesmas
boas condicdé8

O tipo de trabalho realizado pelos pais de criamgmevadas, apresenta maior
diversidade e maior qualificacdo profissional qie aqueles realizados pelos pais de

criangas reprovadas. Enquanto que 70% das maesdeas reprovadas trabalha fora, mais
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de 70% das maes de criancas aprovadas nao trdbalha

A escola, geralmente, é feita para crian¢cas quévg@m num clima favoravel a
aprendizagem. Na classe média ou alta, a criamgaateesso a materiais escolares para
experimentar e, muitas vezes frequenta pré-esepimximadamente desde dois ou trés
anos. Nos primeiros anos escolares é provavelapatmelhor desempenho do que aquela
gue nunca viu uma caneta, nem manipulou um livim, desse caso, parece que ndo é a
competéncia individual que vai determinar o sucesscolar e sim a classe social que o
aluno pertence.

Outro aspecto ligado ao desenvolvimento das capa@esd e habilidades das
criangas, € o nivel de escolaridade dos pais.d® de ocorrer fracasso escolar foi 2,3 vezes
maior entre criancas com maes analfabetas ou oot anos de escolaridade

As maes sem escolaridade ou com baixo grau deugasi tenderdo mais
facilmente ao desemprego ou ao subempfegdas sociedades industrializadas, com
crescente tecnologia, 0s empregos que exigem ptadrlidades e baixo nivel de instrugéo
tendem a desaparecer. Desta forma, a situacavalihador sem escolaridade torna-se
cada vez mais critica. Sua situacdo econémicalite\seéncia sera precaria e persistente na
vida adulta, passando, inevitavelmente, esta dgsaarcial para seus filhos, que repetirdo o
padrdo de fracassos, inclusive o eséalar

Em pesquisa sobre género, foi observado algumaedie, em favor das
meninas nas notas em Portugués ou Linguagem @ igedldade em Matematica, que se
transforma numa proficiéncia ligeiramente supedEs meninas a medida que se ascende
no sistema escolar e, a maior incidéncia de pradenie disciplina é nos menifbs

Pesquisadores investigaram 32.493 criancas deendiés sexos e racas. Os
resultados indicaram uma diferenca estatisticamsiggificativa quanto aos sexos no
transtorno de leitura (maior indice em meninos)ndee esta diferenca, entretanto,
independente da raca

Baixo peso ao nascer parece também estar assaamiadendimento escolar.
Criancas com peso ao nascer inferior ou igual ag8Q@ntdo com Extremo Baixo Peso ao
Nascer (EBPN) mostram escores inferiores aos d@ograontrole nas éareas de
aprendizageAf. Meninos com peso ao nascer inferior ou igual @02§r., elevava em 3,3
vezes o risco de dificuldade para leitura e envézZes para dificuldade em matemética

Bebés nascidos muito prematuros (<1500) até uma ftaria de 8 a 10 anos,
mostraram oscilacdes no desenvolvimento neuropsittonpodendo ndo atingir um padrao

de normalidade. As criancas nascidas muito preastura média-meninice apresentaram
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problemas de comportamento: agitacdo e inquietapego exagerado a mae, sugerindo
dificuldades de adaptacgéo a situagcbes sociaier@ram que a grande maioria das criancas
com historia de prematuridade encontravam-se oalasegular, mas ha mais repeténcia
entre as criancas nascidas prematuras do que gsupo control®. Criancas de mées
pobres, parecem sofrer as consequéncias do amhientgeobreza, antes mesmo do
nascimentt. Nas populacées onde a mée era desnutrida, seapieam este quadro desde
a sua propria gestacdo e infancia, determinouaia,lta prevaléncia de recém —nascidos
com baixo pess.

Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividad®AH) é um problema de
saude mental que tem trés caracteristicas basiesatencdo, agitacdo (ou hiperatividade) e
a impulsividade. Pode levar a dificuldades emodggrde relacionamento familiar e social,
bem como um baixo desempenho escolar. Em comokbidach TDAH estdo outros
problemas como: ansiedade, depressao, agressiyichgiras, roubo, comportamento de
oposicdo ou de desafio as regras e aos pedidasidtisg’.

Véarios estudos tém demonstrado uma forte relacdoce edificuldade de
aprendizagem e TDAH. Aproximadamente metade dasngas com deficiéncias nas
habilidades motoras (relacionadas a dificuldadeagdeendizagem) tinham sintomas de
moderados a severos de TDAHEmM amostra clinica, pesquisadores identificaram %
das criancas com TDAH, entrevistadas, apresentayzaralelamente, dificuldade de
aprendizagenf.

Na populacdo geral, cerca de 26 a 41% das criaaogasTDAH apresentam
dificuldades de aprendizag&mO portador de TDAH com manifestacdo comportanienta
pode apresentar sintomatologia bésica de hipéatatie, impulsividade e desatencdo que
sdo caracteristicas diretamente relacionadas c@ucesso no processo do aprendizado,
ocorrendo em 3,5 % dos escolares, com uma varidg&oa 10% em diferentes estutids
prevaléncia de TDAH, segundo o DSMf\Wwaria de 3 a 5%.

Pode-se concluir que o fracasso escolar, caraatirizom a presenca de
dificuldades na aprendizagem evidenciado por ddemes de LEA, geralmente esta
associado a repeténcia escolar. Fatores que estdciados: falta de apoio familiar, género,
infreqiéncia as aulas, baixo peso ao nascer, dasenento neuropsicomotor atrasado,
entrada precoce ou tardia na escola, transtornaiefigt de atencdo e/ou hiperatividade,
comportamento anti-social, alcoolismo e/ou doeneatai na familia, baixa renda, trabalho
das mées e dos pais que nédo trabalham, baixo dévehstrucdo familiar, nUmero de

membros na familia. Essas varidveis referem-se racteaisticas sociodemograficas,
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caracteristicas familiares e caracteristicas doocalincadas no presente trabalho.

Estudar as causas do fracasso escolar oporturdentificar a prevaléncia e a
diversidade de problemas que levam a repeténciaéres iniciais. Investigou-se algumas
hipdteses a respeito das causas do fracasso eswlEt e 22 séries das escolas publicas da
zona urbana da cidade de Rio Grande, uma vez aqurima pesquisa foi encontrada nesse
sentido.

Ha uma diversidade de causas das dificuldades wmdipagem referidas na
bibliografia, entretanto neste trabalho propusem®-@studar os fatores relacionados com a
propria crianca e seu ambiente familiar.

A variavel fracasso escolar, foi identificada pedaeténcia (rodar pelo menos
uma vez na 12 ou na 22 série) e, apresentar difidal de aprendizagem (professoras
assinalarem 60% dos itens que apontam dificuldade€EA).

Identificar algumas das causas da repeténcia na h& 22 série, possibilitou
dismistificar que estas estéo relacionadas nao sfuao, mas também a questdes sociais.

Metodologia- O delineamento caracterizou-se como um estudovessel de
casos e de controles, com base escolar. Foramiadsiscriancas de 12 e 22 séries da rede
publica do Ensino Fundamental da zona urbanad#aleide Rio Grande. O grupo casos foi
constituido de criangas que, no 1° semestre de/@D0S8stavam repetindo a 12 ou a 22 série e
criancas que nao estavam repetindo e, consecutitarogrsando 22 ou a 32 série, formavam
0 grupo controle.

A amostra constituiu-se de 614 alunos (307 pada grupo), sendo excluidos
do estudo criangas com histéria de doenca mentsl) (lou portador de necessidades
especiais (PNE).

Considerando 100% como total de Rio Grande ent@asmunicipais (N=47)

e estaduais (N=33), elas representam, respectntarb8% das escolas municipais e 41%
das estaduais. Manteve-se, no estudo, a mesmaenfatvidade da populagcéo alvo das
escolas publicas, tomando-se, 29 escolas muni@pkisestaduais.

O grupo de controle foi pareado pelos seguintésrios: estar na mesma sala de
aula em 2002, ter idade aproximadas, mesmo génaarar no mesmo bairro.

A selecdo dos alunos da amostra foi através dauttamas listas de frequéncia
das turmas de 12 e 22 série em 2002. Identificoalw®s que reprovaram para formar o
grupo caso e utilizou-se as listas de alunos de Z*#série em 2003, para formar o grupo

controle.
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Em cada instituicdo, selecionou-se quatro alunos?siérie para o0 grupo caso e,
respectivamente, quatro alunos de 22 série parapm gontrole; trés alunos de 22 série para
0 grupo caso e, respectivamente, trés alunos dérig? para o grupo controle. Nas escolas
com mais de uma turma de séries iniciais, sorteayaleatoriamente, a turma e, quando o
namero de reprovados era maior do que o solicipata o estudo, se sorteou 0s alunos.

Apoés identificados os alunos que fariam parte dasara, foi entregue um
consentimento pré-informado aos pais, pedindo &aigio para participacdo do filho na
pesquisa.

Os instrumentos utilizados para a coleta de déatas: a) ficha de habilidades
e auto-aplicado, elaborado pela pesquisadora,gsapsofessoras. As questdes abrangeram
historia escolar pregressa e atual do aluno, pavasiigar indicativos de possiveis
comprometimentos individuais graves tais como lesdiebral, PNE , DM e presenca ou néo
de dificuldade de LEA; b) entrevista de anamnegjg, oteiro foi elaborado, também, pela
pesquisadora, para entrevistar as familias e iig@est histéria pregressa e atual dos alunos,
além de dados soéciodemograficos; c) Escala de fbrawas de Déficit de Atencéao/
Hiperatividade TDAH — Versdo para Professbres

Para a realizacao do trabalho contou-se com areslide pesquisa, sendo trés
alunos dos cursos de Pedagogia da UniversidadedreldeRio Grande que foram treinadas
para administrar os instrumentos.

Inicialmente, os professores preencheram a fichhatdlidades em relacdo a
todos os alunos de sua turma. Identificados odajiem parte do estudo, em relacdo a eles,
foi respondido o teste TDAH e realizadas as ergtaside anamnese com 0s pais, nas suas
proprias residéncias.

Os dados foram processados no programa estat&®i88 for Windows 8%8e,
inicialmente, analisados pela estatistica univari@icequéncia e distribuicdo de variaveis).
No mesmo programa, através de andlise multivaripadaedeu-se a regressédo logistica
condicional que permitiu obter adds ratio (OR) e os respectivos intervalos de confianga
(IC) de 95%.

Resultados -Os dados apresentados resultam de andlises adzaipelo teste
Qui-quadrado. Na Tabela 1, que se refere a vasa@ioeconbmicas, a variavel género e
idade, ndo mostraram significancia entre os grupogjue foram usadas como critério de
pareamento. Entretanto, dentro do proprio grupsemou-se um numero significativamente

maior de meninos identificados com queixa de rew#&#Eé Quanto a idade, a maioria das
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criancas da amostra encontrou-se na faixa de 8 emoambos 0S grupos. Todas outras
varidveis estudadas mostraram diferenca estatistioge significativas (p valor< 0,001).

Foi alta a prevaléncia de baixo peso ao nass2b600 gr), no grupo dos
reprovados, evidenciando associacao entre essaekbei fracasso escolar.

A maioria dos repetentes tinham familias com regdal ou inferior a 240 reais,
enguanto que a maioria do outro grupo tinham reagarior. Um nimero maior de criancas
aprovadas tinham pais e mées que trabalham focas#ee, apenas 52,4% da amostra do
grupo em estudo é que trabalham.

A variavel escolaridade indicou que a maior pams dlunos considerados
aprovados tinham pais e médes com algum grau degast Ja os alunos reprovados tinham,
em sua maioria, pais e maes que nao sao alfabegipadapenas assinam o proprio nome.

Quanto as variaveis relacionadas ao desempenhlareg§tabela 2), observou-se
gue néo ter frequentado pré-escola, aumenta @piossle de repeténcia, uma vez que 91,9
% dos que realizaram pré-escola foram aprovaddse B8 aprovados, 92,2% ingressaram
em idade adequada na primeira série e 65,1% da®vegds iniciaram precoce ou
tardiamente. Entre os aprovados, 90,9 % recebelicadamiliar nas tarefas escolares
enquanto que apenas 52,4% dos reprovados recelestanauxilio. Frequentar as aulas
assiduamente demonstrou estar associado ao suessdar, pois 99,3% dos aprovados
foram assiduos e apenas 36,2% do grupo dos rem®¥am freqlentes. Quanto as notas,
69,7 % dos reprovados obtiveram notas abaixo daiaméch Portugués e 83,4% em
Matematica e apenas 2,3% e 16,6% dos aprovadosntinaotas baixas nestas disciplinas,
respectivamente.

Quando analisadas as variaveis relacionadas aowdgenento do sujeito e as
caracteristicas familiares (Tabela 3), todas asdicéaes avaliadas demonstraram ser
estatisticamente significativas quando comparadograpos de reprovados e aprovados. A
dificuldade de LEA demonstrou estar associada &téepia pois, 95,8 % dos alunos
reprovados apresentam estas dificuldades enquamoocorreu em apenas 13,7 % dos
alunos aprovados. As varidveis Desenvolvimento djmicomotor (DPM),
Hiperatividade/Impulsividade, Déficit de AtencdoCemportamento Anti-social também
demonstraram ser estatisticamente significativacaoparar os grupos avaliados, sendo
mais comuns entre os reprovados.

No que diz respeito as caracteristicas da fanoliagrvou-se que os alunos com
repeténcia diferem do outro grupo em todas as wasaanalisadas. Em sua maioria, 0s

repetentes tinham pais separados (72%); tinhanosmdm escolaridade atrasada (54,9%) e
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com histéria de repeténcia (55,4%). Ainda a preseteg alcoolismo, assim como a de
doenca mental na familia do grupo dos aprovadosnferior & observada no grupo dos
reprovados. O alcoolismo estava presente em 56a&%adhilias dos reprovados em relacao
a 26,4% das familias dos aprovados. A presencaelecd mental na familia foi de 39,1% e
21,5% para os reprovados e aprovados, respectivamen

Apods o0s ajustes das variaveis propostas no modelarguico, em um primeiro
nivel, filhos de mées que ndo estudaram tém 59% wtance de reprovar em relacéo
agueles que tém maes com alguma escolaridade, sé€dBs1,59 (IC 95% 1,25 — 2,03). Ao
analisar a escolaridade dos pais, esta associagéargeve significativa, sendo que, filhos
de pais sem estudo tém mais que o dobro de chanepétir 0 ano em relagdo aqueles que
tém pais com alguma escolaridade (OR=2,28 — IC 95% — 3).

Criancas que vivem em familias de baixa renda, ®édobro de chance de
reprovar em relacdo aos demais, sendo este dadboswsamente significativo, com
OR=2,08 (IC 95% 1,53 — 2,84).

Num segundo nivel, foi possivel observar que aculdiade de LEA esta
fortemente associada ao fracasso escolar, send®=8,82 (IC 95% 4,41 — 15,69), ou seja,
as criancas com estas dificuldades tém oito vezes chances de reprovacdo do que as que
nao apresentam dificuldade de LEA.

Em relagdo as notas de Matematica e Portuguésalseapermitiu notar que
alunos com notas abaixo da média em Matematicagtéase 40% de chances a mais de
reprovar (OR=1,38 - IC 95% 1 — 1,92) em relacdoebgpuque atingiram a média e, os
alunos com notas abaixo da média em Portuguésempaesm mais de 40% de chances de
reprovar em relagcédo aos demais (OR=1,42 — IC 99%-11,86), conforme Figura 1.

Discussao -A maioria das criangas que participaram do esfadom meninos.
Os resultados reforcam os dados da literatura,sgurefere a uma incidéncia de fracasso
escolar duas vezes maior entre os mefifds

Foi observada associacédo do Baixo Peso ao Namteas dificuldades de LEA,
demonstrando ser um fator de risco. Os resultadimeidem com autoré$® que também
encontraram relacdo entre estas variaveis.

Associacao entre baixa renda e fracasso escolavitenciada. Alunos com pais
gue trabalham e, consequentemente, provedores e reada, tém mais garantia de

sucesso escolar, podendo se associar sobrevivéamiaenda. Por outro lado, mées que tém
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necessidade de proverem renda para auxiliar orgastamiliar, acabam por ter mais
dificuldade no acompanhamento da vida escolar dhesf Autores encontraram que,
enguanto quase 70% das maes de criancas reprdxaobam fora, mais de 70% das méaes
de criancas aprovadas n&o trabaltm outro estudo foi verificado que, em familias e
gue o chefe era trabalhador manual ndo qualificadando participante da populagéo
economicamente ativa, o filho tinha risco de fraoasscolar, 3,6 vezes maior do que no
trabalhador economicamente atito

Dentro do mesmo estudo constataram que, filhos @esranalfabetas ou com
até dois anos de escolaridade tiveram 2,3 vezes g¢hances de ter filhos que apresentaram
repeténcia. Pais que néo estudaram, tém certamamndalificuldades e talvez ndo consigam
auxiliar os filhos em suas tarefas escolares. S@ntd ao nosso estudo, maes analfabetas ou
gue apenas escrevem o0 proprio nome, tiveram 1,6svemis chance de ter filhos que
reprovem. Ja filhos de pais sem estumesentaram mais do que o dotbeochances de
repetir o ano.

Observou-se forte associacdo entre reprovacadaescd DAH ocorrendo em
59,3% dos repetentes, frequéncia similar ao eshadqgual 70% das criangcas com essa
sindrome tinham problemas de aprendizagem, sends dezes mais comuns para
problemas de escrita do que na leitura, na Matemétha fal3.

Pode-se concluir que, entre os fatores estudadosariaveis mais relevantes
associadas ao fracasso escolar foram: familiasbeoxa renda, baixa escolaridade dos pais,
dificuldades de LEA, notas baixas em Portugués efou Matematica, confirmando a
hipotese de que fracasso escolar esta associatorasf sociodemogréficos, caracteristicas
familiares e caracteristicas do aluno.

Considerando causas multiplas como responsaveis fracasso escolar
acreditamos que somente acfes educativas globatvendo adequacdes ao espaco fisico,
orientacdes a familia e capacitacdo de pessoalripodaiminuir o indice de fracasso
escolar.

O estudo envolveu pais, professores e alunos, hplitssido uma visao
abrangente sobre o insucesso escolar, mas rastritpue se refere as fontes do fracasso
escolar, uma vez que nao se avaliou variaveisdgacescola, como fator de risco.

Na busca do indice de repeténcia escolar na cidadeio Grande, no contato
com as escolas particulares, que sdo a minoriada de ensino, o corpo administrativo
alegou ndo haver repeténcia em 12 e nem em 22 g#iabilizando que fossem objeto do

nosso estudo. Dessa forma, foi uma limitacdo dodestaracterizar somente criancas de
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escolas publicas. Seriam os alunos de escolascpéhbinenos inteligentes? Mais doentes?
Recebem ensino de baixa qualidade? A pobreza dad¢idm cultural determinam a
repeténcia? Pois os ricos nao rodam!

Esperamos que a divulgacdo dos resultados, pdssipie 6rgdos ligados a
educacdo tomem conhecimento da real situacédo etamap ao fracasso escolar em Rio
Grande e, articulem acdes preventivas, a fim dsilptisar estratégias para minimizar esta
problematica. Ha4 necessidade de reformulacdo admggnas de ensino e de adequacao dos
padrdes e critérios de promocao, que so exclueossilplidade de interacdo social. Atraves
de programas de reformas curriculares, consul@om professores, orientagbes aos pais,
entre outras a¢des que contribuam para diminuidizé de fracasso escolar.
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Tabela 1- Freqiiéncia das varidveis s6cioecondmicsnograficas
Table 1- Frequency of socioeconomic and demogragriables..
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Casos (reprovados)

Controles (aprovados) P valor

Variaveis N (%) N (%)

Género

Masculino 228 (74,3) 229 (74,6) p=1

Feminino 79 (25,7) 78 (25,4)

Idade em grupos

7 61 (19,9) 72 (23,5) —02

8 149 (48,5) 157 (51,5) P=5

29 97 (31,6) 78 (25,4)

Baixo peso ao Nascer

(S25°08?r2 101 (32,9) 3() p <0,001
NZo 206 (67,1) 304 (99)

Baixa renda familiar

(<R$ 240)
Sim 235 (76,5) 48 (15,6) p <0,001
N&ao 72 (23,5) 259 (84,4)

Pai trabalha
Sim 223 (72,6) 302 (98,4) p <0,001
N&o 84 (27,4) 5(1,6)

Méae trabalha
Sim 161 (52,4) 196 (63,8) p = 0,005
N&o 146 (47,6) 111 (36,2)

Irm&os que trabalham
Sim 108 (35,2) 38 (12,4) p <0,001
N&o 199 (64,8) 269 (87,6)

Escolaridade Materna
Estudou 145 (47,2) 291 (94,8) p <0,001
N&o estudou* 162 (52,8) 16 (5,2)

Escolaridade Paterna
Estudou 92 (30) 285 (92,8) p <0,001
N&o estudou* 215 (70) 22 (7,2)

* Analfabetos ou apenas assina o proprio nome.



Tabela 2 — Frequéncia das variaveis relacionaddesempenho escolar.

Table 2- Frequency of varibales related to the scperformance.
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Casos (reprovados)

Controles (aprovados) P valor

Variaveis N (%) N (%)
Realizou pré-escola
Sim 145 (47,2) 282 (91,9) p <0,001
N&o 162 (52,8) 25(8,1)
Ingresso na Escola
Adequado (7 anos) 200 (65,1) 283 (92,2) p <0,001
Inadequado 107 (34,9) 24 (7,8)
Recebe auxilio nas tarefas
Sim 161 (52,4) 279 (90,9) p <0,001
N&o 146 (47,6) 28 (9,1)
Infreqiiéncia as aulas
Sim (< 75%) 196 (63,8) 2(0,7) p <0,001
Nao ¥ 75%) 11 (36,2) 305 (99,3)
Notas baixas em Portugués
(<7,0)
Sim 214 (69,7) 7 23) p <0,001
N&o 93 (30,3) 300 (97,7)
Notas baixas em Matematica
(<7,0)
sim 256 (83,4) 51 (16,6) p<0,001
N&o 47 (15,3) 260 (84,7)
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Tabela 3 — Frequéncia das variaveis relacionaddesenvolvimento do sujeito e as caracteristicadifaes.

Table 3-Frequency of variables related to the iiddial development and familiar characteristics.

Casos (reprovados)

Controles (aprovados) P valor

N (%)

Variaveis N (%)
Dificuldade de Leitura

Sim 160 (52,1)

N&o 147 (47,9)
Dificuldade de Escrita

Sim 225 (73,3)

N&o 82 (26,7)
Dificuldade de Aritmética

Sim 258 (84)

N&o 49 (16)
LEA*

Sim 294 (95,8)

N&o 13 (4,2)
DPM**

Normal 146 (47,6)

Tardio 161 (52,4)
Hiperatividade/Impulsivi-
dade 182 (59,3)

NZo 125 (40,7)
Déficit de Atencao

Sim 187 (60,9)

N&o 120 (39,1)
Comportamento Anti-Social

Sim 30 (9,8)

N&o 277 (90,2)
Como os pais vivem?

Juntos 86 (28)

Separados 221 (72)
Irmdos com escolaridade
atrasada

Sim 135 (54,9)

N&o 111 (45,1)
Irm&os com repeténcia

Sim 170 (55,4)

N&o 137 (44,6)

Alcoolismo na Familia

3 (1)
304 (99)

3(1)
304 (99)

40 (13)
267 (87)

42 (13,7)
265 (86,3)

277 (90,2)
30 (9,8)

1(0,3)
306 (99,7)

0
307 (100)

0
307 (100)

179 (58,3)
128 (41,7)
56 (25,3)

165 (74,7)

29 (9,4)
278 (90,6)

p <0,001

p <0,001

p <0,001

p <0,001

p <0,001

p <0,001

p <0,001

p <0,001

p <0,001

p <0,001

p <0,001

p <0,001



Sim 174 (56,7) 81 (26,4)
Nao 133 (43,3) 226 (73,6)
Doenca Mental na Familia
Sim 120 (39,1) 66 (21,5) p <0,001
Nao 187 (60,9) 241 (79,5)

64

* Dificuldade de Leitura, Escrita e/ou Aritmética.
** Desenvolvimento Neuropsicomotor

Figura 1- Modelo Hierarquico para fracasso escolar.
Picture 1 — Hierarchy Model for school failure.

Baixa Renda <R$ 240

Escolaridade Materna
Estudou Referéncia
N&o estudou 1,59 (1,25-2,03

Escolaridade Paterna
Estudou Referéncia
N&o estudou 2,28 (1,73-3)

Nao Referéncia
Sim 2,08 (1,53-2,84)
Dificuldade de leitura, escrita e/o
aritmética

Nao Referéncia

Sim 8,32(4,41-15,69

WNotas baixas em Portugués
N&o Referéncia
Sim 1,42 ( 1,08-1,86)

Notas baixas em Matematical
Nao Referéncia
Sim 1,38 (1-1,92)
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