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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo analisar os processos de formagao da cidade
de Pelotas e do Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense (IFSul) campus Pelotas, bem como a percepc¢ao dos estudantes a respeito
da triade cidade, instituicdo e garantias quanto ao direito a cidade. A construgao desta
pesquisa ocorreu em trés espaco-tempo distintos, fragmentarios e, ainda assim,
interconexos. Aplicam-se os atos performativos e inventivos do institucionalismo,
assim como as nog¢des de que nao existe uma realidade dada e acabada, que estamos
implicados no processo de pesquisa. Entende-se a pesquisa e a realidade, vistas
como contingentes, provisorias e fragmentarias. Ndo ha uma verdade unica ou
absoluta a ser perseguida. Se € preciso transformar para conhecer a realidade, o
caminho, o hodos, nao pode ser previamente determinado. O caminho da pesquisa,
numa visao institucionalista, portanto, se constituiu no caminhar da propria
investigacdo. No movimento que institucionaliza a cidade, visualizam-se estratégias
de classes que sdo muitas vezes conflitantes. Observa-se, assim, um campo em
disputa em torno de modelos societarios. Nessas disputas, evidenciou-se 0 campus
Pelotas e sua atuacg&o sobre os processos de garantia ou negagéo do direito a cidade.
Encarada como obra, a cidade permite fissuras na ordem estabelecida. Ao lado dos
aspectos reprodutivos, conservadores, a producédo e o desejo emergem na relagéo
institucional quando em contato com a diferencga. A escola, quando abre espaco para
a diferenga, abre espago para o transdutivo, para essa propagacdo, molécula a
molécula que faz com que os estados se misturem e alterem seu estado inicial. Entao,
apesar de ser, sim, um espaco de reproducido de estruturas coloniais, a escola se
abre, em sua face contraditéria, como um espago de produgcdo de novas
racionalidades, de exercicio do direito a cidade.

Palavras-chave: Instituto Federal-Sul-Rio-Grandense; Educacdo Profissional;
Institucionalismo; Pelotas; Direito a cidade.



ABSTRACT

The present research aims to analyze the formation processes of the city of Pelotas
and the Federal Institute of Education, Science and Technology Sul-rio-grandense
(IFSul) Pelotas campus, as well as the students' perception regarding the triad city,
institution and guarantees regarding the right to the city. The construction of this
research took place in three distinct, fragmentary and yet interconnected space-times.
The performative and inventive acts of institutionalism are applied, as well as the
notions that there is no given and finished reality, that we are involved in the research
process. Research and reality are understood as contingent, provisional and
fragmentary. There is no single or absolute truth to be pursued. If it is necessary to
transform to know reality, the path, the hédos, cannot be determined in advance. The
path of research, from an institutionalist perspective, therefore, was constituted in the
path of the investigation itself. In the movement that institutionalizes the city, class
strategies are visualized that are often conflicting. Therefore, there is a field of dispute
around corporate models. In these disputes, the Pelotas campus and its role in the
processes of guaranteeing or denying the right to the city were highlighted. Seen as a
work, the city allows cracks in the established order. Alongside the reproductive,
conservative aspects, production and desire emerge in the institutional relationship
when in contact with difference. The school, when it makes room for difference, makes
room for the transductive, for this propagation, molecule by molecule that causes
states to mix and change their initial state. So, despite being, yes, a space for the
reproduction of colonial structures, the school opens up, in its contradictory face, as a
space for the production of new rationalities, for exercising the right to the city.

Keywords: Instituto  Federal-Sul-Rio-Grandense; Professional  education;
Institutionalism; Pelotas; Right to the city.
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1 INTRODUGAO

A pesquisa, que aqui se desenha, tem origem a partir das inquietagdes vividas
por esta pesquisadora/professora/estudante na teia conformada entre a escola vivida,
pensada enquanto trabalho e estabelecimento de ensino, bem como na cidade, onde
dei meus primeiros passos e vivi minha infancia; nas ruas em que corri € brinquei, as
mesmas que me levaram a escola. Cidade em que iniciei minha vida estudantil, minha
trajetéria como pesquisadora e trabalhadora da educagao. A cidade que circunda, que
provoca e instiga, que faz problematizar as relagées que se estabelecem entre esses
campos interconexos. Entre as margens néo limitadas existem fronteiras nao visiveis,
mas sensiveis. Margens que separam e aproximam, que formam e até deformam a
inter-relacédo com elas. Espagos de habitar, nos quais a vida se desenvolve e se
dissolve e as subjetividades afloram e se (trans)formam.

Mergulhar na cidade, neste caso na cidade de Pelotas, € também mergulhar
em memorias pessoais e familiares. A pesquisa emergiu emog¢des conflitivas a medida
que ia (re)conhecendo a cidade ao pesquisa-la. Falo de uma visdo de mundo
posicionada a esquerda. Cresci ouvindo de minha mae os poemas’ e historias do meu
tio-avé Fernando, que dedicou sua vida a militancia internacionalista nos porbes da
ilegalidade partidaria do Estado Novo. Deixo, aqui, um trecho de “Deixemos as rosas

para o amanha”.

[...] Como compor poemas as rosas,

ao coqueiro

E mesmo as estrelas sem duvida belas?

E a nossa vida

que querem roubar!

E ndo é para mais tarde.

E hoje,

E agora

— eles tém pressa,

os gatunos!

Wall Street

nao pode esperar.

(E a guerra?)

Que nosso protesto se erga num grito enorme.
Foérca! Rebentemos os timpanos da tirania!
Deixemos as rosas para amanha.

Elas n&o murcharao (Melo, 1953, p. 29).

Poemas publicados em um livro postumo Deixemos as rosas para amanha, da Cadernos da Horizonte,
editora vinculada ao PCB, em 1953.
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A partir do excerto literario de italo Calvino, entendo que muiltiplas cidades,
invisiveis, se desdobram na Princesa Pelotas, cidade oriunda de uma racionalidade
colonial, imposta por uma elite conservadora enriquecida pela preia do gado xucro e
da terra. No interior da Princesa existem brechas, que permitem o pulsar de
existéncias e de invengdes. Os marginalizados, suburbanos, racializados, ao entrar
em contato com a escola oriunda de uma racionalidade que impde dominagao e
disciplina aos corpos.

Nessas brechas, sdo capazes nao sé de resistir, mas também de criar novas
possibilidades de existéncia, de recriar vinculos com a cidade, de se colocar em novas
posicdes que nado de oprimidos. Sdo capazes de sonhar, de desejar, e de imprimir
novos caminhos que nao aqueles que lhes tentaram condicionar.

Nesse sentido, busquei uma visdo sobre acontecimentos que emergem na
intersecao entre a cidade de Pelotas e a escola, escola aqui materializada no Instituto
Federal de Educacgado, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul) campus
Pelotas, como uma atua sobre a outra, como as forgas oriundas do campo sdécio-
politico gerado por esses entes em interrelagdo tocam os corpos que por ali circulam,
para expandir, manter ou negar direitos a eles.

Ao trazer aqui a escola, em uma perspectiva amparada na analise institucional,
devo explicar que ela, nesse caso, se trata de um estabelecimento onde coexistem
diferentes instituicbes em disputa. Primordialmente, ha a instituicdo educagéao, mas
atravessam também as outras instituigdes como trabalho, politica, linguagem, entre
outras. A atividade educacional se desenvolve nesse estabelecimento, embora nele
também coexistam muitas outras forcas em agao para além da funcio educacional. A
escola escolhida para desenvolver este estudo, trata-se de um local onde se
desenvolve a educagao profissional, ou seja, onde as dimensdes educagao e trabalho
estdo fundamentalmente vinculadas, bem como relacionadas ao desenvolvimento
produtivo e tecnolégico num contexto local e regional.

A escola IFSul campus Pelotas serve ao propdsito de orientar a modelagem de
racionalidades, segundo a ordem de regras instituidas para a vida na cidade. Em
outras palavras, trata-se de um espaco de reproducdo do instituido na e pela

organizagao socioespacial, politica e juridica da cidade. Localidade pensada enquanto
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instituicdo politico-espacial para controle, constituida como uma forga organizante? do
estabelecido (escola). E na cidade que o Estado, através das classes e grupos
dominantes, procura detectar, classificar e apropriar-se de toda e qualquer
singularidade e forga produtiva. E na cidade que essas forcas produtivas tenderéo a
ser incorporadas a légica acumulativa de um sistema capitalista, no intuito de
transformar o revolucionario em um produto/mercadoria.

Essas forgas, portanto, a partir de um campo de disputas, poderédo atuar de
maneira repressiva ou supressiva, inibindo o instituinte, impondo seus equipamentos
como ferramentas naturais ou indispensaveis, e produzindo um tipo de conhecimento
a ser reconhecido como unico e valido. Esse tipo de conhecimento, instituido,
relativizado a formacgao escolar/académicalcientifica, se estrutura de maneira que
tudo que escapar a essa estratégia/estrutura de validag&o passa a ser invisibilizado,
se torna desvalorizado, desqualificado: alvo de apagamento.

Em um campo de tensdes e resisténcias, a cidade e a escola moldam e séo
moldadas pelas racionalidades que delas emergem. Por mais impositivas que possam
parecer, ha que se lembrar, no entanto, que mesmo na produgado hegemonica sempre
existe algo que escapa, que transcende, um elemento criador e criativo. E nesse
sentido de olhar para as brechas, para o entre que se cria no espacgo criado pela
cidade-escola, que se utiliza do institucionalismo enquanto ferramenta de analise e
reflexao.

Necessito pontuar que esta pesquisa teve inicio durante a pandemia de covid-
19, doenca que matou mais de 700.000 habitantes somente no Brasil, permeada por
lockdown e por inumeras incertezas. Um periodo que afetou a sociedade de muitas
formas, e extrapolou o tempo presente com diversas repercussdes. Controlada a
pandemia, a pesquisa termina em um outro momento extremamente sensivel, desta
vez nao no espectro mundial, mas no cenario local. Finalizo esta tese, apds um
periodo de enchentes que superaram os marcos histéricos no estado do Rio Grande
do Sul (RS), de devastagdes sem precedentes. Periodos que afetaram a pesquisa, os

pesquisados, a pesquisadora e as vidas em questéo.

20 organizante é a “atividade permanentemente critica, inventiva e transformadora que tende a
otimizacdo das organizagdes entendidas como dispositivos ou agenciamentos. Esse processo exige
das organizagdes a abertura para efetuar as mudangas necessarias com a finalidade de realizar a
Utopia Ativa que as inspira. Uma organizacdo sé cumpre com este objetivo se mantém fluida e
constante a relagao entre o organizante e o organizado, a ponto de admitir sua autodissolugdo quando
deixa de servir ao produtivo-desejante-instituinte (Baremblitt, 2002, p. 162).
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Quando se olha a fratura enquanto movimento, esse l6cus que se constroi
duplamente, a partir de forcas em tensdo, cria multiplicidades® que advém das
relagdes dicotdbmicas, que atua como uma forga instituinte, ativa, produtivo-desejante-
revolucionaria®. As ideias apresentadas se ancoram numa perspectiva liminar®. S&o
vistas como espacos em contradicdo, como produtoras, simultaneamente, de
negacodes e de origens de novas afirmativas. Como um entre, um vazio, um hiato que
integra tanto processos de transigdo quanto de transformacgao (Pina Cabral, 2000).

O institucionalismo, portanto, enquanto estratégia de analise/intervencédo (uma
vez que sao dimensdes indissociaveis), de reflexdo critica sobre as percepgdes da
realidade, se volta a observacido dos estados de crise, dos tempos e possibilidades
de irrupcao de faléncia daquilo que foi instituido, dos conflitos. Ao observar a faléncia
da realidade dada como tal, do instituido, ocupa-se também da emergéncia do

instituinte, da desordem criadora.

1.1 Pergunta / Problema

Na relacao entre a formacao institucional da cidade de Pelotas e a formacéao
institucional do IFSul campus Pelotas, espacos que possuem componentes
reprodutivos da ordem social, de que modo se desdobram as percepc¢des dos
estudantes do campus em relacdo a escola enquanto um elemento propulsor do

direito a cidade?

3Principio de multiplicidade: é somente quando o mudltiplo é efetivamente tratado como substantivo,
multiplicidade, quando ndo tem nenhuma relagdo com o uno como sujeito ou como objeto, como
realidade natural ou espiritual, como imagem e mundo. [...] Inexisténcia, pois, de unidade que sirva de
pivd no objeto ou que se divida no sujeito. Inexisténcia de unidade ainda que fosse para abortar no
objeto e para "voltar" no sujeito (Deleuze; Guattari, 2000, p. 15).

40 processo produtivo-desejante-revolucionario € um “conjunto nao-totalizavel de praxis singulares
configura a "Micropolitica", em cujo admbito as inuUmeras revolugbes sdo feitas ndo apenas por
necessidade ou dever, mas pelo desejo” (Baremblitt, 2002, p. 151).

50 modo como as sociedades humanas concebem e simbolizam os fendmenos de passagem nao é
meramente como cesuras, mas como cesuras interrompidas por um periodo de negag¢ao dos principios
classificatérios que dao azo as mesmas. [...] O hiato que constitui a liminaridade ndo é apenas uma
fronteira passiva, € um exercicio de afirmacéao por negagéo dos principios classificatérios que instituem
a ordem social (Pina Cabral, 2000, p. 865).
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1.2 Objetivo geral
Analisar os processos de formacgao da cidade de Pelotas e do Campus Pelotas

do IFSUL e a percepcgao dos estudantes a respeito da triade cidade, instituicao e

garantias quanto ao direito a cidade (Figura 1).

Figura 1 - Esquema visual dos temas da pesquisa.

Escola - Campus Pelotas IFSUL

‘. Instituido ‘
o o
5 § SR
qg)j - Instituinte - é, \
. Direito a cidade 2
L - Instituinte - e
T o= - O
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e
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a) ldentificar de que modo as dimensdes estruturantes da racionalidade colonial

Fonte: Autoria propria.

1.3 Objetivos especificos

influenciam a formacao do municipio de Pelotas.

b) Investigar a constituicdo do IFSul Campus Pelotas em relagéo a cidade de Pelotas.
c) Refletir sobre as dinamicas de operagédo em disputa no IFSul Campus Pelotas sobre
a garantia ou negagao do direito a cidade.

1.4 Pressupostos

E possivel afirmar que a cidade de Pelotas em sua formagao institucional tem
constituindo o Campus Pelotas do IFSul enquanto um espaco util a reproducao de
estruturas coloniais, onde se materializam racionalidades e praticas com impacto

sobre a garantia do direito a cidade.
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1.5 Justificativa

A educacéo se configura como uma politica social. Como tal, suas praticas se
inserem no campo de tensdes entre as diferentes classes sociais e possui 0 peso da
historicidade que conduz a organizagdo politica, cultural e econdbmica de uma
determinada sociedade. Desse modo, podemos considerar que os modelos
educacionais adotados em cada época devam ser vistos em conjunto com o estagio
de desenvolvimento histérico, politico e econdmico onde se encontram, de modo a
facilitar o processo de regulagéo social (Araujo 2022; Oliveira, 2005).

Enquanto politica social, a educagao desvela duas situagdes. Inicialmente, no
contexto da atualidade, a educagao se posiciona no cenario politico com cunho
neoliberal. Outrossim, ao se tratar de politicas sociais, caminha-se sempre de maos
dadas com a utopia ativa®, abre-se espaco, em suas discussdes, para o sonho de que
sejam possiveis outras formas, de pensar o estabelecimento educacional.

Desse modo, tanto a modernidade quanto suas ramificagbes, como € o caso
do neoliberalismo, modos de se estruturar a sociedade, a educagcdo nao tem como
passar incolume por tais conceitos. Quando tratamos de uma estrutura nacional, a
educacao entra no rol das politicas publicas e, por isso, necessita da adocido de
estratégias de agdo governamentais com vistas a solugdo de um problema de
interesse publico. Fruto dessa interagdo entre governo e sociedade, as politicas
publicas se conformam a partir de um campo de disputas e conflitos em uma relacao
assimétrica de exercicio de poder (Cavalcanti, 2007; Di Giovanni, 1998). Considera-

se como politica publica:

[...] politica publica € um curso de agao ou inacao, escolhido por autoridades
publicas para focalizar um problema, que é expressada no corpo das leis,
regulamentos, decisbes e agdes de governo. A politica publica esta
relacionada com as intengdes que determinam as a¢gdées de um governo; com
0 que o governo escolhe fazer ou ndo fazer; com as decisdes que tém como
objetivo implementar programas para alcangar metas em uma determinada
sociedade; com a luta de interesses entre o governo e sociedade; ou ainda,
com atividades de governo, desenvolvidas por agentes publicos ou néo, que
tém uma influéncia na vida de cidadaos (Cavalcanti, 2007, p. 38).

6“Utopia ativa: denominam-se as metas e objetivos mais altos e nobres (no sentido dado a esses termos
por Nietzsche) que orientam os processos produtivo-desejante-revolucionarios dos movimentos e
agenciamentos sociais em seus aspectos instituintes-organizantes. Essas metas ndo estao colocadas
em um futuro remoto nem terminal, do tipo dos que sdo enunciados como escatologias ("Fim da
Histéria" ou "Fim dos Tempos"). Na Utopia Ativa ha uma imanéncia entre fins € meios; o processo
produtivo-desejante-revolucionario é seu proprio fim e meio em cada aqui e agora” (Baremblitt, 2002,
p. 172).
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Assim como as politicas publicas, as politicas sociais sdo também conduzidas
pelo Estado, caracterizam-se como politicas publicas que objetivam ao atendimento
de necessidades sociais especificas. Podem ser vistas como um conjunto de
programas ou objetivos de um determinado governo no campo social ou, também,
como uma acao estatal efetiva sobre uma determinada realidade, por exemplo, da
construgcédo de uma escola em certa localidade (Cavalcanti, 2007; Oliveira, 2005).

Observa-se que o problema da educagéao, a partir da légica neoliberal, se da
alicercado pela via da colonialidade, isso implica em dizer, que as relagdes sao
desiguais no ambito econémico, social, educacional a que os povos da América Latina
foram e continuamente permanecem submetidos estruturalmente. Portanto, tal
questdo possibilita apreender que a educacdo e as praticas educacionais
permanecem sendo operacionalizadas a partir das concepgdes eurocentradas e
universalizantes do ser e do saber, ndo permitem que outras possibilidades possam
ser postas em voga.

O direito a cidade, nessa perspectiva, estda no campo das outras possibilidades
sistematicamente negadas, eurocentradas e universalizantes do ser. O exercicio do
direito a cidade é, portanto, um processo contra hegeménico, e ndo descolonial, como
direito, estd no ambito dos direitos humanos. Ao discorrer sobre a relevancia da
proposta para o campo dos direitos humanos, ha de se criar a ressalva de que eles
se caracterizam a partir de uma perspectiva liberal e ocidentalizante. N&o se quer,
com tal observacéo, encerrar toda conceitualizagdo dos direitos humanos, mas marcar
a importancia de se realizar uma leitura critica de tais formulagdes. Apesar da forma
como se constituem, tais direitos sao importantes balizas para a luta por melhores
condic¢des sociais, politicas e econdmicas das populacdes. Ao se definir uma lista de
direitos, € possivel identificar o quanto foram e sdo sistematicamente violados.

Vivemos em uma época em que ideais de direitos humanos se deslocaram
do centro da cena tanto politica como eticamente. Uma consideravel energia
€ gasta na promogao do seu significado para a constru¢do de um mundo
melhor. Mas, para a maioria, 0s conceitos em circulagdo ndo desafiam a
hegemonia liberal e a I6gica de mercado neoliberal ou 0 modo dominante de
legalidade e acao estatal. Apesar de tudo, vivemos num mundo onde os
direitos de propriedade privada e a taxa de lucro se sobrepéem a todas as

outras nogdes de direito. Aqui, procuro explorar um outro tipo de direito
humano, o direito a cidade (Harvey, 2012, p. 73).
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O tema dos direitos humanos nao trata exclusivamente de direitos no sentido
juridico do termo. Na realidade, se trata de direitos que se estabelecem na dimenséao
juridica, mas também de um conjunto de valores que se estabelecem em diferentes
dimensdes. Tais direitos, possuem dimensdes ética, juridica, politica, econémica,
social, historico-cultural e educativa. Do ponto de vista da dimensao politica, os
direitos se consolidam como critérios de orientagcdo e implementacdo de politicas
publicas, que séo o cerne do direito a cidade (Tosi, 2005).

Desde 1976, a ONU estabelece as Conferéncias Habitat, que ocorrem a cada
20 anos, chamada de Conferéncia das Nagbes Unidas sobre Moradia e
Desenvolvimento Urbano Sustentavel. Em 2016, houve a conferéncia Habitat III”, que
focou na implementacado de uma Nova Agenda Urbana e culminou na Carta mundial
pelo Direito a Cidade, com o objetivo de incluir o direito a cidade na Agenda Urbana
enquanto um direito humano dos habitantes de uma cidade (Alfonsin et al., 2017).

Compreende-se que o acesso a educacao se da de modo estruturalmente
desigual entre as diferentes classes sociais. Tem-se, no Brasil, uma educagéo
pautada em um modelo dual: um tipo de escola para as classes dirigentes e outro para
as classes trabalhadoras. Nesse marco se consolida, por exemplo, a educacao
profissional como um instrumento de educacao para os trabalhadores do campo e da
cidade, em detrimento da educagao voltada “ao conhecimento” em sua forma mais
pura e geral, que era ofertada as classes dominantes (Cunha, 2005; Manfredi, 2016).

Em conformidade com a concepcgéo dualista, poderiamos dizer que a educacéao
profissional € uma educacédo de margem, marginal. Cumpre, em seu cerne, um papel
de “adestrar” os chamados “desvalidos™, de ensinar-lhes disciplina e trabalho, para
que estruturem a base da piramide social, ofertando tudo e recebendo pouco. E uma
educacdo que possui claras raizes coloniais, originalmente assistencialista, que
propde a criacdo de uma aura moralizante e, ainda assim, excludente, pois as
populacdes racializados tiveram seu acesso sistematicamente preterido a ela.

Em sua origem, a educacgao profissional se propde a travar, a apaziguar as

crescentes revoltas sociais oriundas dos processos de industrializagédo e urbanizagéo.

"Disponivel em: https://habitat3.org/the-conference/about-habitat-3/ Acesso em: 10 out. 2023.

80 termo desvalido é utilizado na legislagdo que estabelece a rede de escolas de aprendizes artifices,
em 1909, por Nilo Peganha. De acordo com Cunha (2005, Local 73 de 4641), os desvalidos eram os
meninos que “fossem encontrados em tal estado de pobreza que, além da falta de roupa adequada
para frequentar as escolas comuns, viviam na mendicancia.
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Uma educagao que € contrarrevolucionaria, que tem um sentido de silenciar as
populagdes miseraveis da cidade.

No Brasil, esse dualismo educacional tem raizes coloniais e escravocratas,
uma vez que teve origem na instrugdo da méao de obra indigena e negra no periodo
colonial e, posteriormente, na instrugao e treinamento dos 6rfaos e miseraveis em
oficios tidos como potenciais “dignificantes”. Aqui € possivel observar, desde a criagéo
de uma educacao institucionalizada no Brasil, a presenca do ideario da colonialidade,
haja vista que, ao criar dois sistemas de ensino com base na categorizagdo e
inferiorizacdo de determinadas pessoas, torna-se por si, uma premissa colonial. A
formacgao socio-histérica brasileira se deu em meio as desigualdades profundas, a
escraviddo e ao processo de submissdo das populagdes pobres aos grandes
detentores de terras e bens materiais.

1.6 O Caminho

A construcdo desta pesquisa ocorreu em trés espagos-tempos distintos,
fragmentarios e, ainda assim, interconexos. Entéo, os atos performativos e inventivos
do institucionalismo, bem como as noc¢cdes de que néo existe uma realidade dada e
acabada, que estamos implicados, que “a producido do saber s6 tem sentido como
instrumento de questionamento, de desconstrugao” (Hess, 2004, p. 19).

Qual é a natureza da relagao sujeito/objeto? Pois é de relacdo que se trata
aqui, e ndo de uma diade qualquer, do tipo caneta/joelho ou nuvem/porco. O
terceiro elemento de uma relagao dialética — fazendo referéncia a uma légica
da contradi¢cao —, segundo Hegel, € a singularidade daquilo que se organiza
no devir. E o devir propriamente dito. O devir potencializa existéncias atuais
e atualiza existéncias potenciais [...] sujeito e objeto s6 s&o imaginaveis em
uma metaestabilidade, com um potencializando o outro ao se atualizar, e

reciprocamente. Nao ha dupla estavel sujeito/objeto (Lourau, 2004, p. 212-
213).

Entre papéis e pessoas, entre o dizivel e o indizivel, entre o visivel e o invisivel
se constituiu esta pesquisa. Nos intersticios documentais, transindividuais e
temporais, na coletividade das experiéncias, no olhar para as frestas institucionais. Os
trés espagos-tempos trabalhados foram: o tempo da fundag&o da cidade, o tempo da
implantacédo da escola e o tempo presente. O espago da provincia, do municipio, do

centro e da periferia. Em um vai e vem examinamos esses tempos e espacos para
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construir a pesquisa. A escola, a cidade, os agentes. A cidade, a escola, o tempo
passado. A escola, a cidade, o tempo presente.

Nessa perspectiva, o individual e o coletivo se mesclam, numa ideia de
transindividual, em que a individuagado € entendida como um processo particular e
coletivo de modo interconexo, partes de um sistema maior que contém potenciais e
tensdes que agem em multiplos sentidos. Nao entendemos o individual fora de numa
perspectiva de uma dupla constituida por individuo e meio em constante
tensionamento, em geracao de potenciais ou transformagdes. Desse modo, mesmo
uma pesquisa de carater tedrico e documental se constitui com uma dimensao que
contém o coletivo.

Enfatiza-se mais uma vez que as escolhas realizadas no percurso da pesquisa
sdo politicas, e como tal, impregnadas pelas lentes com as quais percebemos a
realidade. O meu percurso formativo € composto por diferentes fontes, minha escrita
transita em varias e nenhuma area. Consideragdes realizadas por uma mulher, mae,
moradora da cidade de Pelotas, graduada e mestra em arquitetura e urbanismo,
professora da educacéo profissional, aventurada na politica social e direitos humanos.
Ficardo lacunas, é evidente. Trata-se de uma tese com persisténcias ou fragmentos
da arquitetura, da histdria, da sociologia, da cidade.

Entendemos a pesquisa, assim como a realidade vista como contingente,
provisoria e fragmentaria. Ndo ha uma verdade unica ou absoluta a ser perseguida.
Portanto, temos visdes parciais e multiplas saidas, que serdo adotadas em razao de
posicionamentos adotados. Se é preciso transformar para conhecer a realidade, o
caminho, o hédos?®, ndo pode ser previamente determinado. O caminho da pesquisa-
intervengao, portanto, vai se constituindo no caminhar da propria investigagao.

Além da proposta de inversao metodologica, do ponto de vista institucionalista
se entende que pesquisa e pesquisador estdo em um processo de implicagdao. A
implicacédo, como apontado por Baremblitt (2002), trata de um processo que

intersecciona o analista e a organizagao analisada, com base em uma interrelagao

A palavra método vem do grego, methodos, composta de meta: através de, por meio, e de hodos: via,
caminho. Servir-se de um método € tentar ordenar o trajeto através do qual se possa alcangar os
objetivos projetados. Palavra de origem grega importantissima na etimologia matematica: meta
(reflexdo, raciocinio, verdade) + hédos (caminho, dire¢cao). Méthodes refere-se a um certo caminho que
permite chegar a um fim”. Fonte: Dicionario etimoldgico: etimologia e origem das palavras. Disponivel
em: https://www.dicionarioetimologico.com.br/metodo/ Acesso em: 20 abr. 2023.
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dindmica entre ambos. Se trata da “soma de pertencimentos (subjetivos e objetivos)

e referéncias na qual se inscreve” (Lourau, 2004, p. 57). Ou, ainda:

A implicagdo deseja poér fim as ilusbes e imposturas da “neutralidade”
analitica, herdadas da psicanalise e, de modo mais geral, de um cientificismo
ultrapassado, esquecido de que, para o “novo espirito cientifico”, o
observador ja esta implicado no campo da observagcdo, de que sua
intervencdo modifica o objeto de estudo, transforma-o. Mesmo quando o
esquece, o analista € sempre, pelo simples fato de sua presenca, um
elemento de campo (Lourau, 2004, p. 82-83).

O institucionalismo'® concebe toda pesquisa enquanto agcdo, bem como toda
acao como politica. N&o se concebe a ideia de producdo neutra ou imparcial. E preciso
se posicionar para pesquisar. Nado ha, nessa perspectiva, separacdo entre
conhecimento e agao, sendo, nesse sentido, toda pesquisa uma intervencdo. Como
apontam Passos Benevides de Barros (2009, p. 17), a pesquisa como intervengao,
“se realiza por um mergulho na experiéncia que agencia sujeito e objeto, teoria e
pratica, num mesmo plano de produgcdo ou de co-emergéncia — 0 que podemos
designar como plano da experiéncia”. A postura institucionalista incide na afirmacgéao
de que é preciso transformar para conhecer a realidade, e ndo o inverso. Desse modo,
Romagnoli (2014, p. 45) pontua:

O desafio institucionalista concentra-se em desmontar as dicotomias sujeito-
objeto, teoria-pratica, opondo-se a fronteiras rigidas na definicdo das
disciplinas, de seus métodos e objetos de pesquisa. Nesse contexto, abordar
a instituicdo é também abrir-se para a sua multideterminagdo, que se
expressa em questdes macropoliticas e micropoliticas, contextos historicos,
insergdes sociais, atravessamentos econdmicos, dentre outros. Com certeza,

toda essa problematica nos percorre, fala através de nés produzindo efeitos
em nosso cotidiano.

O institucionalismo, portanto, enquanto estratégia de analise/intervencédo (uma
vez que sao dimensdes indissociaveis), de reflexdo critica sobre as percepgdes da
realidade, se volta a observacido dos estados de crise, dos tempos e possibilidades
de irrupgao de faléncia daquilo que foi instituido, dos conflitos. “Trata-se de uma
investigacdo permanente, sempre lacunar e circunscrita de como o ndo saber e a

negatividade operam em cada conjuntura” (Barembilitt, 2002, p. 80).

Dentre as correntes institucionalistas, Baremblitt (2002, p. 11) cita a sociopsicanalise, a analise
institucional ou socioanalise e a esquizoanalise. Para tanto, me amparo, em partes em ideias oriundas
do movimento institucionalista que, para o autor, se constitui como um movimento “heterogéneo,
heterolégico e polimorfo de orientagdes”. Apesar das diferencas existentes de orientagcées de suas
correntes, a sociedade — na perspectiva institucional — é vista como uma rede, um tecido de instituicbes
que se interpenetram e se articulam para regular a produgéo e a reprodugao da vida humana.
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No campo, a intervengéo ndo se da4 em um Unico sentido. E essa ampliacdo
dos sentidos da intervengéo que vai aumentando quando se considera agora
uma dinamica transductiva a partir da qual as existéncias se atualizam, as
instituicbes se organizam e as formas de resisténcia se impdem contra os
regimes de assujeitamento e as paralisias sintomaticas (Passos; Barros,
2009, p. 21).

A ideia de instituicdo, enquanto danga instituida/instituinte, emaranha os
objetos a que se propde pesquisar neste trabalho. A cidade implica campo de
disputas. A educacgao, instituicdo, quanto a servico do instituido, tenta moldar
racionalidades e silenciar os conflitos sociais. A racionalidade colonial limita e
direciona os conhecimentos e a agao. A escola corporifica os tensionamentos e as
rupturas potenciais com a realidade instituida.

A partir desses elementos conceituais, propomos estudar as estratégias
liminares que a escola, no caso especifico o IFSul Campus Pelotas, estabelecimento
educacional na cidade de Pelotas, atua na perspectiva de garantia de direitos, em
especial do direito a cidade, para sua comunidade estudantil.

A mudanga, entendida em um sentido de transducdo, € vista como uma
passagem de um elemento a outro por propagacao, a partir do centro ha uma mistura
dos elementos que fundam novos elementos através da relagao contato-distancia que
opera entre os polos. “O conceito de transducao aparece, entdo, como uma forma
l6gica de mediacao que faculta juntar os galhos que se consomem no fogo de nossa
vida” (Hess, 2004, p. 32). As atualizagdes supdem potencializa¢des, e nao a exclusao
de nenhum elemento.

A pesquisa se estabelece a partir de interpenetracbes desses dois campos,
cidade e escola, com base em uma analise de implicagcao do pesquisador que “passa
pelo desvendamento do momento de produgdo e de tudo que o atravessa” (Hess,
2004, p. 26). No processo de producédo de conhecimento se coloca em analise os
atravessamentos que compdem o campo da pesquisa, através da ideia de implicagao,
ou seja, da relagédo que o pesquisador mantém com o objeto pesquisado.

O desejo entra como um conceito central na vertente institucionalista da
esquizoanalise, diferentemente de outros autores, como René Lourau. Para Deleuze
e Guattari, producdo e desejo sao convergentes, valendo-se da ideia de unir ambos.
A substancia do real, para eles, seria a producéo, que, quando unificada ao conceito
de desejo, gera-se uma nova categoria de produgéo, com a caracteristica de se gerar

sempre o diferente. “Ou seja, para eles o desejo nao é restitutivo, o desejo € produtivo.
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A producdo ndo é apenas produgdo mecanica social ou natural, mas é também
producao desejante” (Baremblitt, 2002, p. 86).
Em ultima instancia, os homens entram nos processos historicos e sociais
determinados por forgas desejantes, por vontades que eles nao controlam e
nao conhecem, mas que tém a ver com o prazer, que tém a ver com o

sofrimento e tém a ver com vivéncias e mecanismos subjetivos ainda mais
profundos (Baremblitt, 2002, p. 43).

Em uma pesquisa com viés institucionalista, se entende que o processo de
producao de conhecimento se da de modo conjunto com a intervencéo. Se entende,
que essa inseparabilidade pesquisa-intervengao resulta na rejeicdo da ideia de
separagao entre sujeito e objeto, uma vez que a presenga e a agdo do pesquisador
afetam e sdo afetadas pelo campo estudado. Sem a pretensdo de tomar o campo
como objeto, a pesquisa teve como elemento fundante o Campus Pelotas do IFSUL,
mais especificamente a relagcao criada entre seus atores e a cidade de Pelotas, na
perspectiva impacto sobre a garantia do direito a cidade. Nesse sentido, a pesquisa
se orientou através de trés grandes analisadores, dois historicos e um construido, qual
sejam: a constituicdo da cidade de Pelotas, a “Escola Técnica”!' e o movimento dos
estudantes na cidade.

De acordo com o objetivo geral apresentado, se desenvolveram algumas
questdes para orientar a elaboragéo da investigacao.

a) A cidade de Pelotas, enquanto construgado oriunda de uma racionalidade
colonial, traz elementos dessa racionalidade em sua formacéo institucional?

b) Como se relacionam a constituicdo do Campus Pelotas IFSul e a cidade de
Pelotas?

c) De que modo as dimensdes estruturantes da racionalidade colonial, que esta
incutida na vida das pessoas, influenciam a formacédo do municipio e constituicdo do
Campus Pelotas?

d) A escola, o Campus Pelotas do IFSul, enquanto estabelecimento, enquanto
fragmento institucional, criado por uma politica publica que visava materializar a

educacao profissional industrial na cidade de Pelotas, nas dindmicas de operacao que

"Quando falo em Escola Técnica, aqui, me refiro ao atual Campus Pelotas do IFSul, que ficou mais
conhecido na comunidade local como Escola Técnica, haja vista que foi 0 nome que o estabelecimento
carregou de 1942 a 1999. Portanto, o estabelecimento Escola Técnica esta enraizado no imaginario
local, ficando, muitas vezes, destituido de significado quando referido a comunidade externa a escola
como Instituto Federal.
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institui, atua de que modo nos processos que envolvem a garantia do direito a cidade
aos seus estudantes?

Face a tais questionamentos orientadores, parte-se para uma etapa
exploratéria, composta por leituras sobre os temas de interesse da pesquisa e
conversas com sujeitos do ambiente onde posteriormente foi realizada a produgéo
dos dados. Com isso, foram selecionadas abordagens distintas ou, em alguns casos,
multiplas, no desenvolvimento de cada um dos objetivos especificos da pesquisa.

O primeiro questionamento, referente a cidade de Pelotas e sua constitui¢ao,
oriunda de uma racionalidade colonial, bem como de sua formacao institucional, foi
respondido com base em uma pesquisa tedrica. Para tal, foram utilizados dados
extraidos de fontes bibliograficas publicadas em meios fisicos e digitais, tais como
teses, dissertagdes, livros, artigos ou jornais. De forma complementar, foram utilizadas
também fontes primarias, constituida de mapas histéricos, jornais antigos e
almanaques produzidos na cidade durante o inicio do século XX.

O segundo questionamento, feito a respeito da escola, do atual IFSul Campus
Pelotas, desdobrou-se em uma pesquisa parte bibliografica e parte documental. Do
ponto de vista da constituicdo historica do estabelecimento educacional, foram
realizadas fontes primarias compostas de legislagdes educacionais, telegramas
trocados por autoridades locais e federais, projetos arquitetonicos, fundo documental
Ministério da Educagdo e Saude durante a gestdo de Gustavo Capanema’?,
disponibilizadas pela Fundagao Getulio Vargas, artigos da Revista do Servigo Publico
(RSP) produzidos no periodo, noticias produzidas por jornais de circulagéo local da
época, como Diario Popular e A Opinido Publica, fotografias da Fundacado Getulio
Vargas, do Arquivo Nacional e documentos do Memorial IFSUL.

O terceiro questionamento, a respeito da contemporaneidade da escola e das
relagbes com os processos de garantia ou negacgao de direitos, foi respondido através
do estudo do direito a cidade como elemento tedérico e de entrevistas com estudantes.

Do ponto de vista da contemporaneidade, foram pesquisados também documentos

2Gustavo Capanema foi um politico mineiro bastante habilidoso. Em 1929, com o fim do pacto entre
as oligarquias mineiras e paulistas, aderiu a Alianga Liberal. Em 1933, com a morte de Olegario Maciel,
Capanema se tornou interventor interino de Minas Gerais, langando-se a disputa sucessoéria do governo
de Minas junto a Virgilio de Melo Franco. Como forma de encerrar a disputa e assegurar seu poder no
Estado, Vargas promete o Ministério da Educagédo a Capanema, que se torna o Ministro mais longevo
a frente do cargo. Gustavo Capanema esteve a frente da pasta de 1934 a 1945.
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como os Relatérios da Comissdo Permanente de Avaliagdo (RCPA), Relatérios de
Gestao, mapas e ilustragdes, Dados do Departamento de Registros Académicos.
Foram produzidos dois grupos de dados que se sustentam de modo
complementar, um a partir das fontes tedricas e documentais, e outro a partir da
pesquisa de campo. Em relagdo a pesquisa de campo, foram realizadas entrevistas

qualitativas.

A entrevista qualitativa, pois, fornece os dados basicos para o
desenvolvimento e a compreenséao das relagdes entre os atores sociais e sua
situagao. O objetivo € uma compreenséo detalhada das crencgas, atitudes,
valores e motivagdes, em relagdo aos comportamentos das pessoas em
contextos sociais especificos (Bauer; Gaskell, 2008, p. 65).

Hoje, o Campus Pelotas possui oito cursos técnicos integrados: Comunicagao
Visual'3, Design de Interiores, Edificagdes, Eletromecanica, Eletronica, Eletrotécnica,
Quimica e Edificagées/EJA. A proposta foi trabalhar com os estudantes de quarto ano
(7° e 8° semestres) matriculados nesses cursos, cotistas socioecondmicos e raciais,
correspondentes as cotas L2 e L6 da politica de cotas do IFSUL™.

Os dados mais recentes dos matriculados, disponiveis na sessao “Dados
abertos” do portal do IFSUL, sio referentes ao ano de 2020. Nos cursos técnicos
integrados com duragcdo de 8 semestres havia o seguinte numero de estudantes
matriculados: Comunicagao Visual 232; Design de Interiores 207; Edificagcdes 267,
Eletromecanica 56; Eletronica 453; Eletrotécnica 480; Quimica 235; e PROEJA

Edificagdes 86 estudantes.

13A partir de 2023 o curso alterou sua denominacao para Curso Técnico em Design Grafico.

“Hoje se tem as seguintes cotas para ingresso na instituicdo, que somadas respondem a 50% do
ingresso: COM LIMITE DE RENDA FAMILIAR: L1 - Candidatos com renda familiar bruta per capita
(por pessoa da familia) igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado integralmente o
ensino fundamental em escola publica; L2 - Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas,
com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado
integralmente o ensino fundamental em escola publica; INDEPENDENTEMENTE DA RENDA
FAMILIAR L3 - Candidatos que, independentemente da renda, tenham cursado integralmente o ensino
fundamental em escola publica; L4 - Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que,
independentemente da renda, tenham cursado integralmente o ensino fundamental em escola publica;
CANDIDATOS COM DEFICIENCIA E RENDA FAMILIAR LIMITE L5 - Candidatos com deficiéncia que
tenham renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado
integralmente o ensino fundamental em escola publica; L6 - Candidatos com deficiéncia,
autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5
salario minimo e que tenham cursado integralmente o ensino fundamental em escola publica; COM
DEFICIENCIA, INDEPENDENTEMENTE DA RENDA FAMILIAR L7 - Candidatos com deficiéncia que,
independentemente da renda, tenham cursado integralmente o ensino fundamental em escola publica;
L8 - Candidatos com deficiéncia, autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que, independentemente
da renda, tenham cursado integralmente o ensino fundamental em escola publica. (Sistema de cotas
baseado na Lei 12.711 de 2012). A distribuicdo das cotas pode ser averiguada nos editais de selegao
para o IFSUL.
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No edital de selegdo do ano de 2020/1'°, o plano de vagas se deu a partir da

oferta das seguintes vagas para os cursos técnicos integrados no Campus Pelotas:

Tabela 1 - Vagas disponiveis no processo seletivo IFSul Campus Pelotas, 2020/1.

Curso AmpJa . Cotas Total
concorréncia.
L1|L2|L3|L4|L5|L6|L7|LS8
Comunicagao Visual (M) 15 4121412120110 30
Design de Interiores (T) 18 4121412120110 30
Edificagdes (T) 16 51215212 |0]2]|0] 36
Eletrénica (M) 16 41214122020 32
Eletronica (T) 15 412141212 ]|0]2]0] 32
Eletrotécnica (M) 15 4121412120210 30
Eletrotécnica (T) 15 41214122 |0]2]0 30
Eletrotécnica (N) 16 4121412120210 30
Quimica (M) 16 412141212 ]|0]2]|0] 32
Eletromecanica (T) 15 4121412120 2]0 32

Fonte: Edital 147/2018 (IFSul, 2018).

O Campus realiza processos seletivos de ingresso semestrais, logo,
compreende-se que ha um ingresso médio de 30 estudantes por semestre nos cursos
técnicos em Comunicacéo Visual e Design de Interiores, 30 estudantes por semestre
por turno de ingresso em Eletrénica e Eletrotécnica, 36 por semestre em Edificagcbes
e 32 por semestre em Quimica e Eletromecanica. Desses, tém-se dois estudantes por
semestre compreendidos na cota L2 (socioeconémica e racial) e nenhum na cota L6.

Os dados produzidos da pesquisa foram coletados por meio de encontros com
os participantes, ou seja, foram realizadas conversas orientadas por um roteiro com
tépicos a respeito da trajetéria do pesquisado, da sua relagdo com a cidade de
Pelotas, da sua relacdo com o Campus Pelotas do IFSUL e das percep¢des a respeito
das mudangas notadas na relagdo com a cidade apods o ingresso como estudante do
IFSUL. De acordo com Lourau (2014, p. 26), o saber:

5Foi escolhido o ano de 2019 como base por se tratar do processo seletivo no qual teoricamente os
estudantes estariam agora em final de curso. Edital Disponivel em
http://processoseletivo.ifsul.edu.br/vestibulares-anteriores/itemlist/category/1918-editais
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[...] ndo pretende produzir um supersaber clandestino e misterioso, mais
completo, mais “verdadeiro” que os outros setores fragmentarios do saber. O
que tem em vista produzir € uma nova relagdo com o saber, uma consciéncia
do nao saber que determina nossa agao.

Nesses encontros, a ideia nao foi a de definir um conjunto de regras prescritivas
que seriam aplicadas durante a pesquisa. Na perspectiva institucionalista, se entende
a pesquisa enquanto um método ad hoc, que se faz e se refaz a medida que se avanca
no tema e na producao. Tal proposta, no entanto, se utiliza da ideia de pistas ao invés
de passos predefinidos. Kastrup (2009) explica que a primeira pista diz respeito a
atencdo durante o trabalho de campo, no sentido de analisar a etapa inicial da
pesquisa, da producdo dos dados. A atencdo, aqui, opera em diferentes niveis,
comecgando por uma concentracdo desfocada, ou uma atencéo a espreita do material
produzido, inicialmente desconexo e fragmentado.

Por suas caracteristicas, o institucionalismo, para Baremblitt (2002, p. 49), é
algo abstrato, intersticial, um “roubo” conceitual:

[...] o Institucionalismo € um saber intersticial, € um saber nGmade, € um saber
erratico; entéo, ele pega algum elemento de cada campo do saber e do fazer
e tenta agrega-lo a novos contextos para criar uma ideia nova. Em
compensagao, o Institucionalismo ndo € uma ciéncia, ndo é uma disciplina,
nao tem objeto especifico, ndo tem aparelho tedrico conceitual restrito, ndo
tem um objeto formal abstrato [...] o Institucionalismo "rouba" alguma coisa

de cada corpo tedrico e se sente com direito de roubar, porque ndo respeita
a propriedade intelectual privada nem especifica.

O que ha em comum entre as diferentes nuances conceituais do
institucionalismo, € que se trata de evidenciar o questionamento da hegemonia do
pensamento cientifico tradicional e da defesa da existéncia e da riqueza de saberes
outros, como os saberes pratico-artesanais, artisticos que extravasam os muros da
academia, e sao sistematicamente negados e diminuidos em uma légica academista,
burocratica e cartorial como a que se estabelece a partir do iluminismo (Barembilitt,
2002).

Com base na grande gama de perspectivas acerca do movimento
institucionalista, a instituicdo ndo pode ser vista como um conceito univoco, mas sim,
equivoco, progressivamente, repressiva e permissiva. Normalmente, as instituicoes
introduzem ambiguidades na vida cotidiana que oscilam entre a imposi¢cédo de regras
e normas e sua violagao. A instituicdo se forma através de uma designagao sucessiva

ou simultanea de instituidos e instituintes (Lourau, 2014).
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Por instituicdo, entende-se como um conjunto de for¢as que atuam na produgao
e na reprodugdo das relagdes sociais, aparentemente regida por normas
universalizantes que tém por objetivo desempenhar uma funcdo determinada. A
instituicdo é o lugar onde a ideologia é trabalhada para a manutengéo da ordem social.
Trata-se, entdo, de um sistema de légicas que servem para organizar e definir a
realidade social e os comportamentos humanos coletivos. Ainda, servem como
sustentaculo do modo de produgéo. As instituicdes tém como intuito regular atividades
humanas, caracterizar dada atividade, também demonstrar o que ela deve ou nao
deve ser, além daquilo que nao interfere no seu funcionamento (Baremblitt, 2002;
Lapassade; Lourau, 1972).
Por se tratar de um movimento heterogéneo, nao é facil conceituar a instituigao,
0 que se realiza aqui, sao tentativas de reduzir o conceito a uma forma um tanto mais
inteligivel. No entanto:
[...] mais pertinente [do que ter um conceito fechado sobre o que ¢é instituigao]
é a questdo de saber-se como o conjunto das determinagbes sociais

atravessa a instituicao e, reciprocamente, como as instituicdes atuam sobre
o conjunto das determinagdes sociais (Lapassade; Lourau, 1972, p. 142).

A instituicdo contém, em si, o econdmico, o politico e o ideolégico que ela
prépria tem por fungéo negar. Ao se analisar uma instituicdo com base em apenas um
dos seus momentos, a universalidade, a particularidade ou a singularidade, e com
base na organizagao visivel em que se concretizam as suas relagdes e na atribui¢ao
de funcgdes flagrantes e eficientes. Sua descricdo oculta funcionamentos que séo, em
si, divergentes, conflitantes. Desse modo, € necessario partir para a compreenséao de
como cada uma dessas fungdes é negada por outra ou pelo sistema de modo geral.
Tratam-se de auséncias que serao registradas como um nao saber que constitui o
saber espontaneo ou técnico de cada uma dessas instancias (Baremblitt, 2002;
Lapassade; Lourau, 1972, p. 150).

De modo mais geral: os interesses dos individuos e categorias sociais
empenhados num conjunto social e participantes de sua unidade estdo em
conflito e em luta. Ora, é a partir desses conflitos e dessas lutas entre as

adesodes e referéncias diversas e contraditérias que se mantém a unidade de
todo grupamento, organizagao ou conjunto social.

O instituido, o instituinte e a institucionalizagao sao elementos constituintes da
instituicdo, que pode ser vista como um instrumento de analise no campo das

contradigbes sociais. No conceito de instituigdo, distinguem-se duas vertentes
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importantes. Uma é a vertente do instituinte, e outra a do instituido. Ambas, vistas em
conjunto, abarcam o que se denomina de instituicdo. Os dois conceitos estédo
imbricados. O instituinte encontra seu sentido, sua materializagdo no instituido. O
instituido, por sua vez, encontra sua funcionalidade, sua efetividade, quando se abre
a poténcia instituinte (Baremblitt, 2002; Lapassade; Lourau, 1972).

Para Lourau (2014), essas duas faces que conformam a instituigéo, instituido e
instituinte, rememoram o que Saussure (2012), na linguistica, trata como as duas
faces do signo: o significante e o significado. Do mesmo modo que o signo linguistico,
a instituicao, ou seja, ela tem uma dupla atuacéo, sendo permissiva e repressiva de
maneira alternada ao longo de sua trajetéria.

E possivel compreender melhor este movimento de acordo com o
exemplificado por Lourau (2014, p. 157):

Por exemplo, um sindicato ndo é somente uma burocracia repressiva (exceto
no caso dos sindicatos diretamente controlados pelo poder, como em alguns
regimes totalitarios), mas é também uma instituicdo cuja negatividade com
relacdo as instituicbes econbmicas e politicas se exerce, ao menos
potencialmente, em forma de reivindicagdes ou contestacdes. Inversamente,
do ponto de vista conservador, o sindicato nunca é (salvo em periodo de
greve prolongada ou de crise social) um puro instrumento de reivindicagéo e

de contestagdo, mas € também um organismo regulador do movimento
operario, um meio de controlar indiretamente os impulsos da “base” operaria.

Por estabelecimento, entende-se como o local onde se materializa uma
instituicdo, como o produto de uma instituicdo, nessa perspectiva, a escola enquanto
estabelecimento cumpre o papel de instituida. Desse modo, a escola tem um papel
de reguladora da atividade educacional, reforgando padrdes, habitos e normas, bem
como buscando a conservacido de padrbes previamente estabelecidos. Nesse
sentido, o estabelecimento cumpre um papel instituido, conservador (Baremblitt,
2002).

As forgas que tendem a transformar as instituicées ou fundar novas instituicées
chamam-se de forcas instituintes sdo forcas produtivas. O instituinte aparece como
um processo, transmite uma caracteristica dinamica, que aparece como atividade
revolucionaria, criativa e transformadora. O instituido é o resultado da forga instituinte,
efeito de sua atividade, apresenta por natureza uma tendéncia a resisténcia, uma
disposi¢do que se poderia chamar a persistir em seu ser, a ndo mudar. Quando se
exagera, fica conhecido politcamente como conservadorismo (Lourau, 2014;
Barembilitt, 2002).
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A escola, no sentido aqui pensada, se materializa de modo conflitante e
polissémico. Conflitante porque, ao mesmo tempo, em que é vista como um espaco
onde se desenvolve uma politica social e se garantem direitos, também se apresenta,
através do pensamento institucional como um estabelecimento. Polissémico porque
guarda multiplos significados, ndo se restringe ao exercicio da fungao educacional.
Isto é, a escola é a materializacdo da instituicdo e educagdo através da
particularidade. Toma para si o papel de regular a atividade educacional, reforgcam
padrdes, habitos e normas previamente estabelecidos (Barembilitt, 2002).

Para o pensamento institucional, estabelecimento, diferentemente de
instituicdo, € um local concreto, datado, materializado, assim é preciso, para este
projeto, nomea-lo. O estabelecimento em questado quando se evoca o estabelecimento
‘Escola Técnica’, ou IFSul Campus Pelotas, tem-se em mente um local que € produto
e reprodutor de elementos de uma racionalidade colonial.

Essa racionalidade colonial é percebida como um modelo de dominagao direta,
politica, social e cultural dos europeus sobre as conquistas de todos os outros
continentes. O processo de colonizagédo aponta para uma redugao dos seres humanos
a seres bestiais, desumanizados, hierarquizados, divididos, de modo a facilitar o
processo de posse e controle.

Quando a velha Europa voltou os seus olhos para uma terra jovem, recém
descoberta, onde existiam riquezas incalculaveis: a — a América — comegou
a proclamar-se de constituicao racial superior taxando os nativos da nova
terra, de seres inferiores, aos quais se podia tratar como aos animais. E
evidente que assim procediam porque era de sua conveniéncia. Si o indigena
era um animal inferior, era desculpavel o fato de massacra-lo cruelmente e,
sbObre tudo, arrancar-se as suas terras e os seus tesouros. [...] Tudo prova
que o racismo é uma doutrina de carater politico, anticientifica, um mito

destinado a exaltar a vaidade nacional para fins de conquista. Nada mais!'®
(Melo, 1943).

A pesquisa, ao entrelacar “educacao”, materializada no campus Pelotas, e
“direito a cidade”, se configura como presente no rol das politicas sociais, bem como
dos direitos humanos. Ao procurar compreender como a educacgao, aqui corporificada
a partir da pratica realizada num estabelecimento de educacgao profissional especifico
e muito vinculado a histéria Pelotas (RS), atua no sentido de criar as condi¢des de

acesso ou de negacao do direito a cidade para seus estudantes.

Esse artigo, denominado As doutrinas de raga e os interesses imperialistas, foi publicado por
Fernando Melo, mencionado mais acima nesta introdugéo, em 26/10/1943, no jornal Diario Popular.



32

Na composigao deste texto, transitamos entre tempos, escalas e paisagens
distintas. Ao avancar no entendimento acerca dos movimentos que instituiram a
cidade de Pelotas e a Escola “Técnica”, por vezes, caminhamos nos entremeios de
acgdes historiograficas, quando abordamos o tempo presente e 0 espago vivido. Na
danca entre historiografar e historiar'” se constituiram os capitulos desta histéria que
€ parcial e fragmentaria, mas que compés o momento de pesquisa.

Apresentamos uma pesquisa feita em trés atos ou trés movimentos no texto,
dois com um olhar para os processos passados e um com o0s peés fincados no
presente. O primeiro compde uma narrativa a respeito das origens do territorio e,
posteriormente, da cidade de Pelotas, onde explicitamos as relagdes desiguais que a
conformaram, fruto de uma elite que dividiu o territério em sete grandes propriedades,
escancarou sua apropriagao colonial e seu campo de disputas.

O segundo ato apresenta a constituicdo da escola, a “Escola Técnica” de
Pelotas e sua correlagdo com os movimentos que instituiram a cidade. A escola esta
na e para a cidade, configurou um projeto que extrapola o local e se coloca como um
elemento constitutivo de um projeto de estado-nagdo. Os dois primeiros momentos
apresentam uma faceta do direito a cidade em relagdo a documentagcao produzida
sobre a cidade e direito a conhecer a cidade e suas instituigoes.

O terceiro ato foi o de trabalhar com o tempo presente, onde se evidenciam
processos de resisténcia a ordem instituida pela cidade e pela escola a partir da
vivéncia dos estudantes em uma aproximacgado com a ideia de direito a cidade como
elemento que transcende o plano juridico, e se coloca como um direito social que
avancga no sentido dos encontros, do provimento ndo s6 das necessidades, mas
também das aspiragdes dos sujeitos.

Por fim, sustentamos a ideia de direito a cidade vinculado a permissao de
distintas conformacgdes da vida urbana, a promogao de mudancgas qualitativas na vida

dos sujeitos, direito a vida renovada.

7A historiografia é o registro dos fatos histéricos que a gente encontra nos arquivos e, geralmente, é
uma versao que foi conservada e foi publicada porque coincide com os interesses do Estado, das
classes dominantes, do instituido e do organizado, que tém recursos para resgatar e promover estes
documentos. Naturalmente, registram aquilo que lhes convém. [...] Historiar € um processo de
conhecimento que pretende reconstruir os acontecimentos nos tempos, mas que o faz assumindo que
qualquer reconstrucédo € feita desde uma perspectiva, que qualquer registro inclui os desejos, os
interesses, as tendéncias de quem faz Histéria (Baremblitt, 2002, p. 37).
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2 PRIMEIRO ATO: A CIDADE DE PELOTAS

Nao se sabe se Kublai Khan acredita em tudo o que diz Marco Polo quando
este |he descreve as cidades visitadas em suas missoes diplomaticas, mas o
imperador dos tartaros certamente continua a ouvir o jovem veneziano com
maior curiosidade e atencdo do que a qualquer outro de seus enviados ou
exploradores (Calvino, 2003, p. 4).

Nessa viagem em diregdo as cidades que compdem Pelotas, resolvemos dar
um passo atras, para vislumbrar uma cena um pouco mais ampliada sobre a ocupacao
do territério e sobre sua constituicdo. Nesse recuo, propomos descrever Pelotas,
trazendo as inumeraveis cidades invisiveis em seu espaco. De forma parcial,
percorremos Pelotas como uma peg¢a de um quebra-cabegas sem comeg¢o nem fim.
Uma cidade oriunda de imposi¢cdes de uma racionalidade colonial, com altissima
concentracdo de terras em torno de uma elite calcada na pecuaria e na atividade
saladeril, permeada por processos de controle, exclusao, violéncia e fragmentacgao.

Procuramos olhar a histéria como “um conjunto de técnicas de rechacgo, de
ocultamento, de mistificacdo — condi¢des de nascimento e de sobrevivéncia das
instituicées” (Lourau, 2004, p. 144). Na perspectiva institucionalista, a histdria € vista
como um processo, uma relacdo dinamica entre passado e futuro. Em vez de uma
ideia totalizante da histéria, o olhar pousa sobre multiplas histérias, e o passado é
visto, entdo, como uma composigao de potencialidades para a producao do presente.

Propomos caminhar com a cidade, encarada como instituicdo em seu par
instituido e instituinte. O passado aqui, se constitui num par passado-presente, e ndo
como um ente cristalizado, mas que permite acessar suas linhas de forga ao restituir
o caminho para tras. Um ponto crucial desta pesquisa, foi observar como a instituicao
educacional e a instituicdo cidade se entrelagam e interagem ao longo do tempo. A
cidade se conforma como um palco onde se projeta um espetaculo que €, a um sé
tempo, conhecido e desconhecido. Entre palavras e siléncios, entre o visivel e o
invisivel, numa descri¢ao atenta, tal qual Marco Polo e Kublai Kahn, apresentamos a

Princesa do Sul, uma cidade de memédria.
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2.1 Racionalidade Colonial: a Princesa do Sul

Da cidade de Dorotéia, pode-se falar de duas maneiras: dizer que quatro
torres de aluminio erguem-se de suas muralhas flanqueando sete portas com
pontes levadicas que transpéem o fosso cuja agua verde alimenta quatro
canais que atravessam a cidade e a dividem em nove bairros, cada qual com
trezentas casas e setecentas chaminés; e, levando-se em conta que as
mogas nubeis de um bairro se casam com jovens dos outros bairros e que as
suas familias trocam as mercadorias exclusivas que possuem: bergamotas,
ovas de esturjao, astrolabios, ametistas, fazer calculo a partir desses dados
até obter todas as informagdes a respeito da cidade no passado, no presente,
no futuro [...] (Calvino, 2003, p. 6).

Tal como em Dorotéia, na Pelotas Princesa do Sul, os casamentos também
consolidaram aliangas para troca de mercadorias e ampliacdo do poder, que se
deram, por vias ora exogamicas e ora endogamicas. A cidade de Pelotas, aqui
chamada apenas de Princesa, a partir da alcunha Princesa do Sul recebida no século
XIX, sera retratada nesta secdo. A ideia aqui foi trazer um panorama a respeito da
constituicdo colonial do territério, com base em sua apropriagdo pela coroa
portuguesa. A cidade se conformou num campo de conflitos, pela imposigao de seus
equipamentos como ferramentas naturais ou indispensaveis a partir do controle de
uns poucos individuos sobre um vasto territério. Cabe lembrar que a cidade se molda
e € moldada a partir das racionalidades que nela e dela emergem.

A razao colonial trata da imposicdo de uma compreensido distorcida de
realidade que hierarquiza, em primeiro lugar, a relagdo entre humano e natureza e,
em segundo lugar entre humanos e ndo humanos, impondo assim uma viséo de
mundo onde o homem é o centro de todas as coisas. O homem caracterizado como
branco, heterossexual, masculino e europeu, que pretensiosamente se fez “universal’,
e se colocou como medida de todas as coisas (Quijano 2005; Lugones, 2014).

Ao olhar a histéria de uma cidade, colonizada como Pelotas, € essencial
considerar as fontes disponiveis, a documentacdo existente, porque muitas das
narrativas disponibilizadas foram oriundas de uma perspectiva colonizadora. Essa
visdo limitada resulta em muitos siléncios e lacunas, apresenta uma versao
tendenciosa sobre os fatos narrados.

O registro histérico, frequentemente reflete as vozes e os interesses das elites,
perpetua uma narrativa que privilegia os conquistadores e colonizadores em

detrimento das comunidades indigenas, dos povos originarios e dos grupos
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marginalizados. A histéria oficial de Pelotas, como em muitas outras cidades
colonizadas, tende a ocultar as experiéncias, resisténcias e contribuicbes das
populagdes subalternas. A memoria coletiva € frequentemente manipulada para
glorificar o poder e a autoridade dos colonizadores, enquanto relega as historias das
comunidades exploradas e oprimidas ao esquecimento.

Desafiar essa narrativa hegeménica é fundamental para promover uma
compreensao mais inclusiva e precisa da histéria de Pelotas e de outras cidades
colonizadas. Ao reconhecer as limitagdes e vieses das fontes historicas disponiveis,
€ possivel abrir espaco para novas perspectivas e vozes que foram historicamente
marginalizadas. Isso envolve ndo apenas revisitar e reinterpretar o passado, mas
também criar espagos para o dialogo intercultural e a valorizagdo das multiplas
narrativas que compdem a histéria das comunidades. De acordo com Mignolo (2000,
p. 39, tradugéo nossa):

O imaginario do mundo moderno/colonial surgiu da complexa articulagdo de
forcas, de vozes ouvidas ou apagadas, de memoérias compactas ou
fraturadas, de histérias contadas a partir de um so lado que suprimiram outras

memoarias e de histérias que foram contadas e se contam a partir da dupla
consciéncia que gera a diferenga colonial.

Em conformidade com o pensamento de Mignolo (2000), observa-se que a
historia moderna/colonial foi marcada pela articulacdo de narrativas unilaterais que
desconsideravam as multiplas realidades e perspectivas existentes. Muitas vezes, as
historias contadas refletiam apenas a visdo dos colonizadores, enquanto as vozes e
memorias das comunidades colonizadas eram ignoradas ou apagadas. Essa dinamica
gerou uma “dupla consciéncia” que permeia as narrativas coloniais, criando uma
dicotomia entre o eu colonizador e o outro colonizado. Essa diferencga colonial € uma
fonte de desigualdade e injustica, que se manifesta tanto no dominio fisico quanto no
nas narrativas e representacgdes culturais.

Frente a isso, olhando para essa historia incompleta e fragmentaria, investimos
no direito de trazer alguns comentarios e autores que pudessem permitir, a0 menos
de forma parcial, rupturas e reflexdes sob o ponto de vista da racionalidade colonial.
A cidade que nos interessa aqui, a da princesa industrial, nasceu de um contexto de
espoliacdes, de desigualdades, de dominagao militar, de privilégios, de apossamento
de grandes quantidades de terras por pouquissimas familias. Apesar disso, € preciso

manter em mente que toda historia € uma articulagédo complexa, um equilibrio precario
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e instavel de forgas conflitantes. Ao olhar para a cidade, rememoro o dialogo entre

Kublai Khan e Marco Polo:
- Vocé avanga com a cabega voltada para tras? — ou entao: — O que vocé vé
esta sempre as suas costas? — ou melhor: — A sua viagem se da sé no
passado? Tudo isso para que Marco Polo pudesse explicar ou imaginar
explicar ou ser imaginado explicando ou finalmente conseguir explicar a si
mesmo que aquilo que ele procurava estava diante de si, e, mesmo que se
tratasse do passado, era um passado que mudava a medida que ele
prosseguia com a sua viagem, porque o passado do viajante muda de acordo
com o itinerario realizado, ndo o passado recente ao qual cada dia que passa
acrescenta um dia, mas um passado mais remoto. Ao chegar a uma nova
cidade, o viajante reencontra um passado que ndo lembrava existir: a

surpresa daquilo que vocé deixou de ser ou deixou de possuir revela-se nos
lugares estranhos, nao nos conhecidos (Calvino, 2003, p. 14).

O século XVI, antes da colbnia, no que hoje conhecemos como Rio Grande do
Sul (RS), existia a provincia do Tape, ocupada principalmente pelos povos Arachanes
e pelos Tapes. Na peninsula e ao norte da laguna, os Patos. Em torno da lagoa Mirim
até o rio da Prata, os Charruas. Comecga o dominio colonial no territério brasileiro. Por
volta de 1626, os Jesuitas’®. De 1580 a 1640, houve o reinado unificado de Portugal
e Espanha. As fronteiras definidas pelo antigo tratado de Tordesilhas, se mesclaram.
Acabou a Unido Ibérica e teve inicio da dinastia dos Braganga do lado de la do
Atlantico.

Assim, se acirraram as disputas pelo territério do lado de ca. Interessada nas
riquezas dessa terra, a coroa portuguesa se voltou ao sul da colénia, nessa area até
entdo pouco explorada. Entre trajetos de comerciantes, militares e acordos politicos,
se fez o que hoje chamamos de Rio Grande. Primeiro veio Laguna (1676) e Colonia
do Sacramento (1680) como expansdo do dominio lusitano ao sul do territério
(Arriada, 1994; Gutierrez, 2001).

Para falar do que hoje se entende como América, € preciso falar um pouco
também da modernidade e de sua irma, a colonialidade. E preciso, tal como Marco
Polo, avancarmos, mas com a cabeca voltada para tras. A narrativa sobre esse
espaco € uma narrativa de espoliacdo, de dominagcdo, de um padrao de poder que
extrapola o territério. Nesse sentido, Dussel (2005, p. 30) reflete:

8Em 1626, com o padre Roque Gonzales, comegam os aldeamentos a margem direita do Rio Uruguai,
como expansao dos que ja haviam na regido do Paraguai. Comega a criagdo de gado na regido. Em
1636-1637, os Jesuitas fogem dos ataques bandeirantes deixando para tras o gado.
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O ego cogito moderno foi antecedido em mais de um século pelo ego conquiro
(eu conquisto) pratico do luso-hispano que impds sua vontade (a primeira
“Yontade-de-poder” moderna) sobre o indio americano. A conquista do
México foi o primeiro dmbito do ego moderno. A Europa (Espanha) tinha
evidente superioridade sobre as culturas asteca, maia, inca, etc., em especial
por suas armas de ferro — presentes em todo o horizonte euro-afro-asiatico.
A Europa moderna, desde 1492, usara a conquista da América Latina (ja que
a América do Norte s6 entra no jogo no século XVII) como trampolim para
tirar uma “vantagem comparativa” determinante com relagcéo a suas antigas
culturas antagbnicas (turco-mucgulmana, etc.). Sua superioridade sera, em
grande medida, fruto da acumulagao de riqueza, conhecimentos, experiéncia,
etc., que acumulara desde a conquista da América Latina

Temos na busca pela riqueza uma grande ténica para a ocupagéo do atual
territério do Rio Grande do Sul. As primeiras incursdes dos portugueses na regiao se
deram a partir de expedigdes na regidao do Prata, em 1512, que apontavam seu
conhecimento da importancia da area'®. No entanto, salientamos aqui a fundagéo de
Buenos Aires, em 1536, a margem direita do Rio do Prata, com o intuito de refrear o
contrabando de minério pelos portugueses Somada a fundagdo de Buenos Aires,
houve o ja citado periodo de reinado unificado de Espanha e Portugal, a Uni&o Ibérica
(1580-1640), que acabou retardando as investidas portuguesas pela margem
esquerda do rio, ao sul do territorio.

Essa historia de apossamento comega com um vazio da ocupagao portuguesa
nas terras do sul. Até fins do século XVII, a regido compreendida entre a ilha de Santa
Catarina e o Rio da Prata n&o havia sido efetivamente ocupada pelos portugueses.
Houve dois fatos importantes e relacionados para se compreender o interesse
portugués pela ocupagao do territério. Durante o periodo da Unido Ibérica, houve a
invasdo holandesa (1624-1654)°, que afetou tanto a producdo de riquezas dos
portugueses com a atividade agucareira quanto o trafico de populagdes africanas para
o trabalho escravizado.

O episddio descrito acima € um exemplo evidente dos efeitos da apropriagao
colonial brasileira. Aos povos colonizados foi destinada a exploracado do trabalho a
partir da escravizacdo das populagdes nado brancas, mediante seu controle pelos
colonizadores brancos. Esse movimento foi possibilitado pela racializagao, pela

9Ver Possamai (2006).

200s holandeses invadiram a zona agucareira no Nordeste brasileiro, atividade financiada inicialmente
por eles, e também invadiram regiées da Africa onde havia concentragdo do trafico de populagdes
escravizadas. Durante este periodo houve uma diminui¢do da quantidade de negros aprisionados e
enviados ao Brasil, o que levou os bandeirantes a capturarem os americanos, em especial aqueles que
faziam parte das redugdes jesuiticas (Vieira, 2005).
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invencao da raca e da hierarquia racial pelo colonialismo. A modernidade teve como
elemento fundacional a hierarquia racial voltada para a exploracdo do trabalho
(Segato, 2014). Na mesma linha, Quijano (2005, p. 118) elucida:
As novas identidades histéricas produzidas sobre a ideia de raga foram
associadas a natureza dos papéis e lugares na nova estrutura global de
controle do trabalho. Assim, ambos os elementos, raga e divisdo do trabalho,
foram estruturalmente associados e reforcando-se mutuamente, apesar de

que nenhum dos dois era necessariamente dependente do outro para existir
ou para transformar-se.

Contido na ideia de padrdo colonial de dominagcdo e de subjugacédo das
populagcdes ndo brancas, como um desdobramento das invasdes holandesas e das
dificuldades impostas ao trafico das populagdes africanas, houve diversos ataques
bandeirantes as redugdes jesuiticas que se situavam a margem esquerda rio Uruguai,
com a finalidade de captura para escravizagdo das populagdes indigenas que ali
viviam. Com os ataques constantes, os jesuitas transmigraram as missdes para o lado
direito do rio e abandonaram a criacdo de gado. Com base nesse movimento
predatorio, originou-se a chamada Vacaria do Mar?' .

De acordo com Vieira (2005, p. 95):

Portugal restou enfraquecido apés o Dominio Espanhol e, com a redugéo de
seu Império Colonial, voltou os olhos para o Brasil, que passou a ser a
sustentagao do reino. A zona do Rio da Prata se mostrou a mais interessante
para os portugueses, pela possibilidade de intervir no comércio da prata
existente em Potosi e pelo comércio ainda incipiente, mas ja existente, de
portugueses em Buenos Aires. Da pressdo dos comerciantes lusos nasceu,
em 1680, a Coldnia do Sacramento. Com isso, os portugueses tomaram
conhecimento econdmico da Vacaria del Mar e passaram a cagar o gado
xucro a fim de extrair o couro para ser exportado para a Europa, por Buenos
Aires ou Sacramento. A riqueza propiciada pela pecuaria no Sul estava tendo
inicio.

Inicialmente, com vistas ao contrabando de metais preciosos, ao comércio, ao
aprisionamento e escravizagao de populacgdes, e, posteriormente, da preia do gado
abandonado na regido, comegou a historia ocidentalizada, colonizada, do Sul do

Brasil. Conforme Mignolo (2014), a colonialidade, enquanto padrdo de poder,

210 aprisionamento dos indigenas que viviam em redugdes jesuiticas pelos bandeirantes paulistas se
deu pela captura aqueles que viviam nas margens esquerdas do Uruguai, tendo estes descido para a
margem direita deste rio para fugir dos ataques, deixando o gado para tras. Este gado, solto, se
reproduziu formando numerosos rebanhos, avangou até as margens da lagoa Mirim, alcangou o rio da
Prata e originou a vacaria do Mar”. Em func¢ao dos ataques mamelucos bandeirantes as redugdes, com
a finalidade de capturar indigenas para serem escravizados em S&o Paulo, os jesuitas fugiram para a
margem direita do rio, deixando para tras um rebanho de gado, que solto, se multiplicou até as margens
da lagoa Mirim e deu origem a chamada Vacaria do Mar (Gutierrez, 2010).
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estabeleceu a implantagdo de estratégias de controle das terras, do trabalho, da
legislagao, das estruturas hierarquicas e das formas de governabilidade dos territérios
dominados.

Em que pese a sede dos colonizadores pela acumulagdo de riquezas
arrancadas das col6nias, no ultimo quartel do século XVII, os portugueses comegaram
a olhar de outra forma as terras no Sul. Nesse periodo, houve a ascensao da atividade
mineradora e um grande deslocamento populacional para a regido de Minas Gerais
(MG), o que gerou a necessidade de envio de alimentos para abastecer os
mineradores. Com isso, o rebanho de gado xucro da Vacaria do Mar, que a esta altura
ja havia atingido grandes propor¢des, se tornou um produto interessante a ser
explorado pelos colonizadores (Gutierrez, 2001; Vieira, 2005).

Com a restauragcdo do reino de Portugal, em 1640, se restabeleceu a
preocupacao com as fronteiras das colbnias e com a necessidade de ampliar o
dominio colonial sobre esse territério. Desse modo, no ultimo quartel do século XVII,
comegaram as estratégias militares de defesa e ocupacao das terras que ficavam
entre Sdo Paulo e o Rio da Prata. Como mencionado anteriormente, a bacia do Rio
da Prata ja era de interesse portugués??, em fungdo do substancioso retorno
econdmico trazido ndo so pelo contrabando da prata, mas também dos subprodutos
do gado (Golin, 2011).

Ainda, no ultimo quartel do século XVII, figuravam as estratégias geopoliticas
de expansao dos dominios coloniais portugueses sobre o territério americano. Como
fruto dessas investidas militares, foram fundadas, em direcdo ao sul de Sédo Paulo,
Laguna em 1676 e Colénia do Sacramento em 1680. A captura e o comércio do gado
e dos seus subprodutos entraria de vez no circuito exploratério do periodo. Para
ocupar definitivamente o espacgo entre Laguna e Coldnia do Sacramento e proteger o
caminho que ligava a Colbnia a Sdo Paulo. Os portugueses, sob a lideranca de José
da Silva Paes, estabeleceram a Comandancia Militar do Rio Grande de S&do Pedro do

Sul e edificaram o presidio Jesus-Maria-José, em 173723, Com objetivos de defesa,

22As tratativas entre Ensenada e o embaixador portugués em Madri, visconde de Vila Nova de Cerveira,
ocorreram envoltas em sigilo, especialmente quanto a América meridional, devido aos interesses
representados na bacia do Prata. Desde 1680, Portugal havia implantado o enclave da Colbnia do
Sacramento na sua banda oriental (atual Colénia, no Uruguai), em uma operagédo de interesse
geopolitico para expandir suas fronteiras, mas que se revelara economicamente substancioso pelo
contrabando da prata, do couro, do chifre, do sebo e da erva-mate (Golin, 2011, p. 2).

237 primeira ocupacgao lusitana na regido foi comandada por Jodo de Magalhdes, que veio com mais
31 homens, por ordem do capitdo-mor de Laguna. Em 1725, Jodo de Magalhdes se estabeleceu na
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controle militar e de fiscalizacdo dos produtos que saiam de Colbnia do Sacramento,
além de fixar uma populagao sedentaria ao seu redor, a ocupag¢ao do porto. Foram
criadas também as estancias reais do Bojuru e da Torotama, para abastecer os
militares.
Em 1738, a coroa portuguesa procedeu o desmembramento do Continente de
Sao Pedro da Capitania de Sdo Paulo. Um contexto altamente belicoso e genocida
circundou a ocupagao portuguesa do continente. Entre os tratados europeus e a
disputa lusitana e ibérica estavam os guaranis. E preciso citar as guerras
guaraniticas?*, quando ambos os exércitos invasores se uniram para dizimar as
populagdes nativas e disputar o territorio do Rio Grande do Sul a partir dos limites do
tratado de Madri. Rio Grande foi o ponto de partida do exército portugués na marcha
em direcao as Missdes Jesuiticas. Tau Golin (2011, p. 6) descreve:
De uma batalha formal, as execugdes dos vencidos a transformou em uma
chacina. Tal feito, no entanto, era transcendente. E Caiboaté foi comemorada

pelos colonizadores com festas e missas em Buenos Aires, Colbnia do
Sacramento, Montevidéu e Rio Grande.

Com base em uma constituicao que se deu a partir de bases acumulativas e da
consolidagao do territorio colonial por forgas militares, a concessao de terras no Rio
Grande se deu em grande parte entre oficiais militares. Ao fim da guerra, a primeira
Sesmaria foi doada na regido do Serro Pelado?®. De acordo com Monquelat e Marcolla
(2012), a primeira povoagao registrada das terras do Serro Pelado, anterior a
ocupacao espanhola em Rio Grande, em 1763, foi de Luiz Gongalves Viana, no
Rincao do Monte Bonito. Conforme Monquelat e Marcolla (2012, p. 29) afirmam:

localidade do Estreito (atual Sado José do Norte) dando inicio as invernadas na regiao e dando origem
a um povoado. Mais informacgdes sobre este assunto podem ser vistas em Maestri (2006).
24Militarmente, a Guerra Guaranitica esta circunscrita entre 1753 e 1756. Seu teatro principal foi o atual
territério brasileiro do Rio Grande do Sul. E as operagdes foram deflagradas quando os demarcadores
das duas Coroas foram impedidos pelos indigenas de prosseguirem com os trabalhos e entrarem nas
MissGes quando chegaram em Santa Tecla, no atual municipio de Bagé (RS), em 1753. O episddio foi
considerado como declaragdo de guerra. Entdo, os governadores de Buenos Aires, José de
Andonaegui, e do Rio de Janeiro, Gomes Freire de Andrada, além do comissario espanhol marqués de
Valdelirios, reuniram-se na llha de Martin Garcia, no Rio da Prata, para tratarem da coligagdo dos seus
exeércitos.

25Em 1758, foi dado posse do Rincdo de Pelotas ao Coronel Tomas Luiz Osério em por sua atuagdo
nas guerras guaraniticas (1754-1756), que foi a primeira doacéo de terras da regido. Em 1799, portanto
apos a restauragao portuguesa do territério, a viiva do Coronel, Francisca Joaquina de Almeida Castelo
Branco, e seus filhos, venderam o rincédo, por um conto e duzentos mil réis, ao capitdo-mor Manuel
Bento da Rocha (Gutierrez, 2001). Manoel Bento da Rocha fez o pedido de carta de sesmaria do Rincéo
de Pelotas entre 1790 e 1791, tendo despacho favoravel a sesmaria em janeiro de 1793 (Monquelat;
Marcolla, 2012).



41

E isto, gracas ao Tenente de Dragdes Manoel Carvalho de Souza, que a ele
se refere da seguinte maneira: “[...] se acha devoluto um Rincéo, [...]. O qual,
antes da invasdo que os espanhois fizeram no ano de mil setecentos e
sessenta e trés, povoou-o o falecido Luis Gongalves Viana, sem que
obtivesse titulo ou despacho algum. E porque o dito falecido ndo consta ter
herdeiro [...]".

A posse do Rincdo do Monte Bonito foi concedida ao tenente de Dragdes
Manoel Carvalho de Souza em fevereiro de 1779, que transferiu os direitos de posse
em margo de 1780 ao Vigario de Viaméo, Pedro Pires da Silveira que revendeu a
sesmaria ao alferes Ignacio Antonio da Silveira Cazado em abril de 1781 (Monquelat,
Marcolla, 2012).

Terra demarcada pelo sangue dos guaranis. Usurpada dos nativos e depois
disputada pelos vencedores. As disputas se seguiram e somente apos a assinatura
do Tratado de Santo lidefonso, em 177725, houve a efetiva dominacao lusa sobre o
espaco, onde se procedeu o comecgo da partilha das terras da regidao, que em sua
origem ja foi palco de intensa especulagao fundiaria. As terras foram repartidas sob a
forma de sesmarias e cartas de datas®’, formas legais predominantes. A regido
apresentou uma significativa quantidade de regularizacao de posses de terras a partir
de “despachos” do governador da provincia, tanto para sesmarias quanto para datas
(Osorio, 2013).

O movimento acima descrito, nos faz pontuar uma questdo. Mais de cinquenta
anos precedem a Lei de Terras e a ideia da terra como um produto/mercadoria ja
estava em vigor na regido. Os militares usavam sua influéncia para conseguir
sesmarias e datas em locais que eles nao tinham interesse de permanecer, mas que
sabiam que seriam prosperos pelas condi¢gdes de pastagem e abundancia de gado.
Em muitos casos, conforme relatado por Osério (2013), solicitavam essas

propriedades em locais ja ocupados por casais agorianos, obrigavam os ocupantes a

26Pontua-se que entre 1763 e 1776, Rio Grande de Sdo Pedro do Sul foi ocupada por espanhdis. Entéo,
as demais terras foram doadas como retribuicdo aos lideres militares que restabeleceram a regido apoés
1776.

27Sobre este assunto, Osoério (2013) traz um detalhamento sobre como se fez a divisdo de terras, e
explica que “No sistema juridico portugués havia trés formas legais, originarias: a concessao régia de
sesmarias, de datas de terra ou a arrematagdo em praca publica, de terras que a coroa confiscasse.
No caso do Rio Grande do Sul, como capitania subordinada ao Rio de Janeiro, era o governador do rio
de Janeiro e posteriormente o Vice-rei quem expedia as cartas de sesmaria. Ja as “datas de terra”, cujo
titulo legal era a “carta de data”, eram concedidas pelo governador do Rio Grande a pequenos
lavradores, em principio aos casais agorianos. Esta forma de concessao fazia parte da politica
colonizadora do Sul, e ndo possuia um estatuto juridico proprio. Concedia-se desta forma propriedades
que nao excediam um quarto de légua em quadra, ou seja, 272 hectares (Osoério, 2013, p. 10-11).
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pagar-lhes arrendamentos ou sairem de onde ja haviam organizado moradia e
producdo. Em outros casos, usavam as cartas de propriedade como produto e as
revendiam para os interessados em ocupar a regiao.

A Comandancia Militar do Rio Grande de S&o Pedro do Sul era dividida em trés
distritos: a vila do Rio Grande de S&o Pedro, o Povo Novo e o Serro Pelado. O terceiro
distrito, ou Serro Pelado, também ficou conhecido como rincdo de Pelotas. A regido
foi dividida em sete propriedades ou sesmarias: Feitoria, Pelotas, Monte Bonito, Santa
Barbara, Sdo Tomé, Santana e Pavao. Essas propriedades conformaram, mais tarde,
o municipio de Pelotas. Na Figura 2, Gutierrez (2001) aponta essas ocupacgoes € a
mancha do que, posteriormente, se conformava como o municipio de Pelotas

(Pelotas, Capao do Le&o e Morro Redondo).

Figura 2 — Mapa da localidade de Serro Pelado.

LAGUNA DOS

Fonte: Gutierrez (2001, p. 56).

Seguimos aqui nessa viagem para o passado, para encontrar o futuro. Um
futuro que talvez n&o seja mais do que a mera especulagao de algo que ndo ocorrera.
Um possivel futuro, presente que se ancora também no passado. Assim como em
Calvino (2003, p. 15), depois de cada longa viagem ao passado, Khan pergunta a
Marco Polo: “— Vocé viaja para reviver o seu passado?” ou ainda, “— Vocé viaja para

reencontrar o seu futuro?” Entre passado e futuro, temos as narrativas e os vazios, as
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escolhas tedricas e politicas. Aquilo que foi, 0 que nao foi e o que poderia ser.
Seguimos na direcao da divisdo de terras do distrito do Serro Pelado, que hoje
conhecemos como Pelotas.

Dentre os grandes proprietarios das sete regides que conformavam o distrito
do Serro Pelado, citamos alguns, em funcdo de suas artimanhas para a criagdo da
cidade. Como se pode imaginar, a cidade surgiu da articulagdo de interesses
especulativos e acumulativos nas terras da regido. Uma divisdo marcada pela
presenga de grandes proprietarios, em grande parte militares favorecidos pelos
despachos do governador®,

A area inicial, foi repartida entre herangas e vendas, e dando origem a riqueza
das familias que tinham como exploragdo do gado e do charque sua atividade
econdmica. Eram comuns as associagcdes entre essas familias para manutencéo e
ampliagdo das riquezas. Entre casamentos, acordos, partilhas e herangas, em alguns
anos a terra foi sendo dividida. Sobre a divisao de terras Arriada (1994) indica:

Desse modo, verificamos que o sistema social-econdmico que surge na
regido estudada, foi da ocupacgao de vastas extensdes de terras por poucos
individuos e para fins unicamente criatérios, relegando a agricultura a um
segundo plano. Isso ndo permitiu, num primeiro momento, que tivessem
acesso a terra os pequenos proprietarios, pois, conforme veremos adiante,
s6 com fracionamento e subdivisdo dos enormes latifindios e um melhor
aproveitamento do gado (charqueadas), vai ser possivel o desenvolvimento

de certas condigdes socioecondmicas que permitiram o primeiro ensaio de
povoamento e posterior surgimento do sitio urbano (Arriada, 1994, p. 32).

O primeiro nucleo urbano foi oriundo da solicitagdo para uma “Freguesia nos
Campos da parte do Forte de Sdo Gongalo” (Monquelat, Marcolla, 2012, p. 42),
iniciada em setembro de 1779. A localizagéo da freguesia®® se conformou como um
campo de tensdes e disputas entre seus proponentes. De acordo com Cunha (s/d) e

Gutierrez (1999; 2001), houve pelo menos trés locais possiveis para a implantagédo do

280s despachos foram a forma de concessdo predominante nas terras de fronteira. Osério (2013)
aponta que na regido do Serro Pelado, os despachos representaram 68% das formas primarias de
aquisicdo das terras. Eles eram concedidos predominantemente a oficiais de tropas auxiliares ou de
ordenancas, reforcando a relagdo dos militares e os servigos prestados a coroa nas guerras.
2%Durante esse periodo, freguesia era o0 nome dado a um povoado que obtinha autonomia religiosa,
uma unidade eclesiastica separada da Matriz. A partir da permiss&o para a constru¢do de uma igreja,
ai sim o nucleo poderia se desenvolver, para posteriormente ser considerado uma vila, ou seja, para
ter uma unidade administrativa também. Juntaram-se o anseio espiritual, as normas da coroa em
relacdo a colbnia, as possibilidades de vantagens materiais de um determinado grupo, e constituiu-se
entdo a freguesia.
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nucleo urbano°. No entanto, a proposigéo vencedora teve o apoio de dois amigos e
uma igreja, antes que se chegasse a um consenso acerca de qual era a melhor
locag&o para a futura freguesia. Assim, o primeiro loteamento de Pelotas, que abrigou
a freguesia, surgiu de desmembramentos da terra pertencente a sesmaria do Monte
Bonito, por articulagdes de proprietarios das estancias de Santana3! e do Fragata3?
(uma divisdo da antiga estancia de Sdo Tomé).

Conforme analisa Mumford (2004), diversos elementos condicionaram as
origens e o desenvolvimento desses centros urbanos. Uma condigdo fundamental foi
a predisposigao inata ao agrupamento humano e a vida social, 0 que implicava na
escolha criteriosa de um local propicio para a formacao de assentamentos. Esse local
ideal deveria oferecer recursos essenciais, como fontes de agua, terras acessiveis e
protegidas, bem como proximidade com fontes de alimento. Os elementos fisicos
garantiam a sobrevivéncia e o bem-estar das primeiras comunidades urbanas.

Além das necessidades materiais, as comunidades buscavam,
sistematicamente, elementos simbdlicos e sagrados para dar significado e coes&o ao
seu espaco urbano. A presenca de locais considerados sagrados ou simbolicamente
importantes conferia identidade e coesao social as comunidades, além de estabelecer
vinculos profundos com suas crencas e praticas culturais.

Essa interagcdo entre as necessidades materiais e simbdlicas moldou o
desenvolvimento das primeiras cidades, criou uma complexa rede de significados e
praticas sociais que refletiu no espago urbano. A presencga de locais sagrados e rituais
comunitarios desempenhou um papel crucial na formacédo da identidade e coesao

social dessas comunidades urbanas incipientes.

30Trés correntes de opinides se levantaram sobre a localizacdo da sede de Sao Francisco de Paula.
Uma delas indicava o lugar hoje conhecido como Laranjal, nas terras de Isabel Francisca da Silveira
[irma de Mariana Eufrasia): fora defendida por Antbnio Soares de Paiva e Domingos de Castro
Antiquera. A outra tendéncia estava representada pelos seguintes interessados: sargento-mor José
Tomas da Silva, capitdo Domingos Rodrigues, Jodo Pereira Vianna e José Gongalves da Silveira
Calheca, auxiliado por seus genros Manuel Rodrigues Valadares e José Antdnio Ferreira Vianna. Estes
davam preferéncia ao declive da lomba fronteira a varzea, que vai ao encontro do Sao Gongalo. E
Boaventura Rodrigues Barcellos apoiava o capitdo-mor Antonio Francisco dos Anjos. Discutia-se sobre
os locais menos inundaveis ou a possibilidade de implantagdo de um porto. O padre Felicio Joaquim
da Costa foi escolhido por seu tio, padre doutor Pedro Pereira Fernandes de Mesquita, vigario de Rio
Grande, para advogar, junto a Corte do Rio de Janeiro, as pretensdes dos moradores da margem norte
do Sao Gongalo (Gutierrez, 2001, p. 165).

31Padre Felicio Joaquim da Costa Pereira que, por sua vez, era irmao do Hipodlito José da Costa Pereira,
que foi diplomata e jornalista, e de José Saturnino da Costa Pereira, que foi militar, deputado nas cortes
de Lisboa e ministro da guerra e senador do império do Brasil (Vargas, 2013).

82Ant6nio Francisco dos Anjos.
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Portanto, a histéria das cidades n&o pode ser compreendida apenas em termos
de necessidades materiais e praticas econdmicas, mas também deve levar em
consideragao os aspectos simbdlicos e culturais que permeiam a vida urbana desde
suas origens, isto €, a interacédo entre esses elementos fisicos e simbdlicos moldou a
paisagem urbana e influenciou profundamente a experiéncia humana nas cidades ao
longo do tempo. Nas palavras de Mumford (2004, p. 16):

O primeiro germe da cidade é, pois, o ponto de encontro cerimonial, que serve
de meta para a peregrinagao: sitio ao qual a familia ou os grupos de cla séo
atraidos, a intervalos determinados e regulares, por concentrar, além de
quaisquer vantagens naturais que possa ter, certas faculdades “espirituais”

ou sobrenaturais, faculdades de poténcia mais elevada e maior duracdo, de
significado cosmico mais amplo que os processos ordinarios da vida.

Anténio Francisco dos Anjos33, proprietario das terras onde se situou o primeiro
loteamento da cidade, e capitdo-mor do distrito do Serro Pelado, contou com especial
apoio de dois vigarios para obter a permissao para implantar a freguesia, o padre
Pedro Pereira Fernandes de Mesquita (vigario de Rio Grande), e o padre Felicio
Joaquim da Costa Pereira. Naquela época era necessaria a aprovagao especial da
corte para que se estabelecesse uma freguesia (Gutierrez, 1999, p. 115):

Em 1810, munido de credenciais, o sobrinho de Pedro Pereira, padre Felicio,
partiu para a corte de D. Jodo, a fim de solicitar a constituicido da freguesia.
A justificativa baseava-se na existéncia de mais de 150 abastadas familias

na fronteira; nas consideraveis fabricas de carnes salgadas e na dificuldade
de comparecer a matriz na Quaresma, época da matanga nas charqueadas.

A familia do Vigario Felicio, tinha influéncia que ia para muito além de Pelotas.

A politica da vizinhanga abrangia o proprio império. Um dos irmaos do padre, José

Saturnino da Costa Pereira, tornou-se militar, deputado, ministro de guerra em 1837
e senador do Império do Brasil. Como observa Vargas (2013, p. 455):

[...] o Padre Felicio teve papel importante na negociagdo com a Corte para

que Sao Francisco de Paula fosse elevada a condi¢ado de freguesia, apoiando

a construgao da igreja nas terras do Capitdo dos Anjos. Enquanto este era

muito bem relacionado com os comerciantes de grosso trato do Rio de

Janeiro, o Padre Felicio tinha nas autoridades religiosas e politicas da Corte,
dentre os quais o seu irmao José, os seus grandes trunfos.

Conta Gutierrez (1999), que o terreno para a criagédo da freguesia, foi um dos

potreiros da charqueada que pertenceu Silveira Calheca. Em 1806, Antonio dos Anjos

33Antonio Francisco dos Anjos era capitdo-mor do distrito e era reconhecido como membro da elite local
tanto pelos seus pares como pelos grandes comerciantes do Rio, possuindo muitas conexdes na
capital. Foi um dos principais charqueadores do periodo e grande escravista (Vargas, 2013).
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comprou duas fragdes de terra, uma fazia divisa com as terras de Francisco Pires
Cazado e Mariana Eufrasia da Silveira, ele comprou do casal José Aguiar Peixoto e
Ana Leocadia da Cunha. A outra, o antigo potreiro da charqueada de Calheca e o
campo entre o potreiro e as divisas de Joao Pereira Lemos. Assim, em 7 de julho de
1812, ficou estabelecida, através do alvara do principe regente dom Joao, a Freguesia

do Potreiro, ou melhor, de Sao Francisco de Paula. Segundo Cunha (1935, p. 93-94):

Os terrenos sobre que vieram a se erguer as suas primeiras casas, antes
delles virem a pertencer ao fundador da freguezia, o capitdo-mér Antdnio
Francisco dos Anjos, ja haviam passado por diversas maos. Essa fracgao de
terras, retalho da sesmaria de Monte Bonito, tinha sido em 14 de fevereiro de
1790 transferida por José Antonio de Souza e sua mulher Quiteria Maria a
Antonio José de Souza. Fallecido este, era, nove annos depois, em hasta
publica, arrematada por Miguel José de Lara que, trés mezes apds, a sua
propriedade transferida a José Gongalves da Silveira Calheca. [...] Este,
pondo em reserva a parte baixa das terras, aquela que em campos de
gramma acompanha o curso do S. Gongalo, tratou de, as ribas do canal, no
ponto onde, ainda hoje, da cidade se divulga o sobrado mandado construir
por seu genro Ferreira Vianna e por ahi montou o seu estabelecimento de
xarqueada. A sua extensao alta, a explanada que tem assento a mais antiga
parte do centro urbano, essa, elle, pouco tempo depois de ter feito tal
acquisicao, a transferia a José de Aguiar Peixoto. Ficaram, por essa occasio,
taes terras divididas em dois quinhdes. O do alto, constituido por terrenos néo
alagadigos que se prolongavam ao rumo de oeste, com cahidas ao Santa
Barbara, passou a pertencer ao comprador Peixoto, emquanto o debaixo,
varzedo que se extendia ao encontro do S. Gongalo, permanecia na posse
de Silveira Calheca. Do terreno comprado a Calheca, José de Aguiar Peixoto
cortava um trecho que, em 6 de outubro de 1806, houve por bem vender ao
Capitdao-mor Antonio Francisco dos Anjos, que ja era proprietario de estancia
e terrenos no districto. Foi este ultimo possuidor quem, como dono que se fez
da esplanada que vae da nossa actual rua Gral. Neto a Avenida Bento
Gongalves e Barroso a Marcillio Dias, déou, em principios de 1813, os locaes
onde foram levantadas a Egreja e a casa para moradia do vigario da
freguezia, que era naquella occasido o Padre Felicio, que recém fora
investido da sua estola.

O terreno, sobras da sesmaria do Monte Bonito, foi recebido, vendido,
arrematado e transferido, passou as maos do charqueador José Goncalves da Silveira
Calheca. O local possuia uma parte mais alta, um planalto livre de zonas alagadigas,
e uma parte baixa, as margens do canal. Calheca dividiu e ficou com as terras de
varzea, interessantes para a atividade charqueadora, e revendeu a parte alta
comprada pelo capitdo-mor do distrito, foi loteada e deu origem a freguesia.

Outras familias abastadas concorreram ao protagonismo da Freguesia do

Potreiro. Em 1813, uma senhora da familia da Silveira, dona Mariana Eufrasia®¢,

34As relagdes de parentesco de Mariana: ela era irma de Isabel Francisca da Silveira, proprietaria da
Sesmaria de Pelotas. Isabel Francisca nao teve filhos e, quando faleceu, deixou suas terras a duas
sobrinhas-netas, Maria Regina da Fontoura e Isabel Dorotéia da Fontoura. Isabel Dorotéia casou-se
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recebeu uma concesséo de terras, também era parte das sobras®® do Monte Bonito,
eram contiguas as do loteamento de Antdnio dos Anjos. A senhora que ja havia
casado a filha com seu cunhado, o alferes Inacio Anténio da Silveira Cazado,
proprietario da sesmaria do Monte Bonito, para viver de agregada em suas terras, deu
origem ao segundo loteamento da freguesia em 1827 (Magalhaes, 1993; Gutierrez,
2001).

Se tece a teia urbana de Pelotas, capitaneada por suas elites locais. Desse
modo, a historia dos Simdes Lopes com a cidade e com a politica nacional tém origens
distantes. Comega com os estratégicos enlaces das irmas da Silveira, Isabel
Francisca, casada com o comerciante Manuel Bento da Rocha, adquire a sesmaria
de Pelotas, e Mariana Eufrasia, apesar dela propria ndo casar com o homem mais
influente, casa sua filha Mauricia Inacia com seu cunhado. Mariana, posteriormente,
foi a responsavel pela solicitagcdo do segundo loteamento de Pelotas. Os Simbes
Lopes se achegam na segunda leva de proprietarios da sesmaria de Pelotas e
comegam sua trajetéria ai, inegavelmente facilitada pelas relagées familiares
(Gutierrez, 1999, 2001; Vargas, 2013). Como aponta Loner (1999):

Com uma elite formada a partir da posse da terra, que consolidou suas
posicbes com o recurso ao poder politico, tanto no sentido de fornecer
quadros para partidos do Império e da Republica, quanto no de conseguir
regalias e beneficios através do Estado, Pelotas se destacava também pela
sua sofisticada cultura e estilo de vida, que a diferenciava das outras cidades
gauchas do interior [...] a elite fazia jus a fama, pois se comportava de modo
a legitimar esses atributos, constantemente envolvida em campanhas
assistencialistas ou progressistas na cidade. Estabelecido esse padrao para
a elite, no século passado, sua lembranga se consolidou na memdéria da
cidade, mesmo quando ela comegou a declinar em termos politicos e

econdmicos, influenciando o comportamento das outras classes em sua
relacdo com os descendentes desses “pais fundadores” (Loner, 1999, p. 65).

Ressaltamos, conforme Vargas (2015), os circuitos mercantis se
estabeleceram carregados de relagdes sociais, de redes de reciprocidade, em que 0s

agentes das elites locais para criar pontes com o comércio com os portos da Africa e

com Jodo Simdes Lopes, dando origem a esta familia que, no decorrer do século XX, influenciaria
sobremaneira a implantagéo de escolas profissionais mantidas pela Unido, na cidade de Pelotas.

35As terras do Monte Bonito possuiam uma localizagdo privilegiada e, em fungao disso, havia muitos
interessados em ter uma porgao naquela localidade. A sesmaria fora empurrada para a Serra dos
Tapes, e a por¢ao de terras junto ao canal Sdo Gongalo entre os arroios Pelotas e Santa Barbara foram
constituindo-se como “sobras”. Cazado possuia 5 léguas e 2/3 de terras, das quais foram retiradas 2
léguas e 1/3 para serem reparceladas e transformadas em datas. As primeiras sobras foram doadas
na época do governador José Marcelino e as segundas sobras pelo governador Sebastido Xavier
(Gutierrez, 2001; Vieira, 2005).
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do “Atlantico Norte”. As associagcbes com elementos das elites de diferentes regides,
foi fundamental para o funcionamento do mercado colonial. As estratégias em rede
utilizadas pelas familias faziam com que seu poder e influéncia galgasse novos niveis.
Enquanto algum membro era convocado a participar ou se consorciar de algum modo
em fungdes comerciais em grandes portos, como o do Rio de Janeiro, por exemplo,
outros membros mantinham aliancas pela via do casamento com familias que
detinham poder na regido ou, ndo raro, casavam-se entre si para nao perder os
recursos, terras, poder e influéncia que haviam estabelecido. “Portanto, Pelotas ja
nasceu com uma riqueza, prestigio social e status altamente concentrados nas maos
de poucas familias e ndo causa surpresa que elas apresentavam um significativo grau
de parentesco entre si” (Vargas, 2015, p. 135).

A sociedade urbana se tornou mais complexa, porém, seguiu movimentos
endogamicos e exogamicos de ocasiao, em fungdo de estratégias econbmicas e
politicas dos grupos familiares, como aponta Vargas (2013). Marques (2011)
exemplifica alguns desses movimentos em relagéo a familia Silveira e demonstra que
a estratégia dos casamentos variava entre exogamia e endogamia, a depender da
necessidade: exogamia quando necessitavam fortalecer alguma alianga econémica e
politica, e endogamia quando desejavam reiterar lagcos e manter os privilégios do
grupo preexistente.

De acordo com Marques (2011, p. 84):

Casamentos entre parentes, seguidamente parentes proximos, em familias
de elite € um traco caracteristico dos enlaces matrimoniais no Antigo Regime.
Frequentemente as familias utilizaram o expediente do casamento

endogamico como forma de manter e concentrar o patriménio, os monopdlios
e o prestigio.

Os agrupamentos familiares, a partir desse arranjo, ampliavam seu poderio,
agora para aléem da freguesia, assim detinham grandes postos na politica e na
economia nacional. As mesmas familias que ajudaram a sustentar a monarquia, apos
a proclamagéao da republica, amalgamaram-se a nova estrutura politica, perpetuaram
espacos de poder.

Em Pelotas, foi marcante o acesso desigual a terra, a criagdo de uma pequena
elite e a consolidacdo de uma estrutura que concentrava o poder econbémico e
fundiario. Uma matriz colonial violenta, que foi reproduzida, posteriormente, na criagcéo

e expansao do nucleo urbano. A uns poucos, tudo. Aos outros, restavam o servico e
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as bordas da cidade. Conforme menciona Arriada (1994 ), o movimento realizado pelas
elites estancieiras da regido foi de dupla exploragao, de “preia”, concomitantemente,
do gado e da terra. Foi a linguagem do poder que desenhou o territorio.

O Visconde da Graga®®, Jodo Simdes Lopes Filho, valendo-se da esperteza e
dos bens que herdara, multiplicou ndo s6 sua riqueza, mas também soube galgar
postos que ampliaram sua influéncia politica no cenario nacional. Tal posicdo permitiu
que seus descendentes também fossem alocados em grandes cargos da nascente
republica. Em conjunto com a atuagéo politica e a grande competéncia no papel de
mediacdo entre distintos interesses, essa e outras familias da elite econdmica,
também atuavam na promocao da arte e da educagao, numa perspectiva de reforgo
de seus dominios locais.

Como aponta Vargas (2013, p. 435):

A suposta pratica do mecenato e a promogao do progresso e da educagao
ndo era compartilhada por todos, mas, principalmente, por algumas das
mesmas familias dos charqueadores mais ricos que venho analisando nesta
tese, ou seja, os Simdes Lopes, os Antunes Maciel, os Moreira, os Tavares,
os Cunha, entre outros. Portanto, ocupando posi¢des distintas nos espacos
filantrépicos, educacionais, artisticos e, como se vera adiante, politicos, esta
elite da elite reforgava a sua dominagéao social sobre os demais legitimando-

se, por meio de uma relagéo extremamente complexa, como os mais aptos a
governarem a sua sociedade e a representa-la em outros espacos de poder

A afirmativa de Vargas (2013) a respeito das praticas dessas familias da elite
pelotense, em relacdo a promoc¢ao da educacao, corrobora a necessidade de um olhar
para os feitos da familia Simdes Lopes, como uma espécie de padrinhos da Educacao
Profissional na cidade de Pelotas. Adeptos de uma modernizagdo conservadora,
expoentes do estado na primeira republica, e ao longo do governo ditatorial de Getulio
Vargas. Foram figuras centrais na constituicdo de escolas na cidade de Pelotas,
legitimaram seu poder e influéncia, bem como a admiragao popular por seus atos em
razao de uma ideia de progresso da cidade.

A existéncia de uma cidade depende das relacdes diretas entre as pessoas e
0S grupos que compdem a sociedade, embora ela nao possa ser pensada somente
enquanto organizadora dessas relagdes. Apesar da cidade ser considerada uma

expressdo de uma determinada linguagem de poder, sua existéncia pressupde um

36As irmas da familia Silveira foram proprietarias da Sesmaria de Pelotas e do 2° loteamento da cidade.
As sobrinhas-netas de Isabel Francisca e de Mariana, herdaram a Sesmaria de Pelotas. Uma dessas
herdeiras, Isabel Dorotéia, foi casada com Jodo Simdes Lopes e mae de Joao Simdes Lopes filho, o
Visconde da Graga (Gutierrez, 1999; 2001).
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campo de tensdes constantes, que geram transformagdes que nao sdo simplesmente
resultados passivos das agdes de seus governantes, permitiram sempre a criagao de
frestas, de outras possibilidades.

Esta pesquisa apresenta recortes que servem para melhor situar alguns
processos interessantes para compreender essa relagdo que se configura entre a
cidade e a posterior conformacdo da “Escola Técnica”, que possuem estreitas
relacbes de determinadas figuras e o exercicio de sua influéncia. Passamos da divisao
de terras do distrito do Serro Pelado, onde pudemos ver a presenca da familia Silveira
e, por descendéncia, os Simdes Lopes, bem como na estruturacdo dos primeiros
loteamentos da freguesia, que se tornou o municipio de Pelotas. Entre casamentos e

jogos politicos vemos essa familia se perpetuando nos espagos de poder e cultura.

2. 2 Os primoérdios de Pelotas no século XIX

A cidade se embebe como uma esponja dessa onda que reflui das
recordagoes e se dilata. Uma descricdo de Zaira como é atualmente deveria
conter todo o passado de Zaira. Mas a cidade nao conta o seu passado, ela
o contém como as linhas da mao, escrito nos angulos das ruas, nas grades
das janelas, nos corrimdos das escadas, nas antenas dos para-raios, nos
mastros das bandeiras, cada segmento riscado por arranhées, serradelas,
entalhes, esfoladuras (Calvino, 2003, p. 7).

No inicio do século XIX, o distrito vai ganhando novos contornos e se dilata,
conformando Zaira, uma cidade que n&o conta todo seu passado, que suprime as
palavras, mas as contém como linhas, que se inscrevem no desenho das ruas, das
casas, das paisagens que a freguesia, vila e, por fim, cidade, imprimem ao alterar a
natureza e o curso da vida de seus moradores.

Em 7 de julho de 1812, o capitdo Anténio Francisco dos Anjos teve a permissao
para dar inicio a freguesia, portanto, a igreja. Em 1815, houve a medig¢ao dos terrenos
que continham a igreja, o atrio e o passeio publico pelo piloto®” Mauricio Inacio da
Silveira. Conformava-se o primeiro loteamento da cidade, em forma de paralelogramo,
seguindo uma ordenacgao reticular em malha irregular, com 12 vias longitudinais no

sentido norte-sul e oito vias transversais no sentido leste/oeste. As vias norte-sul eram

$’Naquela época o piloto de rumos era o topégrafo que demarcava as terras. Penso que caiba destacar
que o ensino de arquitetura e engenharia tiveram inicio por vias militares. Inclusive a “Real Academia
de Artilharia, Fortificacdo e Desenho (1792)” foi o primeiro espago de ensino superior no Brasil colonial,
uma excegao a politica portuguesa que néo permitia a abertura de cursos de nivel superior em suas
colénias.
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mais largas e hierarquicamente mais valorizadas, elas tiveram prosseguimento no
segundo loteamento (Magalhdes, 1993; Gutierrez, 1999; Vieira, 2005). Sobre o

tracado inicial da freguesia, Yunes (1995, p. 118):

A freguesia de Sao Francisco de Paula, atual Pelotas, surgiu em 07 de julho
de 1812 do desmembramento da entdo freguesia de Sdo Pedro do Rio
Grande do Sul. O reticulado teve origem do loteamento realizado em torno a
capela, onde ja haviam edificagdes esparsas, cujo doador da area, o Capitao-
mor Francisco Anténio dos Anjos obtém autorizagdo para execugao da
medicdo e divisdo em quarteirbes e lotes para aforamento. Esta tarefa foi
executada em maio de 1815, definindo uma reticula irregular. A planta inicial
da povoacédo insinua uma regularizagdo e ordenagao das ocupacgdes ja
existentes, adaptada a demarcacdo e divisdo geométrica da area cujo

objetivo era a comercializagdo de lotes urbanos.

O tragado ordenador imprime, no territério da cidade, a ideia de racionalidade

moderna ocidental. A divisdo geométrica, com linhas retas, distancias padronizadas,

largos campos de visao, impdem uma logica cartesiana ao espago urbano. A ordem

geométrica colocou, nos espagos colonizados, uma superioridade sobre a paisagem

natural. A hierarquizacdo das vias e a abertura do campo de visdo permitiam um

controle maior sobre o espago construido. Na Figura 3, observa-se o primeiro

loteamento de Pelotas, com um tragado reticulado, composto de vias longitudinais

mais largas e vias transversais mais estreitas.

Figura 3 - Primeiro loteamento da Freguesia Sao Francisco de Paula.
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Fonte: Gutierrez (2001, p. 167).
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Entre 1812 e 1830, a freguesia ainda fazia parte da vila de Rio Grande. Em

1827, a area de Mariana Eufrasia foi loteada. Foram destinados ao poder publico um

terreno para a praga (onde hoje é a Praga Cel. Pedro Osério) e, no seu entorno, um

terreno para a igreja (qQue nao saiu do papel), terrenos para um quartel, um hospital, e

uma estrada para gados®®. O segundo loteamento foi aprovado em 1832, nele se

observava a continuidade da malha reticular menos irregular e mais quadriculada,

dando sequéncia as ruas ja existentes no sentido sul (Gutierrez, 1999; Yunes, 1995).
De acordo com Cunha (s/d):

Ao tempo em que o Capitdo-moér e o Vigario achavam-se entretidos com a

construgdo da igreja, que elles queriam vér prompta com maior brevidade, d.

Mariana Eufrasia, comprehendendo que as terras que demoravam ao sul dos

terrenos em que o Capitdo-moér estava construindo a séde da freguezia,
deviam ser tidas como devolutas, sem demora requeria a sua concessao.

Em 1830, a freguesia de Sao Francisco de Paula foi elevada a vila e em 1835
tornou-se cidade. Nesse mesmo ano, temos a primeira planta da cidade de Pelotas.
Aqui tem-se a congregacéo do 1° e 2° loteamentos, e a cidade era limitada a leste
pelo canal Sdo Gongalo e a oeste pelo arroio Santa Barbara (Vieira, 2005). A Figura
4, foi produzida sobre a planta da cidade de Pelotas de 1835, demarcando os limites
do primeiro e do segundo loteamentos da freguesia de Sdo Francisco de Paula. Em
laranja temos os limites do primeiro loteamento e em azul, o segundo loteamento da

cidade, realizado nas terras de Mariana Eufrasia da Silveira®®.

38A igreja ndo foi construida e a area destinada é onde se encontra o esqueleto de um edificio em altura
que seria destinado a construgdo de um shopping center e uso residencial, nunca concluido. Na area
que seria destinada ao hospital e ao quartel, construiram-se o Pago Municipal, A Biblioteca Publica e o
Liceu Antunes Maciel. A area que seria destinada aos gados foi onde edificaram a Santa Casa de
Misericordia.

390 terreno foi concedido a Mariana Eufrasia em 1813, mas somente foi medido em 1829, apds sua
morte. O loteamento idealizado, foi, portanto, levado a cabo por seus herdeiros.



53

Figura 4 — Desenho da localizagéo do 1° e 2° loteamentos da Freguesia de Sao
Francisco de Paula em 1835
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O loteamento articulado por Mariana, longe de ser um simples parcelamento,
modificou, desde a origem, a centralidade proposta por Antdnio dos Anjos. Lembrando
que a implantagdo da cidade foi gerada em meio de rivalidades entre diferentes
setores da elite do Serro Pelado, ao unir as duas malhas que se conectam por suas
ruas, também se interpuseram rupturas.

Ha algo de curioso na implantacéo de Pelotas que, diferentemente do que se
tem como padrao nas cidades de Capela, oriundas da colonizagéo portuguesa, o
centro religioso e o centro civico ndo correspondem. A praga principal, o pago, os
equipamentos municipais, foram arremessados para um local distante da igreja. Essa
espacialidade deflagra, nas linhas da cidade, um campo de disputas.

Importante pontuar o jogo de interesses e as mudangas que elas acarretaram,
pois, a cidade, ao nascer, ja era fragmentada e o primeiro loteamento ficou periférico
ao segundo. Por mais que se perceba uma continuidade, as rupturas desse modelo
denunciam a carga politica da cidade desde sua origem e a influéncia de familias
como a Silveira (que origina os Assumpg¢ao, os Simdes Lopes e outros grupos da elite

econdmica e politica de Pelotas). Verificam-se aqui, projetos distintos que se
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mesclaram, gerando a malha da cidade, e que empurraram seu crescimento para
zonas mais baixas e mais proximas aos cursos d’agua.

Nessa descricdo da primeira malha urbana, considera-se o tragcado oficial
registrado em documentos. Esse processo de constituigdo remonta a racionalidade
imposta pelos lusos e ibéricos as suas colénias. Com o advento da racionalidade
colonial, vem também a ideia da ocupagcdo moderna, com ordenacdes, tracados e
elementos que reforcavam o dominio do homem “ideal” sobre o espaco. Amparamos
na ideia de que a modernidade e a colonialidade se constituiram como fenébmenos
intrinsecos. Para tanto, Dussel (2000, p. 29, tradugdo nossa) reitera:

A modernidade, como novo “paradigma” de vida cotidiana, de compreensao
da histéria, da ciéncia, da religido, surge ao final do século XV e com o
dominio do Atlantico. O século XVII ja é fruto do século XVI; Holanda, Franga,
Inglaterra, j& sdo desenvolvimento posterior no horizonte aberto por Portugal

e Espanha. América Latina entra na Modernidade (muito antes que a América
do Norte) como a “outra face” dominada, explorada, encoberta

Nos séculos XV e XVI, os tratadistas urbanos da Renascenca europeia*®
traziam a ideia de vias largas e retilineas, hierarquizadas, que permitissem mais
visibilidade e dominio sobre o territorio, pode-se observar em Alberti em seu “De
reaedificatoria”, em Vitruvio em seu Os dez livros da Arquitetura e em Palladio em *“/
quattro libri dell’Arquitetura. No caso das colonias, essa implantacdo se deu nao
somente por questdes de assimilagdo, mas também com o objetivo de posse, controle
e administragao dos novos territérios (Yunes, 1995).

Os tratadistas da arquitetura ao proporem sua reinterpretagao do classicismo,
traziam, portanto, ideias amparadas também em uma racionalidade moderna. Nesse
sentido, Mignolo (2009; 2017) afirma que o Renascimento, como uma renovagao da
tradigcao classica, emergiu no contexto de justificativa da expansao colonial.

Deste modo, o Renascimento pode ser lido em conjunto com as expansdes
maritimas e o periodo colonial inicial. De acordo com o autor:

A colonizagado do tempo e do espago sao fundamentais para a retérica da
modernidade: o Renascimento colonizou o tempo ao inventar a Idade Média
e a Antiguidade, assim se colocando no presente inevitavel da histéria e

preparando o terreno para a Europa se tornar o centro do espago (Mignolo,
2017, p. 13).

400s arquitetos mencionados séo, até hoje, largamente estudados no campo da arquitetura e urbanismo
até hoje, e seus livros serviram de base para o projeto de edificagbes até comegos do século XX. Esses
ideais foram aplicados do lado de |a do Atlantico a partir do século XVIlI em expansdes e renovagdes
urbanas de Torino, Londres e Lisboa, por exemplo, como aponta Yunes (1995).



55

Os modelos de cidades reticulares foram definidos nas diretrizes Espanholas e
Portuguesas, pensadas com o objetivo de regular a povoagao das colbénias. No caso
espanhol, eram reguladas pelas Leyes de los Reinos de las Indias. Os registros das
Ordenzas de Descubrimiento y Poblacion espanholas datam de 1573, periodo do
reinado de Felipe Il, os quais continham definicdes sobre a forma das cidades, o
tracado das ruas e das pracas, a localizagao da igreja e dos edificios governamentais
no espago colonizado pelos agentes das coroas. No caso da ocupagéo portuguesa,
parte do conteudo ordenador contido nas Leyes de las Indias assimilado em fungao
do periodo de unificagdo dessas duas coroas (Yunes, 1995).

Yunes (1995) explica os dois tipos de tragados reguladores mais comumente
utilizados nas colbénias: o de defesa para povoagdes fronteiricas, com o objetivo de
proteger o territério, e o de capela, mais utilizado em regides centrais. Pelotas se
constituiu, inicialmente, como uma cidade de capela, a partir da permissao para que
se instituisse a freguesia. Marx (1991) pontua sobre a organizagéo da freguesia:

Uma concentragdo de moradas e uma capela, depois capela-curada ou
visitada por um padre, quem sabe uma paroquia mais tarde. Um povoado de
determinado porte aspiraria construir uma paréquia ou, denominagado que
prevaleceu entre nés, uma freguesia. Depois tal freguesia vai almejar a
autonomia municipal que, se alcangada, implicara o seu simbolo, o
pelourinho, e a sua casa de cadmara e cadeia. Simbolo e sede do municipio
que deverdo se compor com o templo preexistente. O ponto privilegiado

topogréfico ja estara ocupado, a area mais prestigiada do lugar definida, o
largo principal constituido (Marx, 1991, p .12).

Para quem conhece Pelotas, no entanto, percebe que o modelo de cidade
capela ndo condiz com a organizagao que ocorreu na cidade, Anténio dos Anjos se
antecipou em uma alianga eclesiastica que o permitiu constituir a freguesia. Por outro
lado, a proprietaria lindeira, Mariana Eufrasia, apds a aprovagéao da freguesia, solicitou
permissao para lotear suas terras. Os loteamentos foram espacgos destinados para a
praca e para os poderes eclesiastico, administrativo e corretivo.

Embora a igreja nunca tenha se trasladado para o terreno de destino, ao lado
da Biblioteca Publica, os demais edificios se posicionaram ao redor da praca do
segundo loteamento, que até hoje constitui a maior centralidade do nucleo urbano.
Por outro lado, uma inspiragao do tracado reticulado nas ordenangas espanholas e a
proximidade da fronteira, garantiu uma organizagao militar do territorio.

A ordem e a posse do territério andando lado a lado para assegurar

simbolicamente a linguagem do poder, da ordem, da hierarquia, da diferenciagéo
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social, da desigualdade. A racionalidade colonial estava redesenhando o territorio
conforme aponta Yunes (1995, p. 39): “[...] vinculagdo da origem da reticula urbana
com os requisitos de uma ordenagao militar demonstra a racionalidade, a hierarquia e
a submissao as regras sociais de um grupo, associando-a também a sua constante
funcao colonizadora”.

A cidade concreta, para Castells (2000), € composta por uma grande
diversidade de praticas e fungdes, que exprime o conjunto da sociedade cristalizada
em uma forma histérica determinada. Um elemento importante da cidade, para o
autor, é sua constituicdo enquanto unidade de consumo coletivo, que se vincula aos
processos de acumulacdo de capital e as relagdes politicas entre os habitantes.
Enquanto estrutura, trata-se de um conjunto de relagdes sociais contraditorias e
conflitivas, com um certo grau de cristalizagdo, mas em processo continuo de
transformacéo.

A primeira planta da cidade é do periodo da Revolucao Farroupilha, em 1835 e
1845, ha poucos registros sobre a evolugdo da freguesia. A Camara Municipal, por
exemplo, teve suas atividades suspensas entre fevereiro de 1836 e abril de 1844. Foi
um periodo sem alteragdes na malha urbana (Magalhaes, 1993). Em 1844, a Camara
Municipal redefiniu os limites urbanos para o perimetro compreendido entre o arroio
Sao Gongalo e a Rua das Fontes (atual Rua Alm. Barroso), desde o canal Sao
Gongalo até a Rua do Passeio (atual Av. Bento Gongalves).

Ainda em 1844, a Camara apontava para a abertura da Rua Sao Jerbnimo
(atual Mal. Floriano) até o arroio Santa Barbara, para facilitar a entrada do gado no
Matadouro Publico. O caminho percorrido pelo gado iniciou onde, atualmente, é o

edificio do IFSul Campus Pelotas (Figura 5).
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Figura 5 - Trajeto do gado rumo ao matgd

ouro publico.
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Fonte: Adaptado pela autora de Gutierrez (2001).
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Importante observar que em 1850, ha dois eventos externos significativos para
as alteragbes urbanas em termos gerais, no Brasil. reflete-se em termos locais. No
mesmo ano, a Lei de Terras*' e Lei Eusébio de Queiroz*?, consolidaram a terra
enquanto mercadoria no Brasil (Ferreira, 2005).

Sobre o deslocamento do objeto de propriedade das elites e a construgéo da
cidade de Pelotas, o processo consolidou a terra urbana como empreendimento
rendoso. Carrasco (2017, p .601) analisa:

Na cidade de Pelotas, a produgdo do espago urbano, baseada na
escravizagao da terra, substituiu a produgcdo do charque, alicergada na
escravizagao do homem enquanto atividade econdmica dominante. Este
seria 0 momento de superagao do campo pela cidade como centro econémico
e politico, de substituicdo do Império pela Republica e de constituicdo, ainda
que embrionarias, de relagbes especificamente capitalistas. Movimentos
esses que iriam se territorializar, conformando um nucleo urbano produzido a
partir das referéncias ideolégicas e dos interesses econdmicos de uma elite
proprietaria, no qual a integracdo da nascente classe trabalhadora né&o

ocorreria sendo como constante reafirmacdo dos pressupostos de sua
insercao precaria na modernizagao urbana local.

Em 1855, em fungdo da ampliacédo dos casos de célera, e consequentes o6bitos,
tem-se a transferéncia do cemitério da Santa Casa, situado na entdo Estrada de
Piratini (atual av. Duque de Caxias). Ja nesses moldes, com a incorporagao da terra
como mercadoria, a cidade seguiu ampliando seus limites. Em 1858 é criado o bairro

41A Lei das Terras, de setembro de 1850, transformou-a em mercadoria, nas maos dos que ja detinham
"cartas de sesmaria" ou provas de ocupagao "pacifica e sem contestacdo", e da propria Coroa,
oficialmente proprietaria de todo o territério ainda ndo ocupado, e que a partir de entdo passava a
realizar leildes para sua venda. Ou seja, pode-se considerar que a Lei de Terras representa a
implantagcéo da propriedade privada do solo no Brasil. Para ter terra, a partir de entdo, era necessario
pagar por ela (Ferreira, 2005).

42Esta lei proibe o trafico negreiro no Brasil.
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da Luz, onde havia uma capela desde 1824, no limite norte da cidade, para além da
Rua do Passeio (atual Av. Bento Gongalves), o terceiro loteamento de Pelotas. Em
1870, foi aprovado o quarto loteamento, que originou o bairro da Varzea, expandindo
o limite a leste da cidade, para além da Rua das Fontes (atual alm. Barroso)
(Magalhaes, 1993).

Na Figura 6, adaptada da Planta de Pelotas de 1882, apresenta-se as manchas
relativas ao terceiro e ao quarto loteamentos da cidade. Em roxo, ao norte, na parte
superior da planta, temos o bairro da Luz, aprovado em 1858. Em verde, a sudeste,

na parte inferior direita, temos os limites do bairro da varzea, aprovado em 1870.

Figura 6 - Desenho da localizagao do 3° e 4° loteamentos de Pelotas.

5

>
-%‘I’emei

‘Luz (1858)

Quarto Lot
g === virze

Fonte: Adaptado pela autora de NEAB (1882).
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Em 1881, tem-se, pela Camara de Vereadores, a proibicdo dos corticos na zona
central, compreendida pelas atuais ruas Santa Tecla, Senador Mendonca, Gongalves
Chaves e Dom Pedro Il. Em 1888, essa proibi¢cao se estendeu por mais ruas ao sul,
indo até a Benjamin Constant. Com a proibigdo das sub-habitagdes nessa regido de
cotas mais altas e menos suscetivel aos alagamentos, e com o crescimento da
populagao urbana, a cidade comecga a se desenvolver para além dos cursos d’agua
que definiam os antigos limites leste e oeste, os Arroios Pepino e Santa Barbara. Em
1882, temos o segundo mapa da cidade, nesse periodo, a cidade cresceu desafiando
0s cursos naturais (Moura, 2006).

A proibi¢cao dos corticos na zona central foi um marco segregacionista sobre o
espaco da cidade. A pobreza ndo podia mais coexistir espacialmente com a elite. Era
uma macula, uma doenga, era preciso limpar a cidade de suas sujidades, com isso,
iniciou a periferizagdo. Aos mais pobres, novamente, couberam as bordas. Os
espacgos ainda nao explorados, os espacos fora da cidade. Assim comecou a se
desenhar uma expansao nos sentidos leste/oeste, ao longo das estradas de Piratini,
que ia para a regiao da campanha, e do laranjal, espacos de onde vinham o gado e o
charque.

Faco uma pausa. Antes de tratar dos processos de periferizacdo que
desenharam novas areas da cidade, produziram e foram produto na méao de
especuladores que transformaram o espaco da cidade, falo da Praca da Constitui¢cao
ou das Carretas, local onde, no século XX, foi implantada a Escola Técnica, que se
trata, ao meu ver, de uma primeira borda da cidade em relagdo ao processo de

periferizacao.

2.3 A Praga das Carretas: um divisor da cidade

Caminha-se por varios dias entre arvores e pedras. Raramente o olhar se fixa
numa coisa e, quando isso acontece, ela é reconhecida pelo simbolo de
alguma outra coisa: a pegada na areia indica a passagem de um tigre; o
pantano anuncia uma veia de agua; a flor do hibisco, o fim do inverno. O resto
do mundo ¢é intercambiavel — as arvores e as pedras sao apenas aquelas que
séo (Calvino, 2003, p. 8).

Na conformacgao dos espacos da cidade, em muitos momentos, a paisagem
social se interpds a natural. Logo, diferentemente da narrativa de Calvino, na Princesa

Pelotas, o homem desafiou a natureza submetendo-a aos seus designios. Foi assim,
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com o entorno da Praca da Constituicao ou das Carretas. O Arroio Santa Barbara, foi
um limitador natural da cidade, porém, foi aterrado e seu curso foi alterado para que
se propiciasse um processo de expansdo urbana periférica que desenhou,
posteriormente, o fragata. Como apontado por Cunha (1939):
Considerado ser esse um grave defeito do arroio que punha ameagada a
integridade da cidade por essas bandas, a administragdo municipal resolveu-
se a mete-lo em correcdo. O alvitre que Ihe ocorreu, foi o de mandar cavar
um canal desde o arco da ponte da rua entdo denominada S. Jeronimo, a
correr em toda a largura da Praga Constituicdo e desviado o arroio em seu
curso, faze-lo reconhecer a um novo leito e por ele passar a fazer seu transito

junto a cidade. O seu leito antigo, tendo sido aterrado, faz hoje parte da Pracga
Pedro Segundo [atual Praga Cypriano Barcellos].

Alberto Cunha traz o ponto de vista de quem viveu o processo de aterramento
do Arroio Santa Barbara, a transformacao da paisagem urbana, agado que cobra seu
preco a cada chuva que a regido recebe, tendo o arroio a teimar em querer voltar ao
seu curso. A cidade teimou em atropelar os cursos d’agua, em fazer valer sua vontade
sobre a natureza, mas, voltemos a Praga das Carretas, que chegou antes do
aterramento do arroio.

Sobre o0s espacos publicos, do primeiro loteamento que conformou a cidade de
Pelotas, constava-se a Praga da Igreja ou da Matriz, hoje Praga José Bonifacio, onde
se situa a Catedral Sdo Francisco de Paula. No segundo loteamento, Eduardo
Krestchmar projetou trés pracgas, das quais duas foram concretizadas: a principal,
Praca da Regeneracgao, hoje Praga Coronel Pedro Osorio; a segunda destinada as
cavalhadas, posteriormente, se tornou a Praca da Caridade, atualmente praca
Piratinino de Almeida, em frente a Santa casa. Além disso, em 1834, foi pedido pela
Camara Municipal que se fizesse uma outra praga, com a finalidade de paragem das
carretas que traziam produtos do interior, a Praga da Constituicdo ou das Carretas,
atualmente Praca 20 de setembro (Gutierrez, 1999).

As margens do Arroio Santa Barbara eram também as margens da cidade
formal, legal e elitizada. A pobreza, oriunda dos trabalhadores assalariados e
escravizados, cabe usufruir das areas nao estruturadas, que repousam ao redor da
cidade formal. Para De Certeau (2008, p. 174), “a cidade serve de baliza ou marco
totalizador e quase mitico para as estratégias socioeconémicas e politicas, a vida
urbana deixa sempre mais remontar aquilo que o projeto urbanistico dela excluia”. A

urbanizagdo, para o autor, € encarada como a traducido e atualizacdo de uma
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linguagem de poder. Ao mesmo tempo, a urbanizagcéo se vincula com o poder, a
cidade escapa e produz movimentos contraditérios que ocorrem para fora do poder
urbano, como é o caso dessa apropriacdo das areas marginais contiguas ao centro.

Com o avango da cidade sobre o curso do Arroio Santa Barbara, inicialmente,
houve a necessidade da construgcédo de pontes que ligassem suas margens e dessem
continuidade as ruas. Desse modo, em 1855, se erigiu uma ponte em alvenaria de
pedra na atual Rua Mal. Floriano, em 1858, uma ponte de madeira na atual Rua Lobo
da Costa e, em 1882, uma ponte de alvenaria de tijolos e madeira, na atual Rua Dom
Pedro Il (Cunha, 14/10/1939).

_ Figura 7 - Praga da Constituicao ou Praca das Carretas entre 1890 e 1900.
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Fonte: Almanau do Bictenarl de Pelotas.

Datam de 1834 e 1870, as discussdes para a implantagdo da Praga das
Carretas (atual Praga 20 de Setembro), em local que pertencia ao perimetro urbano.
Essa terceira praga, entao, serviria para acomodar os cavalares e as carretas que
vinham da campanha e da Serra dos Tapes para a cidade. Como nao pertencia a
parte a area urbana, a proposi¢cado da pracga passava pela desapropriacédo de terrenos
privados (Figura 7).

As discussdes na Camara Municipal iniciaram em 1848 para sua implantagao.

Para a praca, foram utilizados trés terrenos, um dos herdeiros de Manoel Alves de
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Morais e Rita Leocadia de Morais; um do comendador José Vieira Viana; e o terceiro
de Tomas Xavier, cuja metade pertencia aos seus filhos menores de idade. Em 1856,
a medi¢ao da praga apontava as dimensdes de um quadrado de 173, 36 m de lado
(Gutierrez, 1999).

No ano de 1875, o terreno da praca foi ampliado, a partir de doagcdes de
terrenos feitos por Possidénio Mancio da Cunha, pelo Ten. Cel. Felisberto Inacio da
Cunha, por Manuel Lourengo do Nascimento. Em 1885, uma nova ampliagdo, com
terrenos doados pelo Visconde da Gracga. Os terrenos doados por Jodo Simdes Lopes
Filho, o visconde, situavam-se na parte sul do grande campo das carretas,
aumentando-se mais trés ruas, até a Uruguai. Os Simdes Lopes aparecem na
condicdo de promotores de espacgos publicos em Pelotas, reforcando, mais uma vez,
sua relagdo com os espacgos da cidade (Cunha, s/d.).

Ja é possivel ter nogao de um desenho da area que vai conformar o palco deste
estudo. Temos a cidade planejada, com os dois primeiros loteamentos, seu tragado
reticulado, trés pragas: uma para a igreja, uma para o lazer e outra para as
cavalhadas, e as vias de ligagdo com as atividades econ6micas da época. Como a
principal atividade era a charqueadora, o0 gado precisava ser comercializado na
tablada e enviado também ao matadouro. Além disso, a cidade precisava ser
abastecida com produtos que vinham do interior. Ai temos uma conexao das zonas
de criacdo de gado, na campanha, ao oeste, com a tablada. Nessa transig¢ao rural-
urbana, a Praga da Constituicdo ou das Carretas, logo ao pé da ponte sobre o Arroio
Santa Barbara.

Desse modo, em 1880, na margem esquerda do arroio, tinha-se a Praca
Henrique D’Avila, posteriormente, denominada de Praga Cypriano Barcellos. A praca
foi desmembrada da Praca da Constituicdo “quando o curso do Santa Barbara foi
arredado do alinhamento da Rua Paisandu (Barao de Santa Tecla) para ir correr por
uma reta através da antiguissima praga (a atual Cel. Pedro Osoério)” (Cunha, s/d). Na
margem direita do arroio, situava-se a Pragca da Constituigdo, que em sua
configuragao a partir de 1886, ocupava um grande trecho adjacente ao leito do Arroio
Santa Barbara, pelo lado oeste. Comeg¢ando na Rua Saldanha Marinho, se estendia
por quatro quadras, até a atual Rua Jornalista Candido de Melo, onde termina a atual

“Escola Técnica”.
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As definicbes dos limites urbanos foram criadas a partir de critérios
econdmicos, politicos e juridicos. A cidade se desenha conforme a linguagem de
poder dominante, a linguagem das elites locais que detém o acesso a essas trés
esferas. Nesse sentido, Fernandes, Bragato e Romaguera (2020, p. 548) afirmam:

Com isso, as cidades no Brasil sdo definidas por critérios juridico-politicos,
onde cada municipio define por lei a organizagdo espacial da sua
administragdo e o que designa como urbano e rural. Assim, enquanto as
designacdes de cidade, urbano e rural sdo definidas politicamente [e,
portanto, estdo sujeitas a consequéncias politicas], a periferia se tornou [e

permanece sendo] o lugar dos pobres e para os pobres, que, quase sempre
a margem da lei, sentem na pele o significado de desigualdade.

A Praca da Constituicao, se situava em terras que margeavam os cursos d’agua
e congregavam a recriminada ‘baderna’ de escravos em seus leitos, como apontam
os relatos descritos por Gutierrez (1999). Essa praga, se constituia num limite da zona
urbana. O local era destinado aquilo que nao poderia entrar na cidade: as carretas, os
pequenos comerciantes, era o espacgo de transicdo do “ndo civilizado”, destinado aos
gque abasteciam e serviam a cidade, mas que dela se mantinham alijados.

Na Figura 8, ha o desenho realizado como base em um fragmento da planta da
cidade de Pelotas de 1882, que enfatiza a regido composta pelas pragas e pontes no
entorno do Arroio Santa Barbara. O esquema apresenta a Rua Marechal Floriano na
linha em laranja, a Praga Henrique D’Avila (posteriormente denominada Praca
Cypriano Barcellos, ou popularmente chamada de Praga dos Enforcados), localizada
no retangulo de numero um, a Praga da Constituicdo (popularmente conhecida como
Praca das Carretas), no retdngulo de numero dois, e as pontes sobre o Arroio Santa
Barbara: na mancha de numero trés a ponte de pedra, no prolongamento da rua
Marechal Floriano, e na mancha de numero quatro, a ponte de madeira, na Rua Lobo
da Costa.
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Figura 8 — Desenho da localizagdo da Praca das Carretas, Praca Henrique D’Avila e
‘as pontes ggmpedra e de madeira sobre o Arroio Santa Barbara.
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Fonte: Adaptado pela autora de NEAB (1882).

Na praga, ficavam as carretas que ndo podiam entrar na cidade. No entorno do
arroio, no espaco onde ficavam os escravos, os trabalhadores, local para lazer da
populagao preterida da urbe. Em uma margem se situava a cidade formal, civilizada,
das elites. Do outro, a cidade marginal, dos carreteiros, dos escravos, dos
trabalhadores. Segundo Magalhaes (1993), a praga era local de lazer da populagéo
mais pobre, que ia apreciar as “corridas de touro”. Na baixada do centro, indo ao
encontro do Fragata, observa-se o encontro de dois mundos, descemos da opuléncia
central para uma fronteira, onde se tornou o lécus dos trabalhadores.

Forma semelhante de ocupagdo das areas marginais, as aguas eram
realizadas em outras localidades, como o descrito por Rolnik (1997) sobre a cidade

de Sao Paulo:

A presenca do negro no servico doméstico, seja como escravo, seja como
liberto, definia a contiguidade do territério negro em relagdo ao espago
senhorial. O espago das fontes, bicas d’agua e rios, onde os escravos
domeésticos iam buscar agua e escravas forras iam lavar roupa, constituia
também nddulos de um territério feito de multiplos pontos de conexao, que
acabavam por desenhar um fio invisivel ao redor do espago das casas
senhoriais [...] (Rolnik, 1997, p. 62-63).

Registros municipais de 1893, conforme Moura (2006) demonstra que o local

de expansao que registrava mais iméveis construidos era a estrada do Fragata, com
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123 edificagbes fora do perimetro urbano. Cabe lembrar, que o processo teve origem
na proibicdo dos corticos no centro da cidade, o que, além do incremento da
populagao urbana, foi um dos fatores que levou uma parcela crescente da populagcao
para outros locais. Configurou-se uma paisagem paralela, uma paisagem que se
distanciava dessa narrativa da cidade oficial. Como aponta Carrasco (2017, p. 603):
A supressao dos cortigos, ainda que nao imediata, exigia a construgdo de
outras alternativas habitacionais voltadas as camadas mais pobres da
populagdo, na medida em que a demanda por moradia e infraestrutura

crescia com a emergéncia de uma nova classe trabalhadora, que por sua vez
ndo encontrava seu lugar no espago urbano pelotense.

A cidade tradicional, aquela das normas, civilidade e cidadania, é cercada por
uma espécie de ilha, um territério dividido, fragmentado, mas que resiste. A cidade
tradicional é uma cidade segregada. A segregacao €, ao mesmo tempo, produto e
produtora do conflito social. A segregacédo se organiza a partir da disseminagao do
trabalho assalariado, uma vez que a relagao patrao/empregado nao tem mais na
convivéncia um elemento essencial como era no caso das relagdes entre
senhor/escravo. Conforme Fernandes, Bragato e Romaguera (2020, p. 549):

Ademais, a ilegalidade urbana tem, historicamente, o poder de formar
espagos elitizados/centrais e espagos ‘marginalizados/periféricos’, uma vez
que o modelo de legalidade foi tradicionalmente acessivel as elites
endinheiradas, sobrando, repita-se, todo o resto ilegal a maioria pobre. A
periferizacdo em larga escala € um dos mais expressivos exemplos do poder

da legislagao utilizada em favor do poder publico para acabar com os focos
de moradias pobres e insalubres.

Assim, o trabalhador foi expulso para as periferias. Essa relagdo de distancia
se consolida na cidade moderna. E preciso esconder os mais pobres, é preciso fazer
com que eles n&o contaminem o centro. A higienizagao da cidade se torna, ao mesmo
tempo, mais uma fonte de riqueza aos detentores da propriedade do solo. E uma
l6gica de duplo favorecimento. Ao mesmo tempo em que segregam, que retiram os
pobres da cidade e mantém a aura da cidade embelezada, lucram ao vender terrenos
a eles em localidades distantes.

A descricdo de Melo*® (1948), sintetiza ideia que tentamos tecer aqui a respeito
da Princesa Pelotas:

43Fernando da Costa Mello, ou Fernando Melo, nome com que assinava seus escritos, foi um jornalista,
escritor e poeta vinculado ao Realismo Socialista. Sua vida foi marcada pela militancia junto ao PCB.
Fernando era o irmao mais velho de minha avé Moema. Em nossa familia sempre ecoaram as histérias
sobre sua atuacao politica, a abdicagdo de uma vida de privilégios para, junto aos companheiros da
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Em compensacgio, Pelotas € a “Princesa do Sul’”, nome que revela a
tendéncia aristocratica de que lhe acusam. No centro, podeis ver a Praga Cel.
Pedro Osodrio espalhando a calma nas copas verdes das suas bem tratadas
arvores. Um pouco ao lado, aparece a torre do Mercado Publico, cujas linhas
imitam em miniatura o Arco do Triunfo. A frente do Mercado esta o Abrigo e
agora mesmo estais vendo os bondes espalharem-se lentamente em direcéo
aos bairros e fins de linha: Areal, Fragata, Trés Vendas, Porto, Estacdo. Nos
bairros esconde a miséria e se abafa a tosse do tuberculoso [...] E sob
aquelas chaminés negras que estais vendo nos bairros, labuta o proletariado
que forja o futuro e que luta para que Pelotas se orgulhe ndo sé de suas
pequeninas belezas como uma mocinha vaidosa, mas para libertar-se do jugo
da exploragao do homem pelo homem, contribuindo para a grande reforma
social que se processa no mundo (Melo, 1948, p. 13-14).

A Pelotas operaria, a Pelotas ilegal, da segregacdao, das vilas e dos
trabalhadores, € a cidade que queremos mostrar aqui. A Pelotas das margens, que
resiste, que insiste em emergir apesar de todos os esforgos da elite em escondé-la,
para formata-la e condiciona-la, é a cidade que tentamos desenhar. A cidade informal
que se esboca a partir das linhas da especulagao imobiliaria, mas que toma vida com
a ocupagao humana, ganha novos contornos, novas definigdes, novos significados a
partir do uso que se fez dela. Uma histéria construida ao lado da histoéria oficial da
Princesa do Sul e que teima em se fazer presente.

2.4 Princesa Saneada, Segregada, Ampliada: Pelotas das Vilas, Princesa

Operaria do Século XX

Presume-se que Isaura, cidade dos mil pogos, esteja situada em cima de um
profundo lago subterrdneo. A cidade se estendeu exclusivamente até os
lugares em que os habitantes conseguiram extrair agua escavando na terra
longos buracos verticais: o seu perimetro verdejante reproduz o das margens
escuras de um lago submerso, uma paisagem invisivel condiciona a
paisagem visivel, tudo o que se move a luz do sol é impelido pelas ondas
enclausuradas que quebram sob o céu calcério das rochas (Calvino, 2003, p.
11).

Isaura, a periférica Pelotas, se estendeu para lugares cada vez mais distantes
do centro, mais escondidos, criando uma paisagem paralela que desejavam para a
princesa do centro. Isaura dos buracos, das ondas enclausuradas, da falta de

saneamento, dos tuberculosos. Isaura se tornou um empreendimento lucrativo nas

classe operaria, construir um novo mundo. Foi dificil retomar alguns de seus textos para trazer a esta
tese, mas seria impossivel negar a influéncia da historia do tio Fernando, o qual foi assassinado aos
27 anos na redagao de um jornal em Caxias do Sul, para nossa familia e para o estabelecimento de
minha visdo de mundo.
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maos de especuladores imobilidrios que simplesmente fatiavam glebas distantes de
tudo, sem luz, sem agua, sem esgoto, sem arruamento, e ali conformavam
loteamentos operarios. O transporte publico, inicialmente feito a partir dos bondes de
tracdo animal e, posteriormente, os bondes elétricos, foi o grande facilitador desses
empreendimentos: era possivel esconder a pobreza e ainda assim eles chegariam ao
centro para cumprir funcdes servicais para a bela princesa.
O reflgio nos suburbios, tdo atraente em outras cidades para moradia das
familias, esta ainda entre nds relegado ao uso das classes miseraveis, ja
treinadas na submissdo a toda classe de desconfortos; ele esta banido de
cogitagbes de quem, ndo sendo trabalhador bragal, é todavia forgado a vir
fazer ato de presenga no centro urbano a que o chamam de negécios,
interesses ou obrigagdes, por haver a lutar com as deficiéncias da viagéo e a

completa auséncia de linhas publicas de transporte regular, cdmodo e barato
(Cunha, 18/10/1939).

Ao cabo do século XIX, a cidade passou a abrigar novas fung¢des e significados.
O fim da escravidédo, o incremento de atividades relacionadas a novas industrias,
comércios e servigos, trouxeram consigo uma maior complexidade de fungbes e
significados para o espaco urbano. Somando a expulsado dos corticos do perimetro da
cidade ideal, foram ingredientes que constituiram uma nova feigdo para a cidade, sua
especializagdo e segregacado. No comego do século XX, entre 1900 e 1920, vimos
uma cidade que passou de 26 mil a 45 mil habitantes urbanos, cresceu de acordo com
as leis de mercados nascentes, de produtos, do solo e da forga de trabalho (Soares,
2002).

Cabe salientar, como ja mencionado anteriormente, que o mercado do solo ja
era conhecido de Pelotas desde seus primérdios. A terra desigualmente dividida,
monopolizada, distribuida como favores aos militares, comecou a ser revendida por
eles no comego do processo de doagéao de terras pela coroa portuguesa. Como mostra
Helen Osoério (2013), dos 49 despachos concedendo terras pelo governo no seu
primeiro ano, 23 ja haviam sido comercializados trés anos depois.

Julgamos que este mecanismo especulativo vigia também no Rio Grande,
sendo explicativo do percentual de 35% das formas de acesso a terra
(compra, arrematacéo e arrendamento). Este mecanismo aparece claro nas

concessoes realizadas no ja citado distrito de Cerro Pelado, nova fronteira
apos a paz de 1777 (Osorio, 2013, p. 19).

Muito antes da Lei de Terras ja era corriqueira a pratica especulativa e mercantil
das propriedades das areas de fronteira. As terras foram distribuidas para o

povoamento da regido, foram acumuladas nas maos de poucos proprietarios. Foram



68

comuns os relatos de individuos que se apossavam de areas superiores ao
estabelecido na legislagao da época. Em geral, a partir do favorecimento por meio do
apadrinhamento e das relagdes politicas. A compreensdo da importadncia das
conexdes politicas para favorecimento particular também foi uma licdo muito bem
aprendida pela elite pelotense.
Esse foi um movimento que repetiu na conformacgao das cidades brasileiras.
Como explicita Maricato (2000):
O urbanismo brasileiro (entendido aqui como planejamento e regulagao
urbanistica) ndo tem comprometimento com a realidade concreta, mas com
uma ordem que diz respeito a uma parte da cidade, apenas. Podemos dizer
que se trata de idéias fora do lugar porque, pretensamente, a ordem se refere
a todos os individuos, de acordo com os principios do modernismo ou da
racionalidade burguesa. Mas também podemos dizer que as idéias estdo no
lugar por isso mesmo: porque elas se aplicam a uma parcela da sociedade
reafirmando e reproduzindo desigualdades e privilégios. Para a cidade ilegal

nao ha planos, nem ordem. Alias ela n&o é conhecida em suas dimensdes e
caracteristicas. Trata-se de um lugar fora das idéias (Maricato, 2000, p. 122).

De olho no crescimento extraoficial da cidade em torno das estradas, em 1908
a intendéncia municipal aprovou, em Pelotas, uma grande expansao do perimetro
urbano, que teria sua area mais do que duplicada e arrecadaria mais impostos. O novo
perimetro pode ser observado na planta de 1909, que entrou em vigor em 19104,
Foram agregadas a cidade areas como as estradas do Fragata, do Areal e das Trés
Vendas. Nesse periodo, os principais eixos de crescimento da cidade se verificavam
ao norte, em direcio a tablada, a leste, na direcdo do areal, e a oeste, na direcao da
estrada do Fragata (Moura, 2006).

Pelotas obedeceu a logica especulativa na incorporagdo de novas areas ao
perimetro urbano, como expressa Santos (1993, p. 96-97):

44De acordo com Soares (2002): Por esta razén, el Acto Municipal n. 514 del afio 1910 estableci6 los
nuevos limites del perimetro del area urbana: el Canal de Sdo Gongalo; la via férrea desde el Sao
Gongalo hasta el Arroyo Fragata; el Arroyo Santa Barbara; una linea recta que unia este al Arroyo
Pepino y finalmente el mismo Arroyo Pepino hasta este encontrar el Canal de Sdo Gongalo. Con este
acto legal, el area urbana total se ampli6, agregando nuevos terrenos hasta totalizar 1.206 hectareas.
Los propietarios de tierra de una extensa area alrededor del nucleo urbano fueron liberados para
realizar parcelaciones y extender el area construida de la ciudad (Soares, 2002, p. 71).
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A terra urbana, dividida em loteamentos ou n&o, aparece como promessa de
lucro no futuro, esperanga justificada pela existéncia de demanda crescente.
Como as terras apropriadas, mas nao utilizadas, sdo cada vez mais
numerosas, a possibilidade de dota-las dos servigos requeridos € sempre
menor. Dai, e de novo, uma diferenciagao no valor de troca entre as diversas
glebas e assim por diante. E assim que a especulagdo se realimenta e, ao
mesmo tempo, conduz a que as extensdes incorporadas ao perimetro urbano
figuem cada vez maiores (Santos, 1993, p. 96-97).

No comeco do século XX, os arrabaldes de onde posteriormente se instalara a
“Escola Técnica” tomaram um novo contorno. Onde primordialmente havia a margem
do arroio e um campo voltado a paragem das carretas que abasteciam a cidade com
produtos do interior, agora se comegava a vislumbrar uma feigdo suburbana. Uma
zona de transicao ainda separava a localidade do centro urbano.

As cotas mais baixas, a proximidade da agua, as zonas alagadigas, os lotes
grandes e desocupados, tudo isso desenhou a regido. A estrada de Piratini,
incorporada a cidade, agora passa a se chamar avenida 20 de Setembro e a receber
um crescente numero de moradias proletarias.

Com a proibi¢cao dos corticos no centro da cidade, ao empurrar as populacdes
para setores marginais, se cria o que Rolnik (2015, p. 174) chama de “zonas de
indeterminacdo entre legall/ilegal, planejado/ndo planejado, formal/informal,
dentro/fora do mercado, presencga/auséncia do Estado”. Ao perceberem uma area
potencial de ocupacéo, servida pelas estradas que ligavam a cidade a outros pontos
como a colbénia, as estancias ou os nucleos saladeiros, empresarios movidos pela
especulacdo imobiliaria e pelo potencial de lucratividade dessas zonas, passam a
lotea-las, de modo precario, para a populacao expulsa do centro da cidade. O
processo desencadeado em Pelotas foi o mesmo de outros centros urbanos como

Porto Alegre, Rio de Janeiro e Sdo Paulo.



70
Cunha® (1939) em sua Antiqualhas de Pelotas, descreve:

Ainda assim, tal é a forga da expanséo da cidade que, aos seus arredores,
para abrigo das classes proletarias, suburbios se cream para de imediato
cobrirem-se de inumeras edificagdes pequenas. Neles a populagéo regorgita,
se expande e faz com que as construgdes novas, embora de reduzido porte,
tenham sido, nos ultimos anos, muito mais numerosas neles do que dentro
do centro urbano, conforme demonstram os quadros estatisticos que se tem
levantado para confronto. E como eles venham do seu nucleo de formagao
se expandindo e em obediéncia a tendéncias irresistiveis, sorrateiramente
avangando a rumo dos limites urbanos, a cidade deveria estar preparada
para, indo ao seu encontro, fazer a enconrporacgdo, a que se aspiram ao seu
quadro, em definitiva solugdo (Cunha, 20/10/1939).

Harvey (2012) assinala que a cidade se divide em diferentes partes separadas,
que formam muitos “microestados”. Em contraste, tem-se, de um lado, areas muito
ricas, dotadas de todos os tipos de infraestrutura, servicos, equipamentos e
seguranca; seguidas de areas ilegais onde uma fonte publica de agua abastece aos
moradores, que ndo possuem servicos de saneamento, iluminacido e arruamento.
Cada uma dessas partes, entretanto, se organiza e funciona de modo auténomo.
Rolnik (2009, p. 32) elucida:

Este movimento, impulsionado pela migragcdo de um vasto contingente de
pobres, ocorreu com base em um modelo de desenvolvimento urbano que
basicamente privou as faixas de menor renda da populagdo de condi¢des
basicas de urbanidade ou de insergao efetiva a cidade. Em cada ponto do
territério que apresentou grande crescimento e dinamica urbana, as

qualidades urbanisticas se acumulam em um setor restrito, local de moradia,
negocios e consumo de uma minoria da populagdo moradora.

Com a chegada do novo século, as ideias de saneamento e higienizagao das
cidades tomaram conta dos discursos oficiais nas diferentes localidades. Era preciso
limpar. Tirar a pobreza da cena urbana, embelezar, adestrar aqueles que
denunciavam a desigualdade através de sua existéncia. Foi o periodo das vilas e da
criacdo das escolas profissionais. Ao mesmo tempo que essas populagdes foram

empurradas para as margens da cidade planejada, também serviram como respaldo

45Alberto Coelho da Cunha escreveu diversas séries de artigos a respeito de Pelotas. Ele era filho do
Bardo de Corrientes e foi funcionario municipal por 41 anos, atuando como procurador da intendéncia
e vinculado ao setor de estatistica municipal. Entre 1928 e 1929, o jornal A Opinido Publica teve a
coluna Antigualhas de Pelotas. Matérias com 0 mesmo nome podem ser encontradas no Almanaque
de Pelotas dos anos 1934 e 1935. Ao final de sua vida, produziu séries de artigos para o Jornal Diario
Popular, o Povoamento do Territério, que teve publicagao diaria e, por fim, Antiqualhas de Pelotas,
cujas ultimas colunas foram publicadas apés a morte de Cunha. A partir de seu Falecimento, a coluna,
publicada sempre na pagina 3 do Diario, foi substituida por uma série produzida por Guilherme
Echenique, seu cunhado, em homenagem a obra de Alberto Coelho da Cunha.
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ao sustento e a producao da cidade, serviram como mao de obra de baixo custo e
disponivel.
Conforme Rolnik (1997), o processo analogo da criagdo de vilas populares
“higiénicas” em S&o Paulo e a proibigdo dos cortigcos no centro:
Condenava e proibia explicitamente a existéncia de habitagbes coletivas na
cidade, identificando os estreitos espagos e a alta densidade desses
territérios com a impossibilidade de desenvolver uma vida familiar saudavel e
equilibrada, condi¢do essencial para o progresso civilizado da nagéo. [...] A
ambiguidade consistia na criagdo, dentro da ordem legal, de uma
possibilidade de escapar da lei, definindo um espaco — a area suburbana e

mais tarde a area rural —em que isso poderia acontecer, sem ficar, entretanto,
sob a responsabilidade do estado (Rolnik, 1997, p. 59).

Em 1915, foi criado o | Codigo de Construgdo e Reconstrucédo da cidade. Em
decorréncia dessa legislagdo, a cidade recebeu, dentre as propostas de novos
loteamentos, o Bairro Simdes Lopes?*®, com as primeiras casas edificadas no mesmo
ano. A proposta abrangia a construgcédo de casas de aluguel para trabalhadores, mas
também lotes para atrair uma populagdo de maiores rendimentos, ao longo de sua
avenida principal (Soares, 2002; Moura, 2006). Soares (2002) analisa:

Sem duvida, o bairro Simdes Lopes ndo consistiu somente em uma simples
promocao imobiliaria. O bairro foi planejado a partir de uma concepgéo de
racionalizagdo e organizagdo da vida cotidiana dos trabalhadores. Os
espagos privados (as casas) se integravam a espacgos publicos (igreja, praga,
campo de futebol, escola), inéditos nos suburbios da cidade e onde se
pretendia que se desenvolvesse a vida social dos trabalhadores. Sua
construgdo por um membro de uma poderosa familia de proprietarios de
terras e politicos locais foi saudada na cidade, pois ocupou uma éarea ja
valorizada por inversdes publicas, ao lado da estagao ferroviaria e vizinha do

nucleo urbano e possibilitou a expansdo da cidade para o oeste (Soares,
2002, p. 75, tradugao nossa).

O loteamento foi assentado em uma propriedade que Augusto, filho mais novo
do visconde, recebeu de herancga de seu pai, ficava a sudoeste da cidade junto a linha
férrea. Apesar de estar geograficamente contiguo a malha urbana, o loteamento
apresentou dificuldades de ligagdo com a cidade. Estava atras do edificio da estagéo
e tinha como barreira a presenga da linha férrea. O empreendimento n&o obteve o
sucesso almejado, e os demais lotes foram parcelados e vendidos sem a construgéo

46A proposta do bairro era bastante arrojada. Seriam 1600 lotes de 10x40m, dispostos em 80 quadras,
compostos de casas de aluguel. O proprietario construiu ainda a sede do Grémio Esportivo Brasil, duas
pragas, uma grande avenida arborizada e duas casas ao estilo Challet, uma delas que ficou conhecida
como Castelo Simdes Lopes e servia de moradia de Augusto Simées Lopes (Moura, 2006). De acordo
com Soares (2002), o bairro foi construido entre 1914-1916.
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das “casas higiénicas” que compunham a proposta inicial, transformando-se numa
congregacao de sub habitagdes de baixa renda. No mesmo periodo, antes de 1920,
surgiram também a Vila do Prado e a Vila Gotuzzo, ambas no prolongamento da
estrada do Fragata.

Em 1928, a Vila do Prado ja contava com 359 casas. No entanto, tratavam-se
de parcelamentos longe das facilidades urbanas, sem dotagao de infraestrutura e em
localizagbes muito distantes do centro da cidade, porém, atendidas por linhas de
bonde (Moura, 2006).

Para Cunha (s/d):

Enquanto os capitalistas estudavam a applicagdo do Codigo em construcgdes
a erguer e sobre elle dormiam formulando calculos de renda de capital, as
gentes de poucas posses, a essas cogitacbes se pondo alheias, delas
fugindo, iam povoar as casinhas modestas, bairro Simdes Lopes, Villa do
Prado, Estrada da Guabiroba, Tres Vendas e Domingos de Almeida.
Produzia-se ao redor da cidade, a troxe-moxe governado, um povoamento
desordenado, com um plano de edificagdo que do seu se alheiava. Se na
cidade se construia um prédio, ao desafio Ihe respondiam os suburbios
erguendo, pelo menos, uma duzia de moradias.

A cidade se expandiu e se tornou um negdcio rendoso na mao da elite local. A
partir da posse de informagdes privilegiadas e do intimo contato com o poder publico,
alguns empresarios atuam no sentido de concentrar capital. A concessé&o de linhas de
transporte publico permitiu que os proletarios fossem demovidos para locais cada vez
mais distantes e servissem de combustivel a especulagdo imobiliaria (Chalhoub,
1996). Para Santos (1993, p. 95-96):

Havendo especulagéo, ha criagdo mercantil da escassez e o problema do
acesso a terra e a habitagao se acentua. Mas o déficit de residéncias também
leva a especulagdo, ha criacdo mercantil da escassez e o problema do
acesso a terra e a habitagao se acentua. Mas o déficit de residéncias também
leva a especulagao e os dois juntos conduzem a periferizagdo da populagéo
mais pobre e, de novo, ao aumento do tamanho urbano. As caréncias em
servicos alimentam a especulagao, pela valorizagdo diferencial das diversas
fragbes do territdrio urbano. A organizacao dos transportes obedece a essa
l6gica e torna ainda mais pobres os que devem pagar caro seus
deslocamentos como porque os servigos € bens sao mais dispendiosos nas
periferias. E isso fortalece os centros em detrimento das periferias, num
verdadeiro circulo vicioso.

Nos trés casos, Simdes Lopes, Vila do Prado e Vila Gotuzzo, guardadas as
suas diferengas, € possivel perceber a mercantilizacao da cidade e a criagao de um
novo mercado: lucrar com a venda de lotes precarios para a populacdo pobre em

locais de expansao e sem dotacao de infraestrutura. Os loteadores se beneficiavam
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de isencbes de impostos dadas pela intendéncia municipal, parcelavam terrenos
rurais em lotes urbanos, e ainda lucravam com a venda desses terrenos.

Moura (2006) apresenta a evolugdo das politicas de habitagdo que marcaram
a cidade de Pelotas, desde a proibicdo dos corticos até a criagcdo de nucleos
periféricos na metade do século XX. Conforme a autora: “[...] € nesse contexto que o
processo de suburbanizagao, iniciado timidamente na segunda década do século XX,
tomou forga a partir da nova alternativa de moradia popular: o parcelamento de glebas
e a venda dos lotes ao trabalhador que, nele, autoconstruiria sua habitagdo (Moura,
2006, p. 175).

Na Figura 9, a mancha dos trés loteamentos mencionados: Vila Gotuzzo, Vila
do Prado e bairro Simdes Lopes, surgidos na diregao do Fragata entre as décadas de
1910 e 1920.

Figura 9 — Desenho da localizag&o das Vilas Gotuzzo, do Prado e Simdes Lopes.
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Fonte: Moura (2006, p. 181).

Na passagem para a década de 1920, houve a constru¢cao das chamadas Vilas
Proletarias. No periodo, foram aprovadas quatro vilas em Pelotas. Tratava-se de lotes
de dimensdes maiores, em lugares recém parcelados e que ndo contavam com
infraestrutura urbana. Os terrenos tinham dimensao de 10x40m, pois precisavam
prever um espaco para sumidouro ja que as localidades nao tinham esgoto. Os lotes

eram vendidos, e cada proprietario realizava sua construgdo, comumente em madeira.
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Das quatro vilas mencionadas, trés foram realizadas junto a Avenida 20 de Setembro,
duas por Augusto Simdes Lopes?*’. Dessa vez, o filho do visconde havia comprado a
gleba e parcelado os lotes para venda, porém, em local mais acessivel, junto a
avenida e ndo mais de costas para ela (Moura, 2006).

No periodo de 1916 a 1926, observou-se um maior crescimento da cidade nos
sentidos nordeste*® e oeste, em diregdo a atual Avenida Domingos de Almeida e a
Avenida Duque de Caxias, frutos da criacdo de vilas ou loteamentos populares. No
final da década de 1920, surgiram os primeiros loteamentos populares na zona norte,
em torno da Avenida das Trés Vendas (Soares, 2002).

Conforme observa Harvey (2012), a cidade se caracteriza por uma complexa
divisdo com suas proprias dinamicas e caracteristicas. De um lado, encontram-se as
areas abastadas, onde desfruta-se de uma ampla gama de infraestrutura, servigos
publicos, equipamentos urbanos e seguranga. Por outro lado, surgem as areas
marginalizadas e ilegais, onde os moradores enfrentam condigdes precarias, com falta
de saneamento basico, iluminag&o publica e infraestrutura adequada. Nessas regides,
muitas vezes, a unica fonte de agua disponivel é proveniente de fontes publicas
improvisadas.

Cada parte da cidade, embora interligada, opera de forma relativamente
autbnoma, com seus proprios sistemas de organizagao e funcionamento. Enquanto
as areas mais ricas e desenvolvidas desfrutam de recursos e servigos de alta
qualidade, os aglomerados populares s&o deixados a margem, enfrentam problemas
crébnicos de pobreza, exclusdo social e falta de acesso a servicos basicos. Essa
divisdo espacial e socioeconbmica da cidade reflete e perpetua desigualdades

profundas na distribuicdo de recursos e oportunidades.

47Vila Proletaria Sao Francisco de Paula com 250 lotes, em 1923; Vila Hilda (12 fase) com 141 lotes, de
1924; Vila Hilda (22 fase) com 156 lotes, 1928 (Moura, 2006, p. 192).

480ptei por ndo detalhar os empreendimentos dessa area, mas eles sdo descritos na tese de Paulo
Roberto Rodrigues Soares (2002). Em 1922, havia a Vila Florentino Vieira, entre as ruas Gen. Vitorino
(atual Pe. Anchieta) e o Corredor das Tropas, bairro da Luz e Arroio Pepino. Em 1926, comeca a
produgdo da malha urbana do Areal. Inicialmente com a Vila Caruccio, com 157 lotes entre a Av.
Domingos de Almeida e o Corredor das Tropas. No mesmo ano, havia a Vila Idalina, com 101 lotes na
Estrada Nossa Senhora da Luz. Na zona norte, em 1927, havia a Vila Caruccio das Trés Vendas, com
51 lotes, entre a via férra do Monte Bonito e fabrica de tijolos de Carlos Gulherme Rheingantz. Nesse
mesmo ano, havia a Vila Gastdo Duarte no areal, com 153. Outro empreendimento no bairro areal, foi
a Vila Proletaria Trdpaga, com inicialmente 36 lotes, depois mais 77, também entre as ruas Gen.
Vitorino e Arroio Pepino. Na diregdo Noroeste, entre a Avenida Bento Gongalves, Manduca Rodrigues
e Pe. Felicio, teve a aprovacao da Vila Castilhos, em 1928, com 102 lotes. Em 1929, mais distante das
demais, junto da estrada das Trés Vendas, foi parcelada a Vila Santa Terezinha, com 219 lotes.
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Enquanto alguns habitantes vivem em condi¢gdes de conforto e segurancga,
outros séo relegados a condigbes de vida precaérias e inseguras. Essa disparidade é
um reflexo das injustigas estruturais que permeiam a sociedade urbana, na qual o
acesso a servigos e recursos basicos € determinado pela posicdo socioecondmica e
pelo poder politico. Mumford (2004, p. 123) aponta uma questdo semelhante:

Com o crescimento do niumero de habitantes e 0 aumento da riqueza, surgiu
na cidade outra espécie de divisdo: a divisdo entre os ricos e 0s pobres, que
nasceu com a outra grande inovagao da vida urbana que foi a instituicdo da
propriedade. A propriedade, no sentido civilizado da palavra, ndo existia nas
comunidades primitivas: quando muito, as pessoas pertenciam a sua terra,
mais do que a terra pertencia a elas; e dividiam seus produtos, na fartura ou
na penuria. Coube a civilizagao criar penurias artificiais, que mantivessem o

trabalhador acorrentado a sua tarefa, para que os excedentes pudessem
garantir a fartura do homem rico.

Na Figura 10, apresentamos a indicacao da Vila Elisabeth, Vila Hilda, Vila Sao
Francisco de Paula e Vila Trapaga sobre a planta da cidade de Pelotas de 1926. As
trés primeiras vilas foram empreendidas na regido do Fragata e a ultima no Areal.
Tratavam-se de grandes glebas, praticamente sem benfeitorias, localizadas em
regides periféricas e parceladas para serem vendidas a populagdes de baixa renda
empurradas do centro da cidade em dire¢ao a periferia. As Vilas Hilda e Sdo Francisco
de Paula foram empreendidas por Augusto Simdes Lopes e, somadas, tratavam da

venda de 547 lotes.

Figura 10 - Indicacdo das Vilas Elisabeth, Hilda, Sdo Francisco de Paula e Trapaga.
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O desenvolvimento da cidade, em especial da regido onde se situava a antiga

Praca das Carretas, nas primeiras décadas do século XX, foi aqui enfatizado em

funcao de parte do seu terreno original ter sido destinado a construgdo de uma Escola

de Educacao Profissional, a Escola de Artes e Officios, posterior Escola Technico-

Profissional de Pelotas. O terreno contiguo a Praga da Constituigdo teve sua primeira

edificacdo em 1922. Na planta da cidade de 1926, nota-se um vazio no quarteirdo

onde se situava o edificio escolar. Observa-se, ao seu redor, uma incipiente ocupagéo

do bairro Simdes Lopes, bem como as ja mencionadas Vilas Proletarias que se
desenvolveram na Avenida 20 de Setembro.

Cunha (1939), a respeito do entorno de onde se constituiu a Escola Technico-
Profissional, faz o seguinte retrato em 1939:

O antigo campo das carretas, bem maior do que o da velha praga General

Caémara, abrangia mais de quatro amplas quadras da cidade, e

proporcionava, entre elas, espago suficiente a travessia de quatro artérias

folgadas que se vieram a apelidar Saldanha Marinho, Vieira Pimenta [atual

Marcilio Dias] e a duas outras ainda por abrir, prolongar e batizar. As duas

primeiras quadras, situadas entre o Santa Barbara e ruas Saldanha Marinho

e Vieira Pimenta, foram entregues a Empresa Light & Power que as cobriu

com edificagdes; a terceira, foi cercada com gradis retirados da Praga da

Republica, pela Sociedade Agricola e Pastoril, que se transferindo para o

Logradouro Publico, que também tende a desaparecer, cedeu o seu lugar as

instalagdes definitivas e inderrocaveis do Entreposto do Leite; a quarta coube

a projetada escola de Artes e Oficios, que a sua posse assinalou, na

construgcao de uma ala das suas edificagdes. Por ai foi a falada praga de que

memoéria fica consignada nas plantas da cidade. Qualquer cousa

remanescente, e ja sem feitio nem jeito, € um trecho alongado que liga a rua
Marechal Floriano a Avenida 20 de Setembro (Cunha, 18/10/1939).

A partir da descricao de Cunha (1939), somos convidados a viajar no tempo e
revisitar o entorno da escola. Ao descer a Rua Marechal Floriano, ha a Praga Cipriano
Barcellos, o leito seco ou brago morto do Arroio Santa Barbara, ao final da ponte, os
terrenos que conformavam a praga, com o tamanho de quatro quadras. Nas duas
primeiras, a companhia de energia, na terceira, o entreposto de leite, posteriormente
virou terreno da Cooperativa de Laticinios, por fim, a escola. A companhia ficou
concentrada praticamente em uma quadra; na segunda, um prédio da parte de
transmissao de energia divide o espagco com os edificios da antiga Cooperativa de
Laticinios. A descricdo se mantém quase a mesma. A praga, hoje 20 de setembro,
segue ali, magricela, como se fosse um canteiro alargado da Avenida Duque de
Caxias. A ocupacgédo, nessa zona, ainda € mais rarefeita. Cunha (1939) permite que
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compreendamos a conformagao histérica desse local, cujas fragilidades de
adensamento advieram da doagao, para fins institucionais, de parcelas da Praga da
Constitui¢ao.

No esquema da Figura 11, observa-se a descri¢ao realizada por Cunha (1939),
em termos visuais, sobre a imagem de satélite atual da cidade de Pelotas. O ponto de
numero um representa o local onde se encontra a ponte de alvenaria sobre o brago
morto do Arroio Santa Barbara. O ponto numero dois acompanhados dos retangulos
em vermelho, a localizacao dos edificios da Companhia Elétrica. O ponto niumero trés,
acompanhado do retangulo azul, representam o terreno doado ao entreposto de leite.
O ponto numero quatro, acompanhado do retangulo laranja, representa o local de
implantagdo da antiga Escola de Artes e Officios. Por fim, o retangulo em verde
representa as reminiscéncias da Praca da Constituicao.

‘ Figura 11 — Mapa de localizagao da an
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Fonte: Elaborado pla autora.

Na planta de 1926, se observa uma malha compacta referente aos quatro
loteamentos iniciais do século XIX, junto a expansdes urbanas que apresentam uma
fragmentacao dessa malha. A nordeste, uma grande ocupacgao da regiao do Areal e
do prolongamento do bairro da Luz, praticamente unindo essas areas com a zona

central. As ocupagdes ao oeste aparecem mais distantes do centro, separadas pela
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area onde existia a Praca das Carretas, onde havia sido edificada a Escola de Artes
e Officios. A escola, entdo, se tornou um marco divisor entre a cidade e o bairro
Fragata. O local de asseio dos operarios em diregao a vida “digna” da cidade.

O desenho a seguir, foi realizado utilizando como base a planta da cidade de
Pelotas de 1926. A Figura 12 apresenta: na cor vermelha, a mancha da regido central;
na cor verde, o bairro Simdes Lopes; na cor amarela a localizagao do terreno referente
a Escola de Artes e Officios; na cor roxa a Vila Proletaria Sdo Francisco de Paula, na
cor ciano a Vila Gastal; na cor laranja a Vila Gotuzzo; e na cor azul, a Vila do Prado.
Na representacdo, procuramos apontar a localizacdo onde se consolidaram as
diferentes iniciativas vinculadas a Educacgao Profissional urbana em relacao as vilas
destinadas a ocupacgao proletaria, que surgiram nas primeiras décadas do século XX,
concomitantemente a doagao do terreno para realizacdo da escola.

Figura 12 - Demarcacéo das vilas anteriores a 1926 na regido oeste.
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Ainda hoje, € possivel perceber a area onde esta implantada a Escola Técnica

como um espaco limitrofe em relagao ao centro da cidade. Se constitui como um ponto

de ligagao ainda precario, apesar dos seus cem anos de incorporagéo a cidade. Uma
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zona com terrenos de dimensdes muito extensas com baixa ocupagao. A antiga ponte
sobre o arroio que foi desviado, segue como um marco na intepretagcdo da urbe.
Abaixo da ponte, a antiga Praga Cypriano Barcellos, local praticamente sem uso pela
populagdo. Ao lado, foi construido o atual Pop Center, reduto do comeércio informal.
No que foi o outro lado da ponte, o prédio da Receita Federal. Quando chegamos a
baixada, no cruzamento da Rua Professor Araujo, tem-se a esquerda o conjunto da
Companhia de Energia Elétrica ocupando dois quarteirdes. A Direita, grandes
pavilhdes que comportam estabelecimentos comerciais e de servigos. No quarteirao
seguinte, o antigo limite oeste da cidade: a Rua Marcilio Dias, alguns prédios que
pertenceram a cooperativa de laticinios, hoje ociosos, mais um cruzamento, e entao
se chega a Escola. Apesar de administrativamente, o edificio demarcar o comego da
regiao do Fragata, é somente apds a escola, seguindo pela avenida, que o bairro

Fragata efetivamente toma vida (Figura 13).

Figura 13 - Mancha das regides de Pelotas, com énfase no limite entre Centro e
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Fonte: Mapa Urbano Basico de Pelotas.

A mesma elite que criou os bairros operarios da zona oeste, foi a responsavel

pelo empreendimento da Escola Técnica, seja a partir da figura de Luiz Simdes Lopes,
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figura de extrema influéncia*® durante a ditadura de Vargas, ou de seu pai, lldefonso,
politico com longa e influente trajetéria junto a diferentes administra¢des brasileiras, a
partir da figura de Augusto, filho mais novo do Visconde, politico das esferas local e
federal, criador do bairro Simdes Lopes, das Vilas Proletarias Sdo Francisco de Paula
e Hilda. Nessas relagdes de parentesco, a manutencéo e o fortalecimento de algumas
familias na elite pelotense, a familia Simdes Lopes certamente obteve destaque num
cenario que transcendeu o local, galgando postos na politica nacional.
Como mostra Vargas (2013):
[Dr. Francisco Antonio] Maciel Junior e [Dr. lldefonso] Simbes Lopes tiveram
papel importante na elite gadcha que subiu ao poder politico nacional
acompanhando Getulio Vargas em 1930. O primeiro foi Secretario da
Fazenda do Rio Grande do Sul logo apds a Revolugao e, depois, Ministro da
Justica, entre 1932 e 1934. Entre 1934 e 1937, foi diretor da Carteira de
Redescontos do Banco do Brasil. Quando Vargas retornou ao poder em 1953,
Ia estava ele como Diretor do BNDE. O segundo foi deputado federal por trés
legislaturas, Ministro da Agricultura, Industria e Comércio (1919-1922),
presidente da Sociedade Nacional de Agricultura (1926 a 1943), criador da
Confederagdo Rural Brasileira (1928) e Diretor do Banco do Brasil (1930-
1943). Portanto, para algumas das principais familias charqueadoras do
oitocentos é possivel considerar que elas ultrapassaram de vez o espago

regional de atuagao politica e atingiram o seu auge na elite politica nacional
(Vargas, 2013, p. 471, grifo nosso).

Essa familia, onde o espago de poder teve origem ainda durante o periodo das
sesmarias, soube transitar por diferentes periodos historicos e esteve a frente de
variados empreendimentos na cidade de Pelotas. O transito nos diferentes espacgos
de poder e as aliangas estratégicas, dentre elas os casamentos, permitiu que alguns
membros se tornassem politicamente influentes na cidade e para além dela, como foi
o caso do Visconde, seu filho lldefonso, com longa carreira na politica federal e
elemento central na tomada de poder por Getulio Vargas; seu filho Augusto, além de
especulador imobiliario foi prefeito da cidade, deputado e senador da republica; seu
neto Luiz, cuja trajetoria politica seguiu passos semelhantes aos de seu pai, tornando-
se uma figura altamente centralizadora de poder e influéncia durante a ditadura

Vargas. Albuquerque Junior (2008, p. 75-76) compreende a constituicdo dos espacgos:

490 6rgao que Luiz Simdes Lopes dirigia, durante o governo Vargas, o DASP, era responsavel por todo
0 servigo publico, pelas obras e pelo orgamento da Unido. A influéncia de Simbes Lopes era muito
superior a de um Ministro, sendo ele o brago direito (e talvez também o esquerdo) do presidente.
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Tratar da categoria espago €, pois, estar atento para o conjunto de
posicionamentos que cartografam e escandem um dado recorte espacial, que
estabelecem e demarcam uma dada fronteira, que distribuem lugares e
marcam dados territérios. E abordar as relacdes sociais, as relacdes de
poder, as relagdes econbmicas, as relagdes simbdlicas, que definem dados
posicionamentos e as demarcagdes espaciais, as posturas espaciais, que
carregam e que tentam sacralizar. Analisar a histéria dos espagos é submeter
a critica as relagdes de forga, as relagdes de poder, que em todo o tecido
social distribuem lugares, demarcam territorios e dominios, separam regides.
Poder que precisa ser entendido aqui para muito além de seu aparecimento
espetacular e soberano na forma do Estado. E evidente que o Estado é um
agente das demarcagdes espaciais, € um elemento importante nas relagoes
de poder que recortam os espagos, mas ele mesmo nao &, como se pensa,
um sujeito privilegiado do poder, é apenas uma resultante da intrincada e
pouco racionalizavel rede de relagbes de poder que atravessa uma dada
sociedade, ele € um terminal dos fluxos multi-direcionais de relagées de forca
que se distribui desigualmente pelo tecido social.

A partir dessa perspectiva relacional, a cidade so6 existe enquanto resultado das
praticas que acarretaram as espacialidades. Desse modo, tratar do espaco é,
também, tratar dos conflitos e das relagdes de poder que o configuram. Ao
compreender 0 espago como uma posic¢ao, afirmamos, na narrativa delineada, acerca
de eventos que marcaram espacialmente a cidade de Pelotas e sua expansao
periférica, a relagdo entre trabalhadores e elites, entre centro e periferia, entre social
e econdbmico, se conformam como relagdes de fronteira.

A conformacao de regides gentrificadas como o Fragata, constitui-se como uma
fronteira, um limite que demarca qual € o lugar da classe trabalhadora na urbe. Um
outro limite, outro espaco, se constituiu da relagao entre as populagdes pauperizadas
e o0 desejo de profissionalizag&o por parte das elites politicas e econémicas:

O problema que se apresentava para as classes dominantes do Brasil da
segunda metade do século XIX era como fazer trabalhar quem ja nao era
mais escravo. A medida que as leis de restricdo a escravidao eram
promulgadas, comegando com a efetiva proibigdo do trafico negreiro, em
1850, até a extingdo da escravidado legal, em 1888, varias medidas foram

tomadas para “obrigarem os desocupados ao trabalho”. Nenhuma dessas
medidas surtiu efeito (Cunha, 2005, introdugao).

Empurrados para as zonas mais distantes, sem infraestrutura nem
saneamento, tiveram como ponto de origem a regido marginal do Arroio Santa
Barbara. Nessa mesma regido se fizeram os estabelecimentos de educagao
profissional em Pelotas. A educacéo profissional se constitui como uma outra margem,
ao estabelecer uma profissionalizacao voltada a uma proletarizagao nascente. Cabe
ressaltar, aqui, a educagéao profissional e seu sentido regenerador e sua pretensao de
moldar o trabalhador urbano no periodo pés-escravagista.
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Quando escrevo essas linhas sobre a cidade de Pelotas, a fago em um
movimento de reconstrugdo, a partir de uma perspectiva que inclui interesses,
tendéncias tedricas e desejos (Barembilitt, 2002, p. 37-38). Desse modo:

A versao que se tem da Histéria € sumamente importante, enquanto justifica
as agdes e paixdes que se protagonizam no presente e, geralmente, justifica

e propicia um projeto futuro para a vida social, ou seja, todos os movimentos
sociais que se deflagram, que se impulsionam para chegar a este porvir.

Ressalto, também, a ideia de trazer aqui a constituicdo da cidade para explicitar
processos e movimentos realizados por determinados grupos, notadamente de elite,
que contribuiram para o desenho que hoje temos do territorio. Discutir os processos
que configuram a cidade a partir de uma logica dupla, com um pé na arquitetura e
urbanismo e outro na politica social e direitos humanos, faz com que se utilize de
plantas, mapas e outros suportes para apresentar a discussdo. Quando a apresento,
sinto a necessidade de expor a historia de forma alongada, a fim de permitir que as
pessoas conhecam a cidade, se apropriem dela, possam criar suas proprias opinides
com base em fontes diversas, possam exercer um direito sobre a histéria desse

territorio. Conhecer a cidade se torna, entdo, o primeiro passo para toma-la.
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3 SEGUNDO ATO: A ESCOLA TECNICA

Na perspectiva institucionalista, o “ente” escola, em sua materialidade
particular, € um estabelecimento. Aqui, tem-se a escola como um fragmento daquilo
que vem a se tornar uma instituicdo: a educacao. Analise da escola vai além de seu
papel como materialidade, pois deve ser considerada um estabelecimento que
extrapola a sua expressao espacial, compreendendo também as relagdes que se
estabelecem no seu interior. Ao reunir-se em conjunto, esses estabelecimentos
formam uma organizagado educacional, por sua vez, integra um conjunto maior de
organizagdes para compor uma instituicao, € a propria educagao em sua totalidade.

Nessa visdo, a escola € vista como um componente essencial e interconectado
de um sistema complexo, que abrange ndo apenas o ensino formal, mas também as
normas, valores, politicas e praticas que moldam a experiéncia educacional em uma
determinada sociedade. Compreender a escola como estabelecimento implica
reconhecer ndo apenas sua estrutura fisica, mas também as pessoas que a habitam
e as atividades que nelas ocorrem. A materialidade da escola s6 se concretiza
plenamente quando é ocupada e animada pelas praticas e relagcdbes humanas, que
conferem sentido e significado a cada espacgo e elemento dentro dela. Trata- se de
relagdes, disputas, tensdes e potencialidades quando se fala de uma escola, e dessa
escola em especial.

Neste capitulo, procuramos trazer a escola sob diferentes aspectos.
Primeiramente, apontar sua conformacgao enquanto parte de uma rede maior, a Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, em seus desdobramentos
desde a criacio da rede de escolas em 1909, até o momento presente. Na sequéncia,
abordamos a constituicdo da primeira escola voltada a educacéao profissional urbana
na cidade de Pelotas, a localizacédo e os desdobramentos da escola. Em um terceiro
momento apresentamos a Escola Federal, o Liceu Industrial esquecido pela histéria
do estabelecimento, projeto que trouxe a Escola Federal para Pelotas, extrapolando

o local e se apresentando como parte de um projeto de estado nacional.
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3.1 A Rede Profissional De Educacgao e o atual Instituto Federal de Educacgao,

Ciéncia e Tecnologia

Toda escolha € uma escolha politica, e toda politica gera efeitos individuais e
coletivos. Assim foi a politica que trouxe a educacao profissional urbana para a cidade
de Pelotas. Para tratar desse estabelecimento, foi necessario fazer uma escavagao
que, inicialmente, parecia apresentar dois niveis. Foi preciso tratar do contexto da
Rede Federal de Educacéo Profissional Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), nome
dado hoje ao conjunto integrante da rede de estabelecimentos federais de educacéao
profissional.

Ao entender a escola como estabelecimento, ou seja, como fragmento dessa
instituicdo educacédo, observa-se sua fungao e influéncia no contexto educacional.
Essa abordagem permite uma analise mais abrangente das dindmicas e desafios
enfrentados pelo sistema educacional em sua totalidade, levando em consideragao
nao apenas os aspectos pedagdgicos, mas também os fatores sociais, culturais,
politicos e econdmicos que o permeiam.

Era uma vez um arroio

Nesse arroio tinha uma ponte

De um lado, tinha uma cidade

Do outro, tinha uma praga, uma grande praga.

Depois da praga tinha uma estrada. Que ia para a colbnia.
Nessa praga tinha um terreno.

Nesse terreno construiram um Lyceu,

Ou uma escola, ndo se sabe ao certo.

Mas tinha um edificio. Que um dia foi quartel.

E entdo virou escola. E era do municipio.

A escola virou instituto. E era de Pelotas.

Veio um projeto. Que era de um pais.

E era moderno. E era enorme.

Esse projeto, era de um liceu.

E precisava de um lugar. Procuraram um terreno.
Tinha um instituto ali. Que julgaram pequeno.

O lugar era grande. Cabia o liceu. Fizeram um projeto.

Construiram. Quando ficou pronto, mudou a lei.
E o Liceu virou Escola.

Conforme aponta Baremblitt (2002), um estabelecimento educacional engloba
nao apenas suas estruturas fisicas, mas também uma série de dispositivos técnicos,
incluem desde maquinarios até arquivos e aparelhos diversos. Esses elementos
conferem ao estabelecimento uma corporeidade tangivel, uma realidade material que

€ parte integrante de sua identidade. Dessa forma, ndo se pode dissociar a ideia de
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escola da sua materialidade fisica, que engloba salas de aula, laboratérios, espagos
de convivéncia e circulagcao, entre outros.

Quando evocamos a imagem de uma escola, é inevitavel que venha a mente
nao apenas seus aspectos pedagogicos e humanos, mas também seu ambiente
fisico, seu conjunto de estruturas e recursos materiais que compdem sua
infraestrutura. Essa materialidade envolve os prédios e salas de aula, os
equipamentos, mobiliarios, tecnologias e demais recursos essenciais para o
funcionamento do processo educativo. Os agentes, esses que trazem um
equipamento a vida, de acordo com Baremblitt (2002, p. 28):

Os agentes sao "seres humanos", sdo os suportes e os protagonistas de toda
essa parafernalia. E os agentes protagonizam praticas. Praticas que podem
ser verbais, nao-verbais, discursivas ou nao, praticas tedricas, praticas

técnicas, praticas cotidianas ou inespecificas. Mas € nas ag¢oes que toda essa
parafernalia acaba por operar transformagdes na realidade.

A materializagao do estabelecimento escolar, neste trabalho, se da pela via da
educacao profissional no ambito federal, neste caso, através do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, politica publica nacional que reformulou toda a Rede
de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e reagrupou os estabelecimentos
educacionais (as escolas), em Campi das autarquias chamadas de Institutos Federais.
A seguir, sintetizamos os momentos os quais a rede, em geral, e o estabelecimento
de Pelotas, hoje parte de uma organizagao multicampi, em particular, vivenciaram até
0 momento de escrita desta tese.

A organizac&o de uma rede de estabelecimentos voltados a oferta de Educagao
Profissional, no Brasil, iniciou em 1909, com a criag&o, durante o governo de Nilo
Pecanha, de 19 escolas de Aprendizes Artifices. Nessas escolas, a profissionalizacao
se dava a partir de cursos vinculados ao “ensino primario e gratuito”, para a formagéao
de “operarios e contra-mestres, ministrando-se o ensino pratico e os conhecimentos
technicos necessarios aos menores que pretenderem aprender um officio” (Brasil,
1909).

Em funcdo das mudancgas produtivas e das concepc¢des educativas durante o
periodo, em 1937, as Escolas de Aprendizes Artifices foram transformadas em Liceus
Industriais, destinados a oferta de “ensino profissional, de todos os ramos e graos”
(Brasil, 1937). Foi nesse periodo do governo ditatorial de Getulio Vargas (aqui ainda

denominado de “governo provisério”, em sua fase inicial) que teve origem o
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estabelecimento Federal de ensino em Pelotas. Através da Lein. 308, de 13 de janeiro
de 1937, nascia o Liceu Industrial de Pelotas, que ao longo de sua histéria possuiu
diferentes nomes e organizagoes.

Em 1942, os Liceus foram substituidos pelas Escolas Industriais e Escolas
Técnicas, voltando-se as Escolas Industriais ao denominado primeiro ciclo do ensino
industrial, equivalente ao grau ginasial, e as escolas técnicas a oferta do primeiro e do
segundo ciclos, sendo o segundo ciclo posterior a conclusdo do ginasio. Em 1942,
através do Decreto-lei n. 4.127, de 25 de fevereiro, instituiu a Escola Técnica de
Pelotas (ETP), oficialmente inaugurada em 1943. O foco dos estabelecimentos de
ensino industrial e técnico, em um contexto de industrializacdo marcada pela
substituicdo das importagdes, estava em formar profissionais para atuar na industria,
com “eficiéncia e produtividade” para o exercicio de fungdes especificas na industria
(Brasil, 1942).

Enquanto politica publica de educacgao, a rede seguiu em movimento, sofreu
alteracdes ao longo das décadas subsequentes. A partir de 1959, com a Lei n. 3.552,
de 16 de fevereiro, no governo Juscelino Kubitschek, houve a transformacdo das
escolas industriais e escolas técnicas em Escolas de Ensino Industrial Federais.
Através dessa lei, mantinham-se os ciclos basico e técnico, equivalentes ao nivel
ginasial e médio, respectivamente, mas apontavam para diferentes perspectivas
formativas. A nomenclatura de Escola Técnica Federal foi atribuida a esses
estabelecimentos pela Lei n. 4.759, de 20 de agosto de 1965 (Brasil, 1959; 1965).

Houve, na legislagédo de 1959, uma mudancga de paradigma nas escolas. O ciclo
basico, vinculado ao ginasio, apresentava uma orientagcdo mais generalista, visava
“ampliar os fundamentos de cultura, explorar aptidées do educando”, e orientar para
oportunidades de trabalho ou prosseguimento de estudos. Os cursos técnicos,
passaram a ter a duragao de quatro ou mais séries, com o objetivo de “desempenho
de fungdes de imediata assisténcia a engenheiros ou administradores, ou para o
exercicio de profissbes em que as aplicagbes tecnoldgicas exijam um profissional
dessa graduacédo técnica”. Outra inovagao, foi dotar as escolas de “personalidade
juridica prépria e autonomia didatica, administrativa, técnica e financeira” (Brasil,
1959).

Em 1978, com a Lei n. 6.545, de 30 de junho, as Escolas Técnicas Federais
Minas Gerais, Parana e Celso Suckow da Fonseca (antiga Escola Técnica Nacional),
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foram transformadas em Centros Federais de Educacgao Tecnoldgica (CEFET). Com
essa mudancga, foi permitido a esses estabelecimentos a oferta de cursos “de
graduagcao e poés-graduacdo lato sensu e stricto sensu, visavam a formacgédo de
profissionais e especialistas na area tecnologica™?, além dos cursos técnicos de 2°
grau (Brasil, 1978).

Desse modo, os trés estabelecimentos, diferenciaram-se do restante da rede
de educacéo profissional. As Escolas Técnicas seguiam estritamente com a oferta de
cursos basicos ou de nivel médio. Por mais de 10 anos, esses foram os unicos CEFET
da Rede Federal. Em 1989, a ETM foi transformada em CEFET-MA e, em 1993, a
ETB virou CEFET-BA®".

Em 1994, a Lei n. 8.948, de 8 de dezembro, cria o Sistema Nacional de
Educacédo Tecnoldgica, com o objetivo de melhorar a articulagdo entre a educagao, a
partir da lei chamada de tecnoldgica, “em seus varios niveis, entre suas diversas
instituicdes”. Dezesseis anos apos a criagao dos CEFET MG, PR Celso Suckow da
Fonseca, determinou-se que as demais Escolas Técnicas Federais seriam
transformadas em CEFET (Brasil, 1994).

Art. 3° §1° A implantacéo dos Centros Federais de Educagao Tecnoldgica de
que trata este artigo sera efetivada gradativamente, mediante decreto
especifico para cada centro, obedecendo a critérios a serem estabelecidos
pelo Ministério da Educagao e do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de
Educacao Tecnoldgica. (...)

§ 3° Os critérios para a transformagédo a que se refere o caput levardo em
conta as instalagbes fisicas, os laboratérios e equipamentos adequados, as
condigbes técnico-pedagogicas e administrativas, e 0os recursos humanos e
financeiros necessarios ao funcionamento de cada centro (Brasil, 1994, grifo
Nnosso).

Sob a légica de governos neoliberais, a criagdo dos centros, no entanto, ndo se
deu de imediato, tampouco mediante investimentos da Unido, como a criacdo dos
Liceus e Escolas Técnicas do periodo varguista. As escolas, para se tornarem CEFET,

deviam submeter projetos ao MEC, demonstrando as condi¢des, por conta prépria, de

50A Lei n. 5540/1968, trata das normas de organizagao e funcionamento do ensino superior, “ministrado
em universidades e, excepcionalmente, em estabelecimentos isolados”. As Escolas Técnicas ndo era
permitida a oferta de cursos de nivel superior. Dez anos depois, ao serem enquadrados como em
autarquias de regime especial, foi possibilitado aos trés CEFET a oferta de cursos superiores na area
tecnoldgica.

51A Lein. 7863/1989 versa da transformagdo da ETFMA em CEFET-MA e a Lei n. 8.711/1993 versa da
transformagédo da ETFBA em CEFET-BA.
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abarcar os diferentes graus de ensino propostos pelos centros, como apontado pelos
paragrafos do artigo 3° da referida Lei. Com isso:
Em 1997, através do Decreto 2.406, de 27 de novembro, foi regulamentado
o processo de implantagédo dos novos CEFET, tendo sido estabelecidas, pela
Portaria/MEC n. 2.267, de 19 de dezembro de 1997, as diretrizes para a
elaboragdo dos projetos especificos de cada Escola, os quais, apos
aprovagao por comissdo ministerial, seriam submetidos, pelo Ministro da

Educacao, ao Presidente da Republica, uma vez que havia a exigéncia de
Decreto Presidencial para a efetivagdo do ato (Meireles, 2007, p. 100).

Em decorréncia de tal portaria, em 1998, foi submetido o projeto de
transformacao da ETP, e em janeiro de 1999, foi transformada em Centro Federal de
Educacgdo Tecnoldgica do Rio Grande do Sul®?, dentro do movimento de ‘cefetizagéo’
das Escolas Técnicas Federais. Ao longo do periodo, entre 1998 e 2008 outras 27
escolas® técnicas ou agrotécnicas, além da de Pelotas, foram transformadas em
CEFET.

A década de 1990, foi um periodo de grande instabilidade para a Rede de
Educacao Profissional brasileira. Durante o periodo, a partir do Decreto n. 2.208/1997,
que regulou o assunto do ensino técnico na Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996, houve a desvinculagéo
entre a formacgao geral e a formacéo técnica. Desse modo, a educagao profissional de
nivel técnico passou a ter uma “organizagao curricular propria e independente do
ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial (Brasil,
1996; 1997). Porto Junior (2014, p. 65) aponta:

Sem duvida, a abertura indiscriminada das importagdes no inicio da década
de 1990 — com a adogao da agenda neoliberal de forma tardia em nosso pais
— e seus efeitos na economia nacional se fizeram sentir, resultando na
diminuicdo de nosso parque industrial em alguns ramos e na implementacéo
de novas tecnologias que diminuiram drasticamente os postos de trabalho

em outros. Cabe lembrar que, nessa fase, é gestada e implantada a Contra-
Reforma da Educagao Profissional, através do Decreto 2.208/97.

A partir do ano de 2004, com a ascensao do Partido dos Trabalhadores a

presidéncia da republica, a Rede de Educacgao Profissional passou por importantes

520 CEFET-RS foi efetivado através do decreto presidencial de 19 de janeiro de 1999, que dispde
sobre a implantagao do Centro Federal de Educacao Tecnolégica de Pelotas.

53De acordo com Araujo (2013), quando houve a criagdo dos Institutos Federais, no Brasil, havia 33
CEFET. Excetuando-se os trés CEFET originais, de 1978, o do Maranhao em 1989, o da Bahia em
1993, e o CEFET de Pelotas, havia, entao 27 outros estabelecimentos do tipo quando foram criados
os IF.
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reformulagdes, como o Decreto n. 5.154, de 23 de julho de 2004%* (Brasil, 2004),
importante marco de restabelecimento das politicas publicas no campo da educacéao
profissional. Houve uma retomada do ensino médio integrado, ou seja, da formagao
gue abrange tanto o ensino médio quanto o técnico no mesmo curso e com a mesma
matricula, o que se constituiu como uma conquista importante para a rede, na
perspectiva de ofertar uma formacao com as esferas técnica, cientifica, ética, humana,
histérica e cultural.

No final do ano seguinte, em 2005, a Secretaria de Educagéo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC/MEC) criou o Plano de Expanséo da Rede Federal de Educagéao
Profissional Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) através da revogacao do artigo que
proibia a criagdo de novas unidades de ensino profissional federais®®, que se deu com
a aprovacao da Lei n. 11.195, de 18 de novembro de 2005, que ao mudar a redagao
do texto de um paragrafo da Lei 8.948 de 8 de dezembro de 1994, permitiu a criagéo
de novas unidades de ensino na rede federal, o que originou uma nova forma de
organizagéao e de territorialidade as escolas.

Na legislagdo vigente até 2005 “[...] na pratica, transferia-se para entes
estaduais, municipais ou privados a administracdo de qualquer unidade que
eventualmente fosse construida, de modo que a nova instituicdo estaria
necessariamente desvinculada do conceito de instituicio com dependéncia
administrativa federal (Brasil, 2005, p. 3)".

Até entdo, a rede contava com 144 estabelecimentos de ensino no pais. A
expansao da RFEPCT se deu em trés fases. A primeira fase comegou em 2005, visava
a reestruturacdo das unidades existentes, bem como a criacdo de novas ainda no
modelo de Escola Técnica, Agrotécnica ou Unidade Descentralizada. A segunda fase
comegou em 2007, quando se teve a mudancga da identidade da rede, com a

54“0O Decreto n. 5.154/2004 revogou o Decreto n. 2.208/97, permitindo estruturas de ensino que
articulam a educagéo profissional técnica com o nivel médio da educagéo regular através de um
curriculo e matricula Unicos — curso técnico integrado ao ensino médio (Porto Junior, 2013, p. 39).

55A impossibilidade de criagdo de novas unidades de educacéo profissional pela rede federal de ensino
estava prevista no § 5° do Art. 3° da Lei n. 8.948, de 8 de dezembro de 1994, lei que dispunha sobre a
instituicdo do Sistema Nacional de Educagao Tecnoldgica. De acordo com tal paragrafo, “A expansao
da oferta de educacgao profissional, mediante a criagao de novas unidades de ensino por parte da Uniao,
somente podera ocorrer em parceria com Estados, Municipios, Distrito Federal, setor produtivo ou
organizagbes nao-governamentais, que serdo responsaveis pela manutengcdo e gestdo dos novos
estabelecimentos de ensino”, o que engessava as possibilidades de crescimento e até mesmo
mantenga da rede federal.
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implantacdo dos Institutos Federais e a interiorizacdo da educacao profissional. A

terceira fase comecou em 2011 e foi até 2014, com a criacdo de mais 208 unidades.
A expansdo da Rede Federal de Educagédo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPCT), promovida durante o Governo de Luiz Inacio Lula da
Silva (2003-2010), e que teve continuidade no primeiro mandato da
Presidenta Dilma Rousseff (2011-2014), constituiu-se num marco histérico
dessa rede, inaugurada em 1909, na medida em que a ampliagéo do seu raio
de atuacéao produziu mudangas tanto de ordem quantitativa, com o aumento
significativo das unidades de ensino, quanto de natureza estrutural, fatores
estruturantes da politica implantada neste inicio de século XXI, com o objetivo

de promover a formagao de trabalhadores para atuar nos sistemas produtivos
do pais (Dos Santos, 2018, p. 113).

Na primeira fase de expansdo houve investimentos de modernizagdo das
estruturas fisicas existentes e a proposta de criagdo de 42 novas escolas: cinco
escolas técnicas federais, quatro escolas agrotécnicas e 33 unidades
descentralizadas vinculadas aos CEFET. Na proposta, a ideia era priorizar a
construgdo de escolas onde ainda nao havia instituicbes, bem como instalar
instituicbes nas periferias de grandes centros urbanos e em cidades do interior.
Apesar de serem aprovadas, as 42 unidades foram criadas, de fato 64, em fungao de
rearranjos politicos durante a execucao da primeira fase da expanséao (Brasil, 2007;
Dos Santos, 2018).

Quando chegou a segunda fase da expansao da rede, houve a consolidagao
dos Institutos Federais, e a construcdo de mais 150 unidades que deveriam ser
distribuidas em igual numero de cidades, espalhadas nas 27 unidades federativas.
Com isso, originou-se uma nova organizacdo das escolas federais, voltadas a
interiorizagdo e ao desenvolvimento local e regional. A partir de 2009, passaram a
vigorar os novos personagens da rede: os Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnologia (Dos Santos, 2018).

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia foram criados
através da Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Os Institutos sdo parte
estruturante na RFEPCT, instituida pela mesma lei. Fazem parte da Rede, além dos
Institutos, a Universidade Federal Tecnoldgica do Parana (UTFPR), os Centros
Federais de Educacao Profissional e Tecnolégica do Rio de Janeiro e de Minas
Gerais, as Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro
Il (Brasil, 2008).
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A terceira fase da expansido da rede foi responsavel pela criacdo de 208
campus avancado vinculados aos Institutos Federais. A tdnica da terceira fase
permaneceu vinculada a articulagdo aos Arranjos Produtivos Locais (APL), a
superagcdo das desigualdades regionais e a educagdo profissional como
impulsionadora das sociedades locais. Ao longo da expansdo, foram criados 38
Institutos Federais, distribuidos nas 27 unidades da federagédo. Sua organizagao se
deu através da fusdo de CEFET, ETF, ET vinculadas as universidades e escolas
agrotécnicas federais (Dos Santos, 2018, p. 121).

Portanto, ao longo de nove anos, nos trés periodos previstos para a
implantacdo da politica de expansao da RFEPCT, foram construidas 422
unidades, as quais somadas as 140 escolas que ja existiam, fizeram com que
a rede passasse a contar com 562 campi vinculados aos IFs, com uma
distribuicdo territorial que em 2014 abrangia 515 municipios, localizados nas

27 Unidades da Federacéo, situados em regides geograficas pertencentes ao
interior do pais.

Foi possivel observar um importante reordenamento politico e territorial desses
estabelecimentos, com a proposta da criacdo dos IFs, instituicbes multicampi
autbnomas e autarquicas, geridas por uma reitoria e com a tarefa de ofertar as
diferentes modalidades do ensino profissional. Sdo ofertados desde a Formacgao
Inicial e Continuada (FIC) sem pré-requisito de escolaridade, a formagao de cursos
técnicos de nivel médio de forma integrada ou ndo ao ensino meédio, cursos superiores
de diferentes modalidades, bem como a implantacéo de cursos de pos-graduacgéo latu
e stricto Sensu.

A arquitetura académica e administrativa dos IFs, a partir da aprovacéo da
Lei n. 11.892/2008, passou a se assemelhar ao modelo utilizado nas
instituicoes federais de ensino superior, na medida em que passaram a ter na
sua estrutura um érgao executivo formado por um reitor e cinco pro-reitores,

sendo que em cada um dos campi a administragdo académica e pedagdgica
ficou a cargo de um diretor geral (Dos Santos, 2018, p. 120).

Os objetivos dos Institutos Federais s&o de atuar na Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio, preferencialmente em cursos integrados ao ensino médio,
bem como na Educagao de Jovens e Adultos (EJA); atuar na criagdo de cursos de
FIC para trabalhadores de todos os niveis de escolaridade nas areas da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica; desenvolvimento de Pesquisas Aplicadas e Atividades de
Extensdo em articulagdo com o mundo do trabalho e com os segmentos sociais.

Ainda, apoiar processos educativos que visem a geracao de trabalho e renda e

a emancipacao do cidadao na perspectiva do desenvolvimento socioeconémico local
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e regional; ministrar cursos superiores de tecnologia, de licenciaturas, de bacharelado
e engenharia, cursos de pos-graduagao lato sensu e cursos de pds-graduacéo stricto
sensu (Brasil, 2008).

Quando se pde em jogo as interagdes entre cidade, educagao e transformacao
social, podemos identificar oportunidades para a promocdo de mudancas
significativas na estrutura urbana e nas relagdes sociais. As escolas, para além do
seu papel conservador, desempenham também um papel de fomento ao
empoderamento e a mobilizagdo comunitaria, oferecendo espacos para o
desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas, bem como para a articulacido de
movimentos sociais e iniciativas de transformacéao social.

Nesse sentido, entendemos que olhar para a escola, é preciso olhar para suas
posicdes. Geograficamente, onde se encontra na cidade, € parte constituida e
constituinte dessa paisagem. No entanto, ndo se restringe ou é restrita pela cidade,
no caso de Pelotas. Quando olhamos para uma escola que é fruto de uma politica
publica que a extrapola, € preciso entender também sua posicdo na rede maior que
configura a educacdo federal. Desse modo, o sentido de mostrar essa posigcéo
enquanto parte da rede maior onde opera a educacgao profissional vinculada a esfera
federal, serve para evidenciar outras forgcas que atuam sobre e através da escola, em
termos de sua existéncia e atuagao na cidade.

Além disso, ao considerar a influéncia das escolas na configuragao do ambiente
urbano, € preciso olhar para elementos como sua localizagdo, infraestrutura e
interacdo com a comunidade circundante, bem como o modo como afetam a
qualidade de vida e 0 acesso aos recursos urbanos por sua comunidade. Uma analise
mais abrangente dos conceitos apresentados, pode nos levar a compreender como
0S processos de acesso e negacado ao espago urbano, em termos de sua fungéo,
funcionamento, operacdo, e em relacdo as aspiracbes utdpicas e as forgas
conservadoras, podem influenciar e ser influenciados pelo papel do estabelecimento
educacional na sociedade.

ApoOs apresentar a escola e sua posicdo na rede Federal de Educacéao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, diminuimos o zoom, recalibramos o olhar e
passamos para o nivel local, da implantacdo da educacao profissional urbana no

contexto da cidade de Pelotas. Apresentamos, na préxima se¢do, os movimentos que
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conformaram as Escolas de Artes e Officios, Technico-Profissional, Profissional

Técnico, Liceu Industrial e Escola Técnica em Pelotas.

3.2 Artes, Oficios, Técnico E Profissional. as primeiras investidas para uma

Educacao Profissional Urbana em Pelotas

Evitem dizer que algumas vezes cidades diferentes sucedem-se no mesmo
solo e com 0o mesmo nome, nascem e morrem sem se conhecer,
incomunicaveis entre si. As vezes, os nomes dos habitantes permanecem
iguais, e o sotaque das vozes, e até mesmo os tragcos dos rostos; mas os
deuses que vivem com os nomes e nos solos foram embora sem avisar e em
seus lugares acomodaram-se deuses estranhos. E inGtil querer saber se
estes sao melhores que os antigos, dado que nao existe nenhuma relagéo
entre eles, da mesma forma que os velhos cartdes-postais nao representam
a Maurilia do passado, mas uma outra cidade que por acaso também se
chamava Maurilia (Calvino, 2003, p. 15-16).

Assim como em Maurilia, o local onde hoje se coloca IFSul Campus Pelotas,
percebemos escolas diferentes que se sucederam no mesmo solo, nasceram e
morreram sem se conhecer. Algumas partes, algumas dessas multiplas escolas,
repousaram incomunicaveis entre si, sem se reconhecer. Muitos rostos, muita gente,
muitos tempos. Meireles (2007) permite conhecer as trés primeiras partes desse
quebra-cabecga que se coloca onde um dia foi a Praca das Carretas.

Do mesmo modo que a producéo da cidade, a producao da escola foi marcada
por um processo de fragmentagéo e de dificuldade de ocupagao, assim como se deu
nos processos de dominio e ocupagao das fronteiras, no caso colonial do Rio Grande
do Sul. Entre um tramado e outro, um tratado e outro, tivemos a capitania, o continente
e a provincia. Aproximadamente 100 anos®¢ separam a invasao, a distribuicdo das
terras, a disputa pelo territério com os espanhdis, a perda do territério, a retomada, a
nova distribui¢ao e, finalmente, a ocupagao sedentaria da Provincia.

Novos tramados, novos tragados. Em 1812, surgiu a freguesia e, com ela, o
primeiro loteamento urbano. Em 1830, virou vila Sdo Francisco de Paula. Em 1835,
cidade de Pelotas. Em 1844, se redefine o perimetro urbano. Em 1858, o bairro da
luz. Em 1870, o bairro da varzea. Em 1881, houve a proibigdo dos corticos, dando
origem a uma nova espacialidade. Em 1893, a estrada de Piratini, ou estrada do

56Fundacao de Col6nia de sacramento foi em 1680, a ocupacgéo das sesmarias se deu apds 1777, com
o estabelecimento dos novos limites apos o tratado de Santo lldefonso e a distribuicdo das sesmarias
apos a retomada da terra que fora invadida pelos espanhdis entre 1763 e 1777.
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Fragata, se tornou o local com maior concentragdo de edificagdes no periodo,
apontando um crescimento pauperizado nesse eixo. Em 1910, foram estabelecidos
novos limites, agregando-se uma grande area ao perimetro urbano. Em 1915, o |
Cddigo de Construgdo e Reconstrugdo de Pelotas possibilitou a criagdo de novos
loteamentos, em especial voltados as camadas populares.

No periodo de 1916 a 1926, observou-se um maior crescimento da cidade nos
sentidos nordeste e oeste, em direcdo a atual Avenida Domingos de Almeida e a
Avenida Duque de Caxias, frutos da criacdo de vilas ou loteamentos populares. No
final da década de 1920, surgiram os primeiros loteamentos populares na zona norte,
em torno da Avenida das Trés Vendas (Soares, 2002).

Na Figura 14, na cor ciano esta a mancha da malha urbana da cidade de
Pelotas em 1909 sobre a planta da cidade de 1926. Na montagem, percebemos o
vulto do crescimento promovido a partir de 1910, quando a cidade passou a avancar
ao redor das estradas do Fragata (em laranja na imagem); a oeste do Retiro ou Monte
Bonito (em roxo na imagem); ao norte, e do areal ou Domingos de Almeida (em
vermelho na imagem) a leste. Percebe-se também a criagdo de um nucleo para além
do antigo bairro da varzea, mais ao encontro do canal Sdo Gongalo; ao sudeste. No
sentido oeste, ao longo da estrada do Fragata, existe um vazio entre a cidade antiga
e as novas ocupacgoes. Esse vazio € compreendido por uma gleba de propriedade da

municipalidade, a Praca Constituicdo ou das Carretas.

Figura 14 — Desenho da localizagdo do perimetro urbano de Pelotas e 1909,
estradas do Fragata, Retiro e Domingos de Almeida.
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Junto a expanséao da cidade, surgiram os discursos em defesa da educagao
profissional. Destarte, a materializacido de uma escola de educacao para o trabalho,
assim como a cidade, também se configurou como um campo de tensdes. Situada em
uma borda da cidade que deu origem ao bairro Fragata, a escola também se constituiu
junto ao seu entorno. Inicialmente Escola de Artes e Officios, fundada em 1917 pela
diretoria da Biblioteca Publica Pelotense, sé foi de fato funcionar como escola em
1930, apos ser doada a municipalidade. Em uma reunido, em junho de 1917, foi a
diretoria da Biblioteca Publica Pelotense, uma sociedade civil de direito privado, quem
deu os primeiros passos concretos na criagao de uma escola profissional na cidade.

A escola e a cidade se entrelacaram a partir das suas fronteiras, tanto fisicas
quanto imaginarias. Com o fim da escraviddo e o avango de uma economia
pretensamente capitalista, surgiu a necessidade de conformagdo, criagdo de
trabalhadores urbanos. A escola se torna um meio de promover nas classes populares
uma ética do trabalho assalariado e da conformidade com o sistema politico e
econdmico vigente. Nas palavras de Stephanou (1990):

Em dltima analise, o que perpassava estas proposicoes era a necessidade
de contrapor ao "espacgo da rua", onde as criangas estao a mercé de vicios e
habitos de vadiagem, o "espago da escola" que através de praticas

moralizadoras e da "terapia do trabalho" mantinha os menores ocupados € a
salvo da corrupgdo moral (Stephanou, 1990, p. 114).

Face a mudanca das relacdes de producao, era preciso criar uma nova cultura
alinhada aos ideais burgueses emergentes. Nesse sentido, se fez necessario incutir
nas camadas mais pobres os ideais de trabalho, de aceitacdo do assalariamento, de
condicionamento aos espagos da cidade e a nova estrutura social. A cidade se tornou,
assim, o lécus de disciplinamento, de amoldamento das populacdes pobres a essa
nova organizagao social. De acordo com Peres (2002, p. 45-46):

Havia, portanto, trés formas principais de manter sob controle as classes
populares: a educagao associada ao trabalho, a repressao e a segregagao.
Todas elas foram medidas adotadas pela elite pelotense no sentido de
"preservar a ordem social", quer pela atuagéo dos intelectuais, professores,

comerciantes, familias, oferecendo aulas e trabalho, quer pela atuagédo da
policia e dos caridosos e "beneméritos" (Peres, 2002, p. 45-46).

Aqui se impds uma nova fronteira: a fronteira entre o trabalho escravizado e o
assalariado, entre o locus de producao predominantemente rural e o urbano. Foi
preciso criar as condicdes para a existéncia dessa nova modalidade, o trabalho

assalariado urbano. Nesse sentido, Stephanou (1990, p. 61) coloca:
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O processo de transicdo capitalista no pais deflagrou a necessidade de
reinventar as formas de coagao dos trabalhadores as novas realidades das
relagdes de produgao, uma vez que se tornaram impraticaveis as estratégias
de sujeicao préprias ao escravismo [...].

Salientamos que a fundacido de escolas de educacao profissional enquanto
estratégia urbana n&o era um fenémeno exclusivo de Pelotas. Segundo Stephanou
(1990), houve a instalagéo filiais da Escola de Engenharia de Porto Alegre no interior
do RS em 1917. Entre elas, houve a criacdo de Escolas Industriais Elementares das
cidades de Caxias do Sul, Rio Grande e Santa Maria, subordinadas ao Instituto
Parobé. Desse modo, no ano de proposig¢ao da Escola de Artes e Officios em Pelotas,
outras iniciativas se materializavam no interior do Estado®’.

Em 1921, lldefonso Simbes Lopes®8, pelotense, filho do Visconde da Graca, era
Ministro da Agricultura, Industria e Comércio, érgdo que se ocupava da educagao
profissional no Brasil. Nesse ano, o entdo ministro convocou o prof. Jodo Luderitz, da
Escola Parobé de Porto Alegre, para ser o diretor do servigo de Remodelacdo do
ensino Profissional. Desse modo, ha de se compreender que uma parcela, ao menos,
da elite pelotense estava ciente de alguns processos que aconteciam na capital
nacional e das politicas publicas para a educagao profissional (Stephanou, 1990;
Fonseca, 1961).

De acordo com Fonseca (1961, p. 187):

O Ministro lldefonso Simbes Lopes compreendeu a gravidade da situagéo [de
precariedade das Escolas de Aprendizes Artifices] e resolveu agir no sentido
de impedir que o mal aumentasse. Por isso, em 1920, por sugestao. do Dr.
Araujo Castro, Diretor de Industria e Comércio, nomeou uma comissio de
técnicos especializados no assunto para examinar o funcionamento das

escolas e propor medidas que remodelassem o ensino profissional, tornando-
0 mais eficiente.

Ressaltamos a atuacao de lldefonso quanto a proposta de remodelagédo das
Escolas de Aprendizes Artifices e da Rede de Educacao Profissional, bem como o
chamamento de Joao Luderitz para atuar nessa politica por dois motivos. Primeiro,
naquele periodo o Instituto Parobé era uma referéncia no pais em termos de qualidade

de ensino, haja vista que muitos de seus egressos foram chamados para atuar como

57A proposta de ampliagdo do ensino profissional da escola, com a criagdo de filiais no interior do
Estado, data de 1913. Em 1917 aprova o plano de localizagdo das escolas industriais elementares e
em 19 de agosto de 1917 é criada a Escola Industrial de Rio Grande (Stephanou, 1990).

58Em 1923, lldefonso, na qualidade de ministro, fundou o Patronato Agricola Visconde da Graga, em
Pelotas, que hoje constitui o Campus Pelotas Visconde da Graga do IFSUL
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professores em outras escolas brasileiras. O Parobé era gerido pela Escola de
Engenharia de Porto Alegre e possuia uma visao voltada aos processos industriais ja
no comego do século XX. O segundo motivo é a proposta de remodelagdo em si,
capitaneada por lldefonso, que restou adormecida por mais de uma década e foi se
concretizar durante o periodo varguista.

Voltemos a esfera local e ao convite da diretoria da Biblioteca para uma
assembleia para tratar da fundagao da escola de Artes e Officios. No convite chamada
de “Lyceu de Artes e Officios”. Trata-se de uma peca impressa, cuja copia fisica se
encontra no arquivo da Biblioteca Publica Pelotense, a cépia digital encontra-se na
pagina do memorial IFSUL%®. Destacamos alguns pontos referentes ao contetdo do
convite, transcritos abaixo.

Cingida ao seu programma, cuja pratica vem se effectivando
approximadamente ha quarenta annos, esta instituicdo, sempre prompta a
mostrar a sua gratiddo para com o nobre povo de Pelotas, resolveu langar a
patriotica idéa, de fundacdo nessa cidade de um “LYCEU DE ARTES E
OFFICIOS” para a educagéo dos desprotegidos da fortuna, evitando que se
precipitem nos vicios da vadiagem e cheguem ao crime, pela falta de uma
escola que lhes ensine o trabalho honrado e methodico. (...) Deste modo
resolveu a Directoria da Bibliotheca convocar uma grande assembléa para
tratar definitivamente de tdo util empreendimento, tendo a satisfagdo de
convidar a V.S. a comparecer a essa reunido, que tera lugar na séde social

da Bibliotheca, no proximo dia 7 de julho, memoravel anniversario da
fundacédo de Pelotas, as 19 horas (CDOV, BPP, 1917, grifo nosso).

O texto carrega algumas ideias importantes para a compreensao do periodo
em que foi produzido. Primeiramente, um enaltecimento da patria, na consolidagéo de
um ideal nacional. Em seguida, a proposta de uma escola profissional para educar os
“desprotegidos da fortuna”, ou seja, os meninos pobres da cidade. Ha um forte apelo
no sentido de adestramento dessas populagdes, de incutir uma cultura de
proletarizacado, em torno da ideia de um “trabalho honrado e metddico”.

A preocupacado de adestramento na construcdo de uma cultura urbana e
capitalista fica latente quando, no fim do convite, a diretoria chama para tratar de “tao
util empreendimento”. Além disso, o texto mostra também o conhecimento que a

sociedade (pelo menos a da biblioteca), tinha sobre a legislagado nacional, porquanto

59Q0riginalmente denominado Memorial CEFET-RS, que consta de uma base de dados hospedados em
meio digital, organizado em 2003 “com o objetivo de efetuar coleta, sistematizar e gerar fontes
informativas sobre memodria institucional, a fim de preserva-la e difundi-la, promovendo estudos e
pesquisas de carater interdisciplinar’ e assinado pela entdo procuradora Ceres Mari da Silva Meireles.
Disponivel em http://memorial.ifsul.edu.br.
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evocam praticamente o mesmo que Nilo Pecanha trouxe no Decreto n. 7.566, de 23

de setembro de 1909, que trata da criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices no

territério brasileiro.

No decreto temos (Brasil, 1909):

Considerando: Que o augmento constante da populagédo das cidades exige
que se facilite as classes proletarias os meios de vencer as difficuldades
sempre crescentes da lucta pela existencia;, Que para isso se torna
necessario, ndo sé habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo technico e intellectual, como fazel-os adquirir habitos

de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio
e do crime (Brasil, 1909, grifo nosso).

Por outro lado, chama a atencéo o fato de que se propds, em Pelotas, uma
Escola de Artes e Oficios e ndo uma Escola de Aprendizes Artifices, como
preconizava o decreto de Nilo Pecanha. E possivel que a escolha tenha se dado por
se tratar de uma iniciativa particular e ndo governamental. A criagdo de escolas
através de iniciativas privadas era um movimento comum durante o periodo do império
e da primeira Republica. A elite municipal tinha como pratica, mais ou menos corrente,
apelar para o apoio da sociedade civil particular para a realizagdo de obras e o
empreendimento que julgassem como importantes para a cidade, como aponta Peres
(2002) em seu livro sobre os cursos noturnos da Biblioteca Publica Pelotense.

Frente a este quadro, reiteramos mais uma vez nossa posi¢ao de que a
instrugao profissional ndo cumpriu apenas a fungéo de qualificar o trabalhador
nacional visando substituir o brago estrangeiro. Neste momento conflituoso,
intencionalmente foi utilizada como instrumento ideoldgico que visou a
conformagao do operario em relagao a situagdo em que vivia, propiciando a

"habituagao do trabalhador" tendo em vista sua "incorporagao a sociedade
industrial" (Stephanou, 1990, p. 152-153).

Corrobora-se, no contexto local, a ideia de que a criacdo de uma escola voltada
a educacdo profissional possuia um fim regenerador mais do que propriamente
profissional, com o objetivo central de controle e a sujeicdo da populagédo urbana as
normas de civilidade as quais a elite desejava imprimir. Educagao profissional e cidade
eram instituicdes que se reforcavam mutuamente.

Criada pela diretoria da Biblioteca Publica Pelotense, a Escola de Artes e
Officios teve um estatuto juridico formado em 1917. A pedra fundamental da sua
construcdo foi lancada em 1918. A construcdo do seu edificio se procedeu em um
terreno doado pela Intendéncia, na regido anexa a antiga Praga da Constitui¢do, no
prolongamento da Rua marechal Floriano, apdés a ponte do Santa Barbara,
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conseguinte a estacado de energia elétrica. Segundo a planta de situagao (Figura 15),
o edificio, projetado por Caetano Casaretto e Carlos Scotto, com frente pela Av. 20 de
Setembro, fundos pela Rua Riachuelo (atual Lobo da Costa) e na esquina da Rua
Sarandy (atual rua Baltazar Brum).

Figura 15 - Desenho da planta de situagao da Escola de Artes e Officios.

Fonte: BPP, Planta de situagao.

Em 1923, o edificio, projetado por Caetano Casaretto®, teve sua obra
concluida. Entre as justificativas para o ndo funcionamento da escola estavam
questdes de seguranga publica, devido a disputa entre Borges de Medeiros e Assis
Brasil, que ocasionaram a “Revolucdo de 1923%"” e 0 uso do prédio recém construido

60Caetano Casaretto era um construtor de origem italiana que esteve a frente e muitas obras suntuosas
na cidade de Pelotas, a exemplo da prépria Biblioteca Publica, onde construiu o segundo pavimento, e
do clube caixeiral. Além disso, Casaretto estava vinculado a comissao que reformulou o Cédigo de
Construgdes e Reconstrugdes da cidade em 1929.

81Em 29 de outubro de 1923, “Os Libertadores de [Jodo Antbnio] Netto deram mostra de seu poderio
ofensivo, primeiramente, através dos arredores da praga 20 de Setembro, vindos do bairro Fragata,
iniciando o primeiro combate com as forgas pelotenses. Nos pavilhdes da sociedade Agricola, e no
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como quartel da Brigada Militar. Além desse fato, justificava-se também a falta de
recursos para colocar em funcionamento as oficinas e a morosidade nas tratativas

com o Instituto Parobé para um plano de funcionamento da escola (Meirelles, 2007).

Figura 16 - Foto do Predio construido para a Escola de Artes e Officios.

Fonte: Almﬁe_ B:fﬁ@é ara\Ld-:e:da, 923, p. 1). ‘

Na Figura 16, observa-se a imagem do edificio da Escola, publicada no
“Almanach” de Pelotas em 1923. Nela, percebe-se um edificio isolado, construido em
terreno municipal da Praga Constituicdo. Nao ha calgamento nas adjacéncias e a rua
€ ainda de chao batido, sem presenca de calgada e meio fio bem determinados. Nao
consta iluminagdo publica. Do ponto de vista arquitetbnico, um edificio austero,
despojado de ornamentagdo, com pordo observado pela presenca de gateiras,
possivelmente em face do terreno alagadico. O acesso ao prédio € marcado pela
presenca de um frontdo arredondado, elemento que se repete na fachada lateral em
frente a Rua Sarandy (atual rua Baltazar Brum).

O movimento realizado pela sociedade da Biblioteca Publica Pelotense teve
grande importancia no sentido de iniciar o processo que culminou com a existéncia de
um estabelecimento voltado ao ensino industrial urbano na cidade de Pelotas. Os

limites de uma iniciativa como essa, vinculada a uma sociedade privada e sem um

prédio da escola de Artes e Oficios, localizava-se a guarni¢gdo do 1° corpo provisério e da 3°Brigada
Proviséria de Pelotas, sob o0 comando do major Aldrovando de Andrade Leao” (Silva, 2015, p. 34).
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fluxo de recursos sistematicos que permitissem o seu funcionamento, se mostraram
impeditivos para a iniciativa de criagcao da escola se concretizasse de fato.

O ensino técnico, pela particularidade do trabalho pratico em oficinas, necessita
de um volume muito mais expressivo de recursos financeiros para permitir o seu
adequado funcionamento, coisa que nao se resolve com doagdes pontuais. Desse
modo, a Biblioteca conseguiu garantir a construgao do prédio onde era desejavel que
funcionasse a escola, porém, ndo conseguiu fazer com que as aulas de fato
funcionassem.

Mais sete anos de espera até a concretizacao da iniciativa. Somente em 1930,
iniciaram as atividades académicas da esperada Escola, fato possibilitado com a
municipalizacdo do estabelecimento. Desse modo, mais um nome, e a “Escola
Technico Profissional” ficou instituida pelo Decreto municipal n. 1795, de 8 de marco
de 1930. Em abril do mesmo ano ja apareceram chamadas na imprensa local para a
matricula de estudantes®?.

No decreto, constava o detalhamento das verbas para sua instalacdo e
funcionamento. A intendéncia disp6s de uma verba consignada pela Lei de
Orcamento, acrescida das doagdes que havia no caixa da Escola de Artes e Officios,
e das doacgdes dos vencimentos do prefeito em exercicio de 1930 (Pelotas, 1930). O
jornal A Opinido Publica em uma edigdo do més de margo, noticiou que a Diregao da
Escola ficou a cargo do Dr. Sylvio Barbedo, e o diretor “num gesto extraordinario,
focado no exemplo magnifico que dera o dr. Intendente, resolveu ceder os seus
honorarios” para se juntar ao orgamento da escola. A mesma noticia aponta que um
grupo de professores “se offerecera, gratuitamente, para servir a Pelotas, leccionando
nos cursos dessa escola” (A Opinido Publica, 03/1930).

Entre a edificacdo da Escola de Artes e Oficios por iniciativa de um coletivo
privado e sua materializagdo enquanto Escola Technico-Profissional assumida pela
municipalidade, houve um expressivo crescimento da cidade, em especial da regiao

onde o edificio se localizava. Nas imagens do comego da década de 19309,

62No periodo mencionado, todas as escolas faziam convocagdo de matriculas através dos jornais.
Observam-se, no Diario Popular, noticias conclamando para inscricdo e matricula em cursos como o
curso noturno da Biblioteca Publica, os cursos comerciais do Gonzaga, o Sao José, o Ginasio
Pelotense, entre outros que nao existem mais.

63Em publicagdo do ano de 1930 do Almanack Laemmert: Administrativo, Mercantil e Industrial (Edigdo
D00086), aparece a descri¢do dos limites de Pelotas, bem como suas pragas, onde consta a praga da
constituicdo como o principio do bairro fragata, tendo como sequéncia a avenida 20 de setembro).
Consta na publicagdo também a indicagdo de uma populagdo de 50.000 habitantes em Pelotas em
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retratavam a escola e seus arredores, ja era possivel visualizar ruas com
melhoramentos como meio fio, calgadas, arruamento bem demarcado, arborizagao e
iluminagao publica. O espaco que antes servia exclusivamente a Praga das Carretas,
adquiria uma nova e modernizada feigdo, diminuindo o espago da praga e ampliando
a vizinhanga urbanizada. O entorno da ponte do Santa Barbara agora recebia uma
aura de progresso. Na Figura 17, de 1932, observa-se o edificio da companhia de
energia elétrica Light and Power, complexo que fica, até os dias atuais, nas duas

quadras anteriores a escola.

Figura 17 - Ocupacéao da area Praga Constituigdo pela Companhia de Energia
Elétrica, no entorno da escoa de Artes e Officios.

O PROGRES=CBBE PELOTAS

o

Vista panoramica da Usina ¢ outras dependend . '.Tlm Bio Orandense Light & Power Synd. Lad,

Fonte: Adaptado pela autora Paradeda (1932).

Ao longo dos anos 1920, Pelotas apresentou uma urbanizagéo intensificada,
observada pela constru¢cado de equipamentos como os grupos escolares, o aeroporto,

o patronato agricola, a criagdo das vilas operarias “higiénicas™*, a expansdo dos

1930. Disponivel em: http://memoria.bn.br/docreader/DocReader.aspx?bib=313394&pagfis=107050.
Acesso em 10/04/2024.

64Pausa aqui. Novamente a familia Simdes Lopes aparece como grande orquestradora nesses
empreendimentos. Augusto, prefeito, organizou os grupos escolares e o aeroporto, contando, claro,
com a méo daqueles que estavam junto ao governo federal, como seu irmao lldefonso. O projeto da
estacdo de passageiros no aeroporto é basicamente o mesmo do Salgado Filho, de Porto Alegre, com
a ressalva de que o de Pelotas possuia apenas um pavimento e o de Porto Alegre tinha dois. O
patronato foi de iniciativa de lldefonso. A familia possuia constructos que desconheco, mas agia em
conjunto em relagao a trazer elementos para a cidade.
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limites urbanos, bem como a implantagdo de um novo cddigo de construgdes para a
cidade. Em 1930, teve inicio um novo capitulo na cidade de Pelotas para a educagao
de trabalhadores: a semente de uma escola técnica estava criada, havia uma escola
municipal com esse fim. Aqui, temos uma nova nomenclatura: uma Escola Technico-
Profissional®®. Ainda, havia uma marcagao de diferencga face a politica federal, cujos
estabelecimentos se denominavam Escolas de Aprendizes Artifices. Desde o comecgo
do século XX (1906), a cidade de Porto Alegre possuia uma Escola, o Instituto
Techcnico Profissional Parobé®®, referéncia para o pais em termos de educacio
profissional durante a primeira republica. Desse modo, €& possivel que os
representantes municipais tenham adotado tal nome para a escola de Pelotas, a fim
de se aproximar, a0 menos no campo das aspiragdes, do imponente Parobé.
Em matéria publicada no jornal A Opinido Publica, por ocasido do edital de
chamamento para ingresso da primeira turma da escola:
[...] quer nos parecer que as exigencias de admissao, difficultam o ingresso
nessa escola e sdo contrarias as suas finalidades, ou pelo menos, tem a
intengao de admitir alumnos com a capacidade formada a ponto de lhe nao
ser preciso a escola para ganhar o necessario para sua subsistencia. [...]. Um
menor de 10 annos ou mais, que conhecer as 4 operacgdes fundamentaes da
arithmetica, sabendo ler e escrever em condi¢des de prestar o exame exigido,
no qual até dictado se pde em prova, estd em condigbes de empregar a sua

actividade em qualquer ramo, desde logo [...] (A Opinido Publica,
08/04/1930).

Em 1933, a escola tornou-se Instituto Profissional Técnico e contou com mais
uma ampliagdo, um edificio de dois pavimentos ao lado da secdo de artes graficas.
Conforme Meireles (2007), houve uma mudang¢a de regulamento da escola, cujo
objetivo passou a ser a formacgéao de artifices. Com a mudancga, houve também uma
mudanca de nomenclatura, a escola passou a se chamar “Instituto Profissional

Técnico” (Figura 18).

85Encontrei nas fontes duas grafias: Escola Technico-Profissional e Escola Technica Profissional.
66Sobre o Instituto Parobé, ver Stephanou, 1990. Para além dos argumentos especulativos, Meireles
(2007) aponta que “alguns argumentos [para a demora do inicio das atividades da Escola de Artes e
Officios] foram as tratativas com o Instituto Parobé, de Porto Alegre, visando a montagem do Plano de
Funcionamento [da escola pelotense] (Meireles, 2007, p. 25).
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Figura 18 - Edificio da Escola Técnico-Profissional apos a construgéo da nova ala.

o R e o L P
—

FSCOLA TECHNICA PROVFISSIONAL, VISTA GERAL DO EDIFICIO, VENDO-SE A NOVA ALA,
OCUPADA PRLAS OFICTNAS GRAPICAN

Fonte: Almanaque de Pelotas (1933, p. 26).

Eram aceitos ingressantes entre 10 e 16 anos, em consonéncia com o Decreto
n. 13.064, de 12 de junho de 1918, que deu novo regulamento as escolas de
Aprendizes Artifices brasileiras. No entanto, ndo havia como requisito a prévia
alfabetizagédo, uma vez que havia, além das oficinas, um curso de desenho e um curso
primario. O primeiro era obrigatério para todos os estudantes e o segundo era
obrigatério aos que nao tivessem escolarizagao prévia (Brasil, 1918).

No Instituto de Pelotas, entretanto, o estudante ja devia “saber ler, escrever e
conhecer as quatro operagbes matematicas” (Meireles, 2007, p. 30). Nos requisitos
de ingresso, se demarcava certo alinhamento aos preceitos do modelo de Parobe,
que em seu regulamento de 1923, solicitava que os ingressantes tivessem entre 9 e
18 anos, dominio da leitura, da escrita e das trés primeiras operagbes matematicas
(Stephanou, 1990).

No contexto local, entretanto, houve repercussao negativa de tais exigéncias
de ingresso para a nova escola profissional, uma vez que nao condizia com a
realidade dos meninos pobres da cidade o preenchimento de tais requisitos para
ingresso numa escola que lhes ensinaria um oficio profissional. E possivel que tal
requisito tenha sido levando em conta, ja que haviam cursos primarios municipais nos
grupos escolares e em iniciativas como as da Biblioteca Publica, por exemplo. A

escola foi criada em uma situagao de poucos recursos financeiros, em que precisou
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contar com a doagao dos salarios dos dirigentes, bem como com o trabalho n&o
remunerado dos professores no primeiro ano de funcionamento.

No Almanaque de Pelotas de 1933, Paradeda (1933) aborda a respeito de
realizagcbes do ex-prefeito Dr. Jodo Py Crespo, que administrou a cidade de Pelotas
entre 1928 e 1932. Dentre as obras realizadas, o autor da especial atencao a Escola
Techcnica Profissional, refere-se ao estabelecimento como uma obra de “elevado
alcance social”, um “inestimavel servigo”. Foi exaltado pelo autor o fato de Py Crespo
ter doado seus vencimentos para o funcionamento da escola, como uma prova de
generosidade, sentimento que correspondia as “altruisticas e benéficas finalidades”
do estabelecimento (Paradeda, 1933, p. 53).

Em 1933, em publicagdo no Almanaque de Pelotas, observou-se um olhar ja
sobre a escola em funcionamento:

Queremos nos referir a Escola Techcnica Profissional, com cuja instalagao o
problema do ensino em Pelotas ficou completo, pois s6 lhe faltava, em
verdade, um estabelecimento de aprendizagem technico profissional, onde
creassemos 0s n0ossOos operarios e artistas, tornando uteis a colectividade e
a si proprios tantos meninos desamparados de recursos. [...] Com tao valioso
auxilio foi permitido ndo so6 construir mais uma parte do edificio em
perspectiva, como tambem pavilhées para varias oficinas e, ainda, adquirir
maquinas e materiaes. [...] De modo que a escola, ndo somente poude
ampliar seu programma de ensino e augmentar a matricula, como comegou

a produzir, trazendo ao mercado uma regular variedade de artefatos e
produtos [...] (Paradeda, 1933, p. 53).

Foram grandes os esforgos da municipalidade para dar vida a tal
empreendimento, como se observam nas noticias da época, concentradas na
generosidade do prefeito e dos primeiros professores, que se dispuseram a comegar
0S cursos sem receber salarios. Nos anos subsequentes, houve uma nova ampliagao
do espaco fisico do entéo Instituto Profissional Técnico, com a criacdo de uma ala de
dois pavimentos, ao lado da oficina de artes graficas.

A partir do ano seguinte, a Escola Technica Profissional obteve um espago no
orcamento municipal, compondo a rede dos estabelecimentos pela intendéncia. Em
reunido do Conselho Municipal de margo de 1932, foi apreciado um requerimento do
diretor da Escola, Dr. Sylvio Barbedo, que solicitava a equiparagao de salario ao do

diretor do Ginasio Pelotense, escola de renome no municipio®’. Pelo exposto,

6’Nessa reunido, ata n. 6 de 14 de margo de 1932, o Conselho aprovou o aumento ao diretor,
condicionado ao fato de que a verba fosse retirada do orgamento previsto para o funcionamento da
escola naquele exercicio.
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percebe-se que, posta em funcionamento, a escola tomou um espago no orgamento
e na politica municipal, deixando de lado os arroubos de generosidade iniciais.

O Instituto, entretanto, teve vida curta, dando lugar a uma escola congénere,
que marcou profundamente a histéria da educacéo profissional em Pelotas a partir
dos anos 1940 (Figura 19). O inicio da remodelagédo do ensino culminou na criagéo
dos Liceus Industriais na década de 1930, foi langado pelo ex-Ministro da Agricultura,

Industria e Comércio, lldefonso Simdes Lopes, no ano de 1921.

Figura 19 - Imagem do Instituto Técnico Profissional ja com a am@_iggéo.

Fonte: Memorial IFsul (1940).'

O Ministro pelotense deu origem a proposta de remodelagdo do ensino
profissional®®, Em 1930, iniciou o governo provisorio (golpista) de Getulio Vargas na

presidéncia da republica, deu origem a uma série de reformas no campo

68Em 1921, lldefonso Simdes Lopes instituiu uma comissao de técnicos especializados, presidida pelo
engenheiro Jodo Luderitz, entao diretor do Instituto Parobé, de Porto Alegre, com o intuito de estudar
a remodelacdo do ensino profissional no pais. Luderitz propés uma completa reforma do ensino
profissional e solicitou a criagdo de uma Inspetoria do Ensino Profissional. A remodelagdo nao foi
adotada, mas os governos subsequentes mantiveram a comiss&o. A Inspetoria do Ensino Profissional
Técnico foi criada em 1932, ja no governo provisério de Getulio Vargas. Em 1934, com o Decreto n.
24558, a Inspetoria foi transformada em Superintendéncia do Ensino Industrial. Com a remodelagao
do Ministério da Educacao pela Lei 378 de 1937, a Superintendéncia foi transformada em Divisdo do
Ensino Industrial, chefiada por Francisco Montojos (MES, 1940).
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administrativo no pais. Nesse ano, houve a criacdo do Ministério da Educacéo e
Saude Publica (MES). Até entdo, os estabelecimentos de educacgao federal eram
vinculados ao MES, como era o caso das Escolas de Aprendizes Artifices (Fonseca,
1961).

A criacao do ministério trouxe profundas mudancgas a organizagédo da Educagao
Profissional brasileira. Em 1934, a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico foi
transformada em Superintendéncia do Ensino Profissional, subordinando-se
diretamente ao Ministro. Como efeito dessas reestruturacbes, em 1936, apos a
criacao do MES, se originou uma politica de estado que levaria a criagdo dos Liceus
Industriais, em substituicdo as antigas Escolas de Aprendizes Artifices. Entre 1938 e
1940, houve a coexisténcia fisica de dois espacgos: o Instituto, que lutava para deixar
uma marca na cidade de Pelotas, e o Liceu Industrial, que ocuparia seu lugar. Um

Liceu Industrial para Pelotas.

3.3 O Liceu Industrial: como se fabrica uma escola na cidade?

Essa cidade que ndo se elimina da cabega € como uma armadura ou um
reticulo em cujos espagos cada um pode colocar as coisas que deseja
recordar: nomes de homens ilustres, virtudes, numeros, classificagbes
vegetais e minerais, datas de batalhas, constelagdes, partes do discurso.
Entre cada nogao e cada ponto do itinerario pode-se estabelecer uma relagao
de afinidades ou de contrastes que sirva de evocagdo a memoria. De modo
que os homens mais sabios do mundo sdo os que conhecem Zora de cor.
Mas foi inutil a minha viagem para visitar a cidade: obrigada a permanecer
imovel e imutavel para facilitar a memorizagdo, Zora definhou, desfez-se e
sumiu. Foi esquecida pelo mundo (Calvino, 2003, p. 9-10).

Uma nova histoéria, uma nova cidade, uma nova escola se erigem. Em lugar de
Maurilia, agora vejo Zora. Zora, que definhou, desfez-se e sumiu. Ela, que foi pensada
para se enraizar na memoria, para marcar a histéria de Pelotas. Zora, cheia de
homens ilustres, de virtudes, de discursos. Zora que deveria ter sido decorada por
todos. Zora é o Liceu. O Liceu ilustre, magnifico, obra moderna, foi apagado da
memoria da escola. Foi apagado da memoria da cidade, deixou uma lacuna, um vazio
cuja histéria trazemos agora.

Antes de dar sequéncia a narrativa histérica que compde este capitulo.
Explicaremos um pouco a respeito da opcao de detalhar aqui o processo de criagao
do Liceu Profissional de Pelotas. A historia ndo € somente a descricdo de fatos, mas

€ composta por lacunas e narrativas que sao sempre realizadas em termos de
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escolhas, de posicdes, de crengas e de ideologias. Desse modo, elementos sao
cortados, recortados, suprimidos no tecer das narrativas produzidas e reproduzidas
em um dado momento. O problematico nisso, € que se chega em pontos que a
reproducgao se da no automatico e momentos séo silenciados e apagados da memoria
coletiva pelo distanciamento temporal desses eventos.

Esse foi o caso do Liceu profissional, Meireles (2007) fez emergir em sua
pesquisa uma documentagdo importantissima acerca da memoaria e da historia da
educacao profissional em Pelotas. Através de sua pesquisa foi evidenciada a
existéncia do projeto da Escola de Artes e Officios de Pelotas, da Escola Technico-
Profissional e do Instituto Profissional Técnico, estabelecimentos que precederam a
Escola Federal. Sua pesquisa da visibilidade a essa escola, além de ter sido
literalmente posta abaixo em nome do projeto federal, teria sido esquecida da historia
municipal e da histéria da educacao profissional. Mérito da pesquisa documental feita
por Ceres e de sua preocupacao em evidenciar esse capitulo de nossa historia.

Ceres deixou pistas, porém, em sua reconstituicdo histérica ndo mencionou o
Liceu Profissional de Pelotas. Como foi a unica pesquisadora a fazer, até hoje, um
registro historiografico desse estabelecimento, o Liceu versou esquecido pela escola
€ a memoria coletiva se furtou de uma parte de sua constituicéo.

Ao ler seu livro, me intrigaram algumas pistas evidenciadas pela pesquisadora.
Ceres, ao contar a histéria do IPT, aponta que a escola foi demolida para dar lugar a
escola federal, e mostra o registro de doac&o do terreno, feito em 1938. Conta que o
instituto foi extinto por decreto em 1940, e em seu lugar se construiu a Escola Técnica.
A Escola Federal, no entanto, foi criada por lei em 1942.

Nos quatro anos entre uma acao e outra, resolvemos olhar para o periodo, o
que abriu novas perspectivas para essa pesquisa, que inicialmente visava situar a
criacao da escola a partir de fontes bibliograficas. Examinamos novamente a Lei n.
378/1937 (Brasil, 1937), que reorganizou o MES, criou a Divisao do Ensino Industrial
e estabeleceu novas escolas, denominadas Liceus Industriais. Por se tratar de uma
legislagdo antiga, ela prescinde dos anexos. Nao encontrei nada.

A ideia de que nossa escola foi projetada nesse periodo seguiu martelando.
Fomos atras de decretos-lei, escavando a legislagdo para encontrar algo que referisse
a um Liceu em Pelotas. A primeira mengao que encontrei, entdo, foi o Decreto-Lei n.

2.712/1940, que versava sobre uma modificacdo or¢camentaria no ambito do MEC
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para o “prosseguimento das obras e instalagbes dos Liceus Industriais do Distrito
Federal, Manaus, Sao Luiz, Vitdria, Pelotas e Goiania” (Brasil, 1940). A partir dai,
comegamos a enxergar o Liceu. Ele existiu! Uma nova pesquisa se pés a minha frente.
Eu precisava visibilizar este capitulo que instituiu o estabelecimento Federal de
educacao profissional industrial em Pelotas. O Liceu gritava pela sua existéncia.
Trago, nas paginas que seguem, fragmentos dessa pesquisa.

Entre os anos de 1930 e 1936, foram construidos novos edificios para as
Escolas de Aprendizes Artifices de Teresina, Recife e Curitiba (Tabela 2), dando inicio
a um projeto remodelagao na rede das escolas profissionais da Unido. No mesmo
periodo foram realizadas melhorias em outras unidades, como a construcido de um
pavilhdo para refeitoério na escola de Natal, um pavilhdo para a sec¢ao de trabalhos de
metal, na escola de Campos, e, na escola de Salvador foi construido no pavilhdo de
refeitério um segundo pavimento destinado as oficinas de trabalho em couro, artes

decorativas, feitura do vestuario, vimaria, arrecadagéo e sala de musica®.

Tabela 2 - Remodelacéo das Escolas de Aprendizes PA, PE e Pl, na década de

1930.
Escola Periodo de |Capacidade| Objetivo | Regime |Area do| Area da
Construcao | de alunos Terreno|construcao
Parana 1930-1935 400 Formacdo| Semi- | 4.776, | 3.782,5m?
de operario| internato | 80m?
qualificado
Pernambuco | 1930-1935 400 Formacdo | Semi- |7.000m?| 3.004m?
de operario| internato
qualificado
Piaui 1930-1937 400 Formacdo | Semi- |3.190m?|2.085,30m?
de operario| internato
qualificado
Fonte: Elaborado pela autora.
69Dados do documento denominado “Descripcdo de todas as remodelagbes feitas nos

estabelecimentos profissionaes, a partir de 1930 até agora: obras e installagbes. Dados os mais
completos. Urgente. Fonte: CPDOC-FGV. Arquivo Gustavo Capanema.
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De acordo com Fonseca (1961, p. 208):

Levando em consideragéo que o ensino nas escolas de aprendizes artifices
estava restrito apenas a aprendizagem das profissdes elementares, e que a
evolugao das industrias no pais ja exigia um operariado com conhecimentos
especializa dos e de nivel superior ao do ensino primario, 0 mesmo decreto
previa uma expansao gradativa do ensino industrial com a anexagéo, as
escolas existentes, de seccbes de especializagdo condizentes com as
industrias regionais. Previa, também, aquéle ato a possibilidade de
instalacado, por parte do Govérno Federal, de novas escolas industriais que
atendessem as necessidades das industrias da regiao.

Em junho de 1936, Getulio Vargas anunciava a criagao do Plano Nacional da
Educacéo (PNE), que visaria “remodelar, ampliar e melhorar todo o sistema educativo
da Unido”. Afirmava ainda que:

[...] O sistema educacional brasileiro devera ter em vista, principalmente, a
elevacdo do nivel intelectual de todas as camadas sociais e o
desenvolvimento do ensino técnico profissional, preparando o homem para o
trabalho, modelando-lhe o carater, dando-lhe consciéncia moral e tornando-
o util e capaz de atuar como fator eficiente do engrandecimento da
Nacionalidade (Vargas, 1936).

Em 1937, a Lei n. 378, de 13 de janeiro reestruturava o MEC. Na nova
organizagéao, foram criados o Departamento Nacional da Educagao e o Departamento
Nacional da Saude. O departamento foi dividido em oito, sendo uma dessas partes a
Divisdo do Ensino Industrial. De acordo com o art. 37, as Escolas de Aprendizes
Artifices, junto da Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz’®, passaram a
ser denominadas de “Lyceus destinados ao ensino profissional, de todos os ramos e
graos”. Em paragrafo unico, o mesmo artigo instituiu novos Liceus, “por todo o territorio
do Paiz” (Brasil, 1937). Nesse sentido, Manfredi (2017, p. 61-62) aponta:

A politica educacional do Estado Novo legitimou a ruptura entre o trabalho
manual e o intelectual, erigindo uma arquitetura educacional que ressaltava
a sintonia entre a divisao social do trabalho e a estrutura escolar, isto €, um
ensino secundario destinado as elites condutoras e os ramos profissionais do
ensino médio destinados as classes menos favorecidas. Outra caracteristica
desse periodo é o papel central do Estado como agente de desenvolvimento
econbmico. A substituicdo do modelo agroexportador pelo modelo de
industrializagc&o (incentivado pelo processo de substituicdes de importagdes
na producdo de bens duraveis e bens de capital) foi realizada mediante
pesados investimentos publicos na criagdo da infraestrutura necessaria ao
desenvolvimento do parque industrial brasileiro.

OA depender da data do documento, o nome da escola se apresenta como Wenceslao Braz,
Wenceslau Braz ou Venceslau Bras. Optei pela ultima grafia.



111

Prevalecia, no periodo, uma preocupagao com relacdo a formacdo moral e
civica do trabalhador e uma disputa de visdes a respeito de quem determinaria as
orientagcdes sobre o tipo de moral que se ensinavam nas escolas, o Estado ou o
empresariado. Em ambos os casos, a finalidade da educagéo era a “submissao e
obediéncia ao poder instituido, considerada indispensavel ao modelo moderno-
conservador de sociedade que se instituia” (De Almeida, 2010, p. 182).

Em anexo a Lei n. 378, foram estabelecidos os novos Liceus Industriais, como
segue na Figura 20 a seguir. Através da reorganizagao da educagao profissional que
estabeleceu a criagdo de novos Liceus, entre eles o Liceu Profissional de Pelotas. Na
listagem, incluiam-se as 19 escolas de Aprendizes Artifices do decreto de Nilo
Pecanha, a Escola Normal de Artes e Oficios do Distrito Federal e,

surpreendentemente, o projeto de um novo Liceu, no interior do Rio Grande do Sul.

Figura 20 - Anexo da Lei n. 378/1937, onde séo listados os Liceus Industriais.

LICEUS INDUSTRIAIS

Legislaglo :

Lei n. 378, de 13/1/937 (art. 37 ¢ parhgralos)
D4 nova organizacio ao Ministério da Educacio ¢ Saude Pablica.
{D. O. de 15/1/937).

Liceus Industriais :

Waenceslau Braz — D. Federal
Manaus
Belem

Sio Luiz
Teresina
Fortaleza
Natal

JoGo Pessoa
Recife
Macei6
Aracaji
I;-Hﬂ

Vitéria
Campos

Sio Paulo
Curitiba
Florianépolis
Belo-Horizonte
Gollnia
Cuiabs
Pelétas.

Z49
Fonte: Arquivo Gustavo Capanema.
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Na rede original, ja existia uma escola fora das capitais, a de Campos, no Rio
de Janeiro, cidade natal de Nilo Pecanha. A Lei de 1937, estabeleceu entdo um Liceu
de importancia nacional na capital do Distrito Federal e, junto a ele, um Liceu em
Pelotas. Dando sequéncia as melhorias na rede de escolas profissionais, no periodo
de 1937 a 1942, foram construidos novos edificios, ja no modelo de Liceu Profissional,
para a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz no Rio de Janeiro, para os
Liceus de Manaus, de Sao Luiz, de Vitoria, de Goiania e de Pelotas, unico Liceu que
nao havia sido proposto em local onde ja havia uma Escola da Unido.

Nas fontes consultadas, n&o conseguimos encontrar documentos que
trouxessem pistas a respeito dos motivos da proposi¢cao do Liceu em Pelotas. Pode-
se, entretanto, pelos diferentes documentos analisados, que nao se tratava
simplesmente de um Liceu. O projeto era criar um estabelecimento referéncia nacional
no campo da Educacao Profissional, que abrangesse todos os niveis de ensino e
deixasse marcada na cidade de Pelotas, em mais um aspecto, a obra da
Administracdo de Getulio Vargas. A partir de 1937, o governo federal construiu um
conjunto vertiginoso de edificios publicos, “que compreendiam desde sedes
ministeriais, agéncias postais e telegraficas, edificios de saude, até entrepostos
comerciais e fiscais” (Reis, 2014, p. 11).

Em um artigo publicado na Revista do Servigo Publico (RSP, 1938), a respeito
da Exposigao Nacional do Estado Novo, assinada pelo seu editor, encontra-se o
seguinte a respeito do Liceu Industrial de Pelotas:

O Ministério tem 20 escolas profissionais, uma em cada Estado e uma no
Distrito Federal, com exceg¢ao do Rio Grande do Sul. As escolas atuais nao
sao consideradas boas pelas autoridades do Ministério. Resolveram entao
abandonar as existentes e construir novas. Ja iniciaram a construgdo no
Distrito Federal, em Manaus, S. Luis e Vitdria, construindo, para substitui-las,
novas escolas, cujas maquetes foram expostas no stand do Ministério da
Educacgao, na Exposi¢cao do Estado Novo. Em Pelotas, Rio Grande do Sul,
levanta-se neste momento uma enorme escola profissional, dotada dos
melhores recursos. Nenhuma dessas escolas ficara em menos de 4.000

contos. O Liceu Industrial do Distrito Federal, em construg¢ao ja adiantada, vai
custar 10.000 contos (RSP, 1938, p. 99, grifo nosso).

O projeto do ministério era arrojado em muitos aspectos. Propunha-se, a partir
da reestruturacdo da educagdo, um novo carater para a Educacgao Profissional no
pais. Essa modalidade de ensino, que anteriormente teve um cunho assistencialista e

benemerente, passou a ocupar outros espacos nos discursos e na produgao do pais.
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A partir da segunda metade da década de 1930, o desejo dos governantes era o de
estabelecer um Brasil moderno.

Desse modo, para além de uma cultura urbana, agora os educandos da rede
profissional deveriam adquirir proficiéncia nas profissées vinculadas a um modelo de
desenvolvimento pautado na evolugdo tecnoldgica. Aqui teve inicio a fase de
formagdo de um contingente vinculado ao novo “espirito da época”' do Brasil que
avangava no capitalismo industrial.

As mudangas na educagdo profissional previam grandes obras para os
estabelecimentos, com o objetivo de ofertar novos cursos “de acordo com os
progressos da industria e nos moldes dos mais modernos preceitos pedagogicos”. A
tbnica dessas alteragdes eram os principios racionalizados vinculados aos processos
industriais, para “fornecer operarios conscientes e capazes”. O ensino era ofertado
em trés graus progressivos, sendo o primeiro de operarios, o segundo de
contramestres e condutores de oficios e o terceiro de professores de oficio e mestres.
A ideia era ofertar cursos com a “menor duragdo possivel’, com “apenas o
indispensavel ao bom exercicio da profissdo”, com maior énfase a pratica do que a
teoria (MES, 1940, p. 14-15).

Apesar do investimento na constru¢do e modernizagdo dos Liceus, a ideia
subjacente a esse modelo educacional permanecia pautada na exclusdo. A
centralidade desse modelo educativo estava vinculada a uma necessidade de
doutrinagdo, de pacificacdo social das camadas populares no interior do sistema
capitalista. Aos “operadores ou operarios no sistema capitalista, ndo eram necessarios
refinados estudos, mas praticas de oficinas” (Colombo, 2020, p. 14).

Mantinha-se a demarcacdo do publico das escolas, voltadas, ainda, aos
“desvalidos da fortuna” (Brasil, 1909). No plano ideoldgico, a operagao das atividades
produtivas estava vinculada ao “futuro do Brasil, no terreno do progresso material e
da paz social” (Fuchs, 1937, p. 1).

Os edificios da nova fase da educacao profissional passaram a traduzir um

desejo de crescimento econdmico, modernizagéo e evolug¢ao tecnologica. Conjuntos

"Espirito da época ou Zeitgeist € um conceito filoséfico que significa a vinculagéo as ideias, valores e
atitudes predominantes em uma determinada sociedade num determinado periodo. O Zeitgeist em
voga na primeira metade do século XX no Brasil se vinculava ainda a uma experiéncia romantica, com
um ideal de racionalidade moderna, da era da maquina. Preconizavam-se questdes como 0 progresso
tecnolégico, o racionalismo e o empirismo.
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arquitetdnicos imponentes, monumentais, com uma linguagem formal vinculada ao
modernismo’?. Os programas de necessidades dessas escolas se mostravam
expressivamente mais complexos e especializados que os dos edificios das Escolas
de Aprendizes Artifices, seja pelas construgdes em si, seja pelos equipamentos dos
quais as novas oficinas seriam dotadas. A cidade de Pelotas, durante esse periodo,
foi inserida nesse circuito modernizante pela administracao Federal’s.
De acordo com o relatério apresentado pelo arquiteto Carlos Henrique Porto ao
MEC (Brasil, 1940), buscava-se uma padronizagdo para o programa dos Liceus
Industriais, que teriam uma variacdo quanto ao numero de salas de aula e estudantes
atendidos, mas requisitos minimos iguais para a constru¢gao, como segue:
[...] os novos liceus serdao do mesmo padrao com as seguintes dependéncias:
vestibulo e hall dos alunos, administracdo (diretoria, secretaria, arquivo,
portaria e inspetoria), salas de aulas, oficinas, salas de desenho, gabinete
médico e dentario com salas de espera, gabinetes de fisica, quimica e historia
natural, museu tecnolégico, salas dos professores, arrecadagao, depésito de
artefatos e almoxarifado, auditério (platea, balcao, palco e depésito), refeitério
(copa, cozinha e despensa), biblioteca (depdsito de livros e sala de leitura),
dormitdrio, enfermaria, quarto do vigilante, campo de desportos, corredores e

galerias de circulagao, instalagdes sanitarias, residéncias do diretor e do
porteiro (MES, 1940, p. 10-11).

Na tabela Tabela 3, apresentam-se os dados referentes aos anteprojetos e as
construcbes dos novos Liceus Industriais: Escola Normal de Artes e Oficios
Wenceslau Braz (RJ), Liceu de Manaus (AM), Liceu de S&o Luiz (MA), Liceu de Vitéria
(ES), Liceu de Pelotas (RS) e Liceu de Goiania (GO).

20 Governo Federal brasileiro foi um grande financiador da modernizagao da arquitetura. O projeto do
edificio-sede do Ministério da Educacéo e Saude Publica, de 1936, no Rio de Janeiro, foi projetado por
jovens arquitetos que, posteriormente, se tornaram grandes nomes da arquitetura moderna brasileira.
Compunham a equipe projetiva arquitetos como Lucio Costa, Affonso Eduardo Reidy, Ernani
Vasconsellos, Carlos Ledo, Jorge Moreira e Oscar Niemeyer. O projeto da sede do Ministério contou,
inclusive, com a assessoria do arquiteto francés Le Corbusier, icone da arquitetura modernista. Nos
anos que se seguiram, uma parcela desses arquitetos seguiu contribuindo com o Ministério a partir da
superintendéncia de obras, que era um érgao vinculado ao MES. O movimento moderno de arquitetura
brasileiro foi amplamente financiado pelos governos Vargas e Kubitscheck. Nos projetos de
construgbes de novos Liceus a partir de 1937, percebe-se a forte influéncia dessa linguagem
arquitetbnica. Era um novo modelo de construgao que se propunha a um novo modelo de pais.
3Datam do mesmo periodo edificios como o da Alfandega de Pelotas, inaugurado em 1938 pelo
Governo Federal e o terminal de passageiros do aeroporto de Pelotas, para citar exemplos acerca da
insercao da cidade no contexto nacional.
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Tabela 3 - Dados referentes as construcdes dos novos Liceus Industriais pelo MES.

Escola Data da Capacidade Objetivo Regime | Area do Area da
construcao | de alunos Terreno | construgao
Escola 1937-1939 600 total/ Formacao de | Internato | 32.372m? | 18.893m?
Normal de 100 internos | professores de e
Artes e oficio, externato
Oficios mestres,
Wenceslau contramestres,
Braz condutores de
servigo e
operarios
qualificados.
Manaus 1937-1939 400 total/ Formacao de | Internato | 25.649m?| 5.887m?
100 internos operario e
qualificado externato
Séao Luiz 1937-1939 400 total/ Formacao de | Internato | 29.382m? | 5.963,4m?
100 internos operario e
qualificado externato
Vitéria 1937-1939 400 total/ Formacao de | Internato | 20.752m? | 6.372,5m?
100 internos operario e
qualificado externato
Pelotas 1938-1942 500 total/ Formagéo de | Internato | 25.277m?| 10.752m?
100 internos mestres, e
contramestres, | externato
condutores de
servigo e
operarios
qualificados
Goiania 1939-1942 400 total/ Formacao de | Internato | 20.700m?| 5.368m?
100 internos operarios e
qualificados | externato

Fonte: Elaborado pela autora.

O Liceu Wenceslau Braz, do Distrito federal, foi previsto com uma area

32.372m?, com capacidade para 600 alunos, com 100 internos. O Liceu de Manaus

previa uma area de 25.660m?, com capacidade para 400 alunos, sendo 100 internos.

O Liceu de Sao Luiz, foi previsto com uma area de 29.382m?, com capacidade de 400

alunos, sendo 100 internos. O Liceu de Vitdria, foi previsto com area de 20.752m?,

destinado a 400 alunos, sendo 100 internos. O Liceu de Pelotas foi previsto com

capacidade para 500 alunos, sendo 100 internos, com area minima de terreno com
25.277m?2 74,

7Dados extraidos do documento denominado “Notas sobre o ensino profissional”’, de 1937. Fonte:

CPDOC-FGV. Arquivo Gustavo Capanema.
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Os lyceus do Districto Federal e de Pelotas terdo todos os graus de ensino
(operario, contramestre e mestre), sendo os demais (Manaus, S&o Luiz e
Victoria) destinados a formacgéo de trabalhadores de primeiro grau. Estédo
sendo preparados projectos para dois outros lyceus, que terdo inicio em
principio de 1938. Um, para preparagao de trabalhadores de primeiro grau,
em Goyania, e outro em Bello Horizonte, para trabalhadores de todos os
graus (Notas sobre o Ensino Profissional?®, 1937, grifo nosso).

Nao sendo o bastante a construgdo de uma escola em Pelotas, seu projeto
seria, hierarquicamente, o segundo maior do pais: uma escola para 500 alunos, sé
perdendo em numero para o Liceu Wenceslau Braz, projetado para 600. Além disso,
junto ao Liceu do Distrito Federal, o de Pelotas seria o unico a atender todos os graus
do ensino profissional. A respeito das obras, Alexandre Marcondes Filho, Ministro do
Trabalho, Industria e Comércio, por ocasidao do langamento da Exposicao de Edificios
publicos (RSP, 1944), fez o seguinte pronunciamento:

O edificio publico é uma testemunha da vida de um povo, um documento
escrito no tempo. Néo se limita a finalidade imediata de Servigo do Estado.
E, por certo, um memorial da civilizagdo que o informa. A época que nao se
assinala pela arquitetura, significacdo e valor das suas construgdes,
sobretudo em matéria de edificios publicos, € um tempo que nada revelou de
novo, uma geragao que ndo conseguiu confiar a sua mensagem ao porvir,
uma comunidade que n&o soube perpetuar-se através do eloquente

simbolismo dos documentos levantados pelo esforgo coletivo (RSP, 1944. p.
176, grifo nosso).

Na fala do Ministro Alexandre Marcondes Filho, percebe-se a centralidade dada
aos edificios publicos enquanto verdadeiros monumentos do regime varguista. Os
edificios, enquanto monumentos, deixaram sua marca na vida das cidades por eles
servidas. Nesse sentido, é significativa a monumentalidade impressa no projeto do
Liceu de Pelotas, cuja imponéncia da implantagao se percebe, passados mais de 80
anos de sua concepg¢ao, gravada nas linhas da cidade. Na Figura 21 a seguir, temos
uma imagem aeérea parcial da cidade de Pelotas, de 1945, onde aparece o
estabelecimento, a Praga 20 de Setembro se coloca como uma verdadeira esplanada

e o edificio se impde na paisagem tal qual um castelo.

"*Notas sobre o ensino profissional. O Cédigo da Educagdo Nacional, CPDOC-FGV. Arquivo Gustavo
Capanema.
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Figura 21 - Imagem aérea de Pelotas - Escola Técnica em 1945.

EeTe AodTALES
£ @ L 0A 8 GIa

W ARREA

Fonte: Olhares sobre Pelotas.

A monumentalidade das formas construidas é utilizada como um recurso em
dois sentidos, o de traduzir-se numa linguagem de poder e o de marcar seu legado,
seu nome na historia do local. Augusto Simdes Lopes, ao corresponder-se com 0
Ministro Gustavo Capanema, evidenciou o segundo elemento ao reiterar nos dialogos
que a obra do Liceu industrial seria responsavel por deixar o nome de Capanema (ou
seria da familia Simdes Lopes?) gravado na histéria de Pelotas.

O poder apostava na monumentalizagdo dos espag¢os como forma de garantir
a sua perenidade. Seja ele, poder monarquico ou republicano, laico ou
religioso, o investimento na criacdo de espagos como lugares da garantia da

eternidade da memdria se acentua a partir da modernidade (Albuquerque
Junior, 2008, p. 45).

Teriamos, entdo, uma “princesa industrial” na Princesa do Sul. Novamente, é
preciso pontuar que lldefonso Simdes Lopes teve um importante papel na
remodelacao da Educagao Profissional durante os anos 1920, processo que orientou
as mudangas que surgiram durante a ditadura Vargas. O pelotense teve um papel
crucial’® na articulagdo que levou Vargas ao poder, fato que ndo pode ser
menosprezado. Aliado a isso, seu filho, Luiz Simdes Lopes, assumira um papel crucial
durante o governo Vargas ao assumir o DASP. Com base nas fontes documentais

"8Luiz Simobes Lopes, em depoimento dado em 1990, ao contar sobre o golpe de 1930: “Alias, o dr.
Getulio mandou um avido a Pelotas pegar o meu pai, levou para Porto Alegre, meu pai fardou-se
também e foi com ele, dr. Getulio, no trem que veio para a frente de combate” (Lopes, 2003).
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disponiveis, quem intermediou localmente a implantagao do Liceu em Pelotas, foi o
entdo senador Augusto Simdes Lopes. Aparentemente, a caracteristica de acéao
mediadora era uma marca da familia em sua atuagao politica.
A acéo triangulada dos membros da familia, entram em consonéncia com o
defendido por Vargas (no prelo):
Logicamente que as familias de elite, como os Simd&es Lopes, eram repletas
de conflitos internos e que muitos lideres politicos conseguiam escapar as
suas influéncias, mas ndo se pode negar o seu poder e prestigio no dmbito
local e regional. Nesse sentido, elas eram uma importante fonte de
articulagdo das provincias/estados com o governo central e de formagao de
mediadores politicos. Cabia a esses ultimos incorporar as mudangas vindas
de fora e traduzir em nivel regional as novas demandas sociais e estatais,
adaptando-se as novas conjunturas politicas e econdémicas. Portanto, sua
atuacao dependia da existéncia de conflitos, muitas vezes implicitos, e do

acesso aos recursos do governo central. Eram em conjunturas criticas que a
necessidade da mediagado se tornava mais evidente (Vargas, no prelo, p. 25).

A mediacgao entre local e federal realizada por Augusto, pode ser evidenciada
na troca de telegramas entre o Ministro Gustavo Capanema e o senador pelotense.
No primeiro documento, de junho de 1937, o ministro solicitou que Augusto
acompanhasse o arquiteto do Ministério, Carlos Porto, a fim de encontrar um terreno
na cidade adequado para a construcao do Liceu. Como requisitos, Capanema solicita
que o terreno tenha, pelo menos, trinta mil metros quadrados, seja plano, esteja em
local salubre e que possua rede de agua (Capanema, 1937)"7.

Carlos Porto, o arquiteto representante do MES, responsavel pelo anteprojeto
das sedes dos Liceus, e pela escolha dos terrenos onde seriam implantadas, esteve
na cidade de Pelotas no comecgo de setembro de 1937. Acompanhado por Augusto
Simobes Lopes, foi visitar os terrenos previamente selecionados para o
empreendimento. Chama atencdo, no documento, quando o senador fala que a
construgéo da escola, seria “importante obra” que “ligara nome de v.exa. a Pelotas”,
e sugere a demolicdo do Instituto Profissional Técnico, “pequeno instituto congénere
municipal” que estava implantado no local.

Pelotas, 3 de setembro de 1937
13h30

De: Augusto Simdes Lopes
Urgente

Com seu esforgcado representante Dr. Carlos Porto temos examinado varios
terrenos apropriados construcgdo escola de artifices importante obra ligara

""Telegrama enviado por Gustavo Capanema a Augusto Simdes Lopes em 29 de junho de 1937.
CPDOC-FGV. Arquivo Capanema.
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nome v.exa. a Pelotas desses terrenos o que reune melhores condigbes é
onde funciona pequeno instituto congenere municipal que teria de ser
demolido caso fosse o seu terreno aproveitado.

Ministro Gustavo Capanema

Gabinete Rio (Simdes Lopes, 02/09/1937)78.

Nas paginas subsequentes, entretanto, Augusto pergunta ao “eminente amigo”
se seria possivel que o governo aproveitasse o funcionalismo do Instituto [Profissional
Técnico] depois que o Liceu fosse instalado. Aparentemente, o senador ensejou uma
forma de continuidade do empreendimento municipal, conciliando o desejo do governo
federal de trazer uma obra desse vulto a Pelotas. Com a ja implantada escola, e
imprimindo seu nome na possibilidade de dar alguma sequéncia ao estabelecimento,
que extrapolaria o contexto local e ficaria marcado na politica nacional de educagao

profissional.

Pergunte eminente amigo se seria possivel o governo federal aproveitar o
funcionalismo do actual instituto depois do novo installado. Devido extenséo
area exigida tem sido dificil conseguir terreno em ponto servido de agua luz
exgoto bonde e proximo zona industrial. O local a que me refiro tem todas
essas condi¢cdes e nao [segue na proxima pagina] importaria onus municipio
que presentemente nao dispbe recursos financeiros. Aguardo resposta com
urgencia afim podermos resolver definitivamente assumpto com prefeito e
camara municipal.

Afetuosos abragos

Augusto S. Lopes™

O arquiteto Carlos Porto ficou na cidade de Pelotas até o dia 5 de setembro
tratando da escolha de um terreno para a construcéo do Liceu Profissional. O senador,
na sequéncia de mensagens ao Ministro, elucidou que no dia 10 de setembro iria a
capital federal “levando solucio definitiva” quanto ao terreno que a camara municipal
destinaria a escola federal. A mensagem corrobora a fungdo de Augusto Simdes
Lopes como articulador local e conciliador entre os interesses do governo federal e do
poder local®® (Sim&es Lopes, 06/09/1937).

Como resposta ao Senador, Gustavo Capanema enviou novo telegrama, dois
dias apos, para Augusto Simdes Lopes a respeito das tratativas em torno do Liceu
Industrial de Pelotas. Na mensagem, agradeceu a “valiosa cooperagao com Governo

Federal” para que se acelerasse a iniciativa de construcdo do Liceu na cidade de

"8Telegrama manuscrito, conjunto de trés mensagens, enviado por Augusto Simdes Lopes ao Ministro
Gustavo Capanema no dia 02 de setembro de 1937. Fonte: CPDOC-FGV. Arquivo Gustavo Capanema.
"Continuidade do telegrama enviado ao Ministro Gustavo Capanema no dia 02 de setembro de 1937
por Augusto Simdes Lopes. Fonte: CPDOC-FGV. Arquivo Gustavo Capanema.

80Telegrama enviado por Augusto Simdes Lopes ao Ministro Gustavo Capanema no dia 06 de setembro
de 1937. Fonte: CPDOC-FGV. Arquivo Gustavo Capanema.
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Pelotas. O ministro, explicou ainda que o arquiteto Carlos Porto apresentou a planta
do terreno e trouxe informacdes sobre os esforgcos e tratativas realizadas para que se
conseguisse o terreno.

Na sequéncia, Capanema abordou sobre a possibilidade de aproveitamento do
quadro de professores do Instituto Profissional Técnico. “Quanto aproveitamento
pessoal escola profissional ja existente, consideramos assunto com maior simpatia,
parecendo me viavel contrato dos elementos administrativos que se hajam revelado
capazes™' (Capanema, 08/09/1937).

Apenas, apés findadas as articulagées envolvendo o Senador Augusto Simbes
Lopes e o Ministro Gustavo Capanema, comunicou-se com a Prefeitura Municipal de
Pelotas. Na semana subsequente a troca de mensagens com Augusto, o Ministro
entdo solicitou ao Prefeito Municipal de Pelotas providéncias no sentido de entregar o
terreno escolhido pelo arquiteto do governo para a realizagao do projeto arquitetdénico
e se desse inicio a construgéo do Liceu Industrial na cidade de Pelotas®? (Capanema,
14/09/1937).

Dessa forma, teve inicio a elaboragdo do projeto e construgdo do Liceu
Industrial em Pelotas. No final do més de novembro de 1937, o arquiteto Carlos Porto
apresentou ao Ministério o pré-projeto acompanhado de especificagdes técnicas e
orcamento para a realizagdo de concorréncia para a construcdo da “Escola de
Aprendizes Artifices do Rio Grande do Sul”®3. Em dezembro do mesmo ano, foi aberto
o “Convite-edital n. 42", enviado a “diversas firmas” para concorréncia a ser realizada
no més de janeiro de 1938, relativa a construgdo do Liceu de Pelotas. Foram
apresentadas cinco propostas de construtoras diferentes, e escolhida a empresa
Azevedo, Moura & Gertum, de Porto Alegre, para a realizagdo da obra. (MES, SO,
1941).

O contrato com a construtora Azevedo, Moura & Gertum foi celebrado pela

presidéncia em 1° de fevereiro de 1938, com a nomeagédo do Engenheiro Silvio

81Telegrama enviado pelo gabinete do Ministro Gustavo Capanema no dia 08 de setembro de 1937
para o Senador Augusto Simbes Lopes, em resposta ao telegrama enviado pelo Senador no dia 06 de
setembro. Fonte: CPDOC-FGV. Arquivo Gustavo Capanema.

82Correspondéncia enviada pelo Ministério da Educagéo ao Prefeito Municipal de Pelotas, em 14 de
setembro de 1937. Fonte: CPDOC-FGV. Arquivo Gustavo Capanema.

830s documentos oficiais do Ministério oscilam a denominagéo entre Lyceu, Liceu Industrial de Pelotas
e Escola de Aprendizes Artifices. A nomenclatura de Escola de Aprendizes Artifices do Rio Grande do
Sul esta presente nos Processos do MES - S.O. 203/37 e S.E. 22.537/38, referentes a
Superintendéncia de Obras.



121

Barbedo, ex-diretor do Instituto Profissional Técnico e Ex-Prefeito da cidade de
Pelotas, como fiscal da obra. No més de margo de 1938, foi programado o langamento
da pedra fundamental da obra do Liceu Industrial de Pelotas. Luiz Simdes Lopes?,
em 24 de margo de 1938, enviou um telegrama do Ministro Gustavo Capanema
perguntando quando este iria a Pelotas para fazer a solenidade de langamento da
pedra fundamental do Liceu. Capanema nao péde comparecer, solicitando a Luiz
Simdes Lopes®® que o representasse na cerimdnia (MES, SO, 194186).

No mesmo dia 3 de abril, 0 Senador Augusto Simdes Lopes, tio de Luiz Simbes
Lopes, novamente enviou uma correspondéncia diretamente ao Ministro da Educacéao
parabenizando-o pela realizacdo, bem como reforgando o lago de proximidade entre

os dois politicos.

Destinatario: CTN Ministro Gustavo Capanema

Rio, DF

Abraco prezado amigo pelo langamento pedra fundamental Lyceu que ligara
seu ilustre nome a minha terra natal.

Afetuosas Saudagdes

Augusto Simdes Lopes

Pelotas, 03/04/1938.

(Resposta manuscrita realizada no telegrama original de Augusto Simdes
Lopes)

Dr. Augusto Simdes Lopes,

Retribuo afetuosamente abrago. Congratulagbes prezado amigo motivo
langamento pedra fundamental Liceu Industrial em boa hora em sua culta e
laboriosa cidade.

Gustavo Capanema.

Rio, DF, 20/04/38 (Simdes Lopes, 03 de abril, 1938; CAPANEMA, 20 de abril,
1938, grifo nosso).

Na mensagem, o Senador cumprimentou o Ministro “Pelo Lyceu que ligara o

seu ilustre nome a minha terra natal”, reiterando o conteudo de mensagens anteriores,

84Luiz Simoes Lopes foi uma figura central durante o governo de Getulio Vargas. Luiz era filho de
lldefonso Simdes Lopes e entre 1930 e 1937 atuou como Oficial do Gabinete do Chefe do Governo
Provisério, cargo que corresponde ao atual Gabinete Civil. Em margo de 1937 Luiz assumiu a
presidéncia do Conselho Federal de Servigo Publico Civil (CFSPC), criado a partir da Lei de
Reajustamento do Servico Publico. (...) Evidenciou-se, por outro lado, a inconveniéncia de manter sob
um 6rgao colegiado a responsabilidade pelo desempenho de um largo espectro de atividades cuja
execucao requeria grande agilidade. O CFSPC preparou assim o caminho para a instalagdo do
Departamento Administrativo do Servigo Publico (DASP). O Conselho foi extinto em julho de 1938 e,
em seu lugar, criado pelo Decreto-Lei n. 579, de 30 de julho de 1938, Vargas instituiu o Departamento
Administrativo do Servigo Publico (DASP), cuja presidéncia foi delegada a Luiz Simdes Lopes. (...) A
grande influéncia exercida pelo DASP nesse periodo sobre a politica governamental foi ainda ampliada
gracas ao controle orgamentario que adquiriu sobre todos os 6rgaos publicos.

85Telegrama enviado por Luiz Sim&es Lopes a Gustavo Capanema em 24 de margo de 1938. Fonte:
CPDOC-FGV. Arquivo Gustavo Capanema.

86Relatério da Superintendéncia de Obras do Ministério da Educagdo e Saude, 1941. Telegrama de
Luiz Simdes Lopes a Gustavo Capanema e Telegrama de Gustavo Capanema a Luiz Simdes Lopes,
1938. Fonte: CPDOC-FGV. Arquivo Gustavo Capanema.
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em que Augusto demonstrou a importancia com que via a marca do Ministério da
Educacao, na figura de Gustavo Capanema, sobre a cidade de Pelotas. Na resposta,
o Ministro devolveu o agradecimento, parabenizando também Augusto pelo ato de
fundacéo do Liceu, dizendo que foi feito em “boa hora em sua culta e laboriosa cidade”
(Simdes Lopes, 04/041938; Capanema, 20/04/193887).

Face aos documentos encontrados, pensamos que o Senador Augusto Simbes
Lopes foi uma pecga importante no sentido de articular o estabelecimento do Liceu
Profissional de Pelotas. O politico transitava entre os cenarios municipal e federal,
realizando essa mediagéo entre as duas esferas. Além disso, Augusto agia como um
mediador entre esses dois campos de interesse. Em artigo do jornal Diario Popular,
de janeiro de 1941, denominado “Impressdes do dr. Augusto S. Lopes sobre a vida

econdmica de Pelotas”, encontra-se o seguinte:

Sabedores, como todos os pelotenses, do empenho dispendido por s. s., no
sentido de que fosse a nossa cidade dotada de um modelar estabelecimento
de ensino técnico, era natural que, de inicio nos referissimos ao Liceu
Industrial, monumental realizacdo que o Govérno Federal esta levando a
cabo e que trara, ndo s6 para Pelotas, como para o sul do Estado
incalculaveis beneficios.

Sobre o Liceu Industrial disse o dr. Augusto Simdes Lopes:

- E de alta significagcdo educacional o futuro Liceu que, diga-se de passagem,
é 0 3° e dos maiores construidos no Brasil e o unico deste tipo, fora das
capitais de Estados. Essa circunstancia pde nossa terra em destaque, se é
que nao foi ela, por sua valia, que conquistou tdo excepcional recompensa.
Carecemos, ainda de artifices e técnicos. O artezanato é, por enquanto,
embrionario. A vida moderna, porém, exige especializagdes profissionais e ai
daqueles povos que descurarem do preparo de suas “equipes” de manu e
magquino-fatureiros. Os liceus industriais que estdo sendo Edificados nos
Estados de nossa Patria, serdo centros de preparagao desses obreiros, sob
principios da arte e da técnica atual, cada vez mais vertiginosa, mais exigente
e mais racional. Justo, portanto, a nossa ufania e a nossa reveréncia ao
Governo Federal pela escola com que dotou Pelotas, elevando-lhe o
patrimonio material e espiritual (Diario Popular, 19/01/1941).

A reportagem, na introdugdo aponta para o amplamente sabido “empenho
dispendido” pela parte de Augusto para a construgéo do Liceu na cidade de Pelotas.
Devemos atentar para as relagdes pessoais e familiares de Augusto, que o algam a
um patamar de influéncia notavel no campo politico nacional. Além de senador, 0
politico era irmao de lldefonso Simdes Lopes e tio de Luiz Simdes Lopes, detentor de

uma espécie de poder moderador durante a Ditadura Vargas.

87Telegrama. Fonte: CPDOC-FGV. Arquivo Gustavo Capanema.
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Nao nos cabe dizer quem veio antes nessa histéria, o pai, o tio ou o sobrinho,
cabe, sim, tornar publica a atuagado de Augusto na concretizacdo dessa iniciativa
monumental para a cidade de Pelotas, bem como mencionar a rede familiar que agia
em conjunto para reforgar a atuagao nos processos locais. Aparentemente temos aqui
uma triade composta por lldefonso, Augusto e Luiz, na implementagao de alguns
projetos federais-locais. De acordo com Vargas (no prelo):

E dificil compreender a complexidade da trajetéria de Luiz e de seu papel no
governo sem fazer referéncia a sua familia e a sua ligagdo com essa cidade.
Ele proprio reafirmava aos amigos que as fungdes publicas que exerceu eram
consagradas pela “tradigdo de familia” e que o inicio de sua carreira junto a
burocracia federal foi facilitado pela influéncia politica de seu pai. O Dr.
lldefonso Simb&es Lopes foi deputado federal na maior parte das legislaturas
entre 1906 e 1930, ministro da Agricultura, entre 1919 e 1922, e vice-
presidente da Alianca Liberal, exercendo papel fundamental na construcao

da candidatura de Getulio Vargas a presidéncia da Republica (Vargas, no
prelo, p. 2).

A mesma mao que criou as casas “sanitarias” de aluguel para trabalhadores,
criou 0 “moderno” bairro Simdes Lopes e foi responsavel pela criagdo de duas grandes
vilas operarias na regido do Fragata, foi uma das grandes articuladoras da
implantacdo do Liceu Profissional. Especulador imobiliario, empresario, prefeito,
deputado e senador. Augusto Simdes Lopes atuou na produgao de aspectos publicos
e privados que compuseram a cidade na primeira metade do século XX.

A obra do Liceu Industrial de Pelotas teve inicio em 1938. Os documentos
apontam questdes como falhas de projeto, morosidade para corre¢cdo de algumas
questdes, atraso nas obras, termos aditivos no contrato, trocas de materiais
construtivos etc. No ano seguinte, no inicio das obras, em 1939, foram relatadas
algumas situagcdes como falhas de projeto que atrasaram o andamento da construgéo.
O projeto (Figura 22 e 23) era constituido de 8 salas de aula, 2 salas de desenho, 10
oficinas (distribuidas em 5 pavilhdes), 4 museus, laboratérios, auditério, campo
esportivo, biblioteca, internato, gabinetes médico e dentario, banheiros e vestiarios
para estudantes internos e externos, residéncia para o Diretor e residéncia para o
zelador (MES, SO, 1941; MES, 1943).
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Figura 22 - Imagens da maquete d projeto Liceu Lrﬁys_’qial gi_? Pel

Fonte: CPDOC-FGV.

Figura 23 - Auditério e Ginasio esportivo. Liceu Industrial de Pelotas.
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Fonte: CPDOC-FGV.

No ultimo quartel de 1939, os documentos evidenciam uma disputa de territorio.
O Instituto Profissional Técnico, a escola municipal, insistia em sua existéncia. Eram
400 estudantes matriculados, vidas, histérias, motivacbes. A direcdo e a
municipalidade ndo queriam abandonar o Instituto. A construtora do Liceu pressionava
o Ministério. O Ministério pressionava o Ministro, em nome do acordo que Capanema
havia feito e do nome empenhado. Capanema pressionava o prefeito. O prefeito
estava aliado com a comunidade do Instituto, estavam apegados a ideia de que uma
escola sucederia a outra e que a comunidade escolar ndo ficaria desamparada.

Resistiram o quanto puderam (Figura 24).
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Figura 24 - Imagem do Prédio do Instituto, ao direito a obra do Liceu Industrial.

Fonte: Meireles (2007, p. 26-27).

Em abril de 1939, o professor Glaucius Vinicius de Lima Antunes, diretor do
Instituto Profissional Técnico, concedeu uma entrevista ao jornal A Opinidao Publica
sobre o estabelecimento. Segundo a matéria, o Instituto contava com 400 estudantes
matriculados, se tratava de um numero grande, se considerarmos como o numero de
estudantes para o qual se projetaram a maior parte dos Liceus Industriais das capitais
brasileiras no periodo. Na entrevista, foram realizadas perguntas acerca do Liceu
Industrial de Pelotas, que estava em construcéo.

A esse respeito, o diretor do Instituto pronunciou-se em consonancia ao pedido
do Senador Augusto Simdes Lopes ao Ministro Gustavo Capanema, ao dizer que para
o provimento dos cargos do estabelecimento em construgao, seria justo ou esperado
que fossem “aproveitados para esse fim o funcionalismo e o professorado do Instituto
Profissional Técnico, os quais se acham, como & 6bvio, naturalmente indicados para
o preenchimento dos referidos cargos” (Antunes, 1939).

Com relacdo a manutencao das atividades do Instituto Profissional Técnico, de

acordo com o diretor Glaucius Vinicius de Lima Antunes (1939):



126

Sobre o assunto, é pensamento do digno Prefeito de nossa Comuna fazer
prosseguir os cursos do Instituto Profissional Tecnico, até que esteja em
condicdes de abrir suas aulas o Liceu de Aprendizes Artifices. Que a s., numa
elevada compreenséo dos interesses do ensino, evitar desde modo que sofra
a instrugdo profissional um colapso por tempo mais ou menos longo, o que
traria manifestos prejuizos a nossa populagdo escolar destinada ao ensino
profissional.

A julgar pela entrevista, pelos relatérios da Superintendéncia de Obras do
Ministério da Educacao e pela troca de correspondéncias entre as autoridades,
compreende-se que o interesse local era o de manter o funcionamento do Instituto o
maximo de tempo possivel. Tal situagdo, se tornou insustentavel ao final do ano de
1939, em funcgédo das pressoes realizadas pela construtora Azevedo, Moura & Gertum
para que fosse demolido o Instituto a fim de terminar as obras do Liceu Profissional.
Se deflagrara um conflito de interesses entre as esferas municipal e federal, cada qual
em defesa do seu estabelecimento de educagao profissional.

O prefeito de Pelotas, Dr. Albuguerque Barros, declarou em matéria ao Diario
Popular de 10 de setembro de 1939, em relato acerca de visita a Capital Federal para
tratar de assuntos de interesse Municipal, entre eles o Liceu Industrial:

O ilustre dr. Gustavo Capanema resolveu a contento o problema do
funcionamento do “Liceu Industrial” — que vinha preocupando a prefeitura.
Como ¢é sabido, ja havia sido deliberado o fechamento do nosso Instituto
Técnico. Para nédo prejudicar os alunos matriculados nesse curso, a prefeitura
consentiu em prolongar o seu funcionamento até a abertura oficial do novo
Liceu Federal. Havia noticias, porém, de que a inauguracéo desta escola sé
se daria daqui a trés anos, o que importaria em sensivel sacrificio para o
erario municipal. Trouxe, agora, a seguranga de que o “Liceu Industrial”
iniciard as suas aulas até julho, o mais tardar, do préximo ano [1940],
havendo-me declarado o Sr. Ministro da Educagéo que viria pessoalmente

fazer a inauguracédo desse grande estabelecimento de ensino profissional
(Diério Popular, 10/09/1939, grifo nosso).

O relato do prefeito evidenciou esse conflito, ao mesmo tempo, em que havia o
desejo da municipalidade em manter o IPT em funcionamento, havia o grande projeto
federal, que ndo permitia que se mantivesse o estabelecimento anterior. A intervengao
de Augusto Simdes Lopes quanto a escolha do terreno onde se situaria o Liceu
Federal, foi crucial nesse sentido. As fontes demonstram que a jogada de Augusto
havia sido a de estabelecer uma ligagao entre a iniciativa municipal e a escola federal,
ao determinar o mesmo terreno para ambas as escolas e ao solicitar que se
aproveitassem os trabalhadores do Instituto para o Liceu. A iniciativa, no entanto, ndo

correu tdo bem quanto previu o Senador.
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No dia 9 de setembro de 1939, a empresa Moura, Azevedo e Gertum solicitou
ao Superintendente de Obras providéncias para que a prefeitura de Pelotas
entregasse o prédio do Instituto Profissional Técnico para demoligdo, uma vez que a
prefeitura havia se recusado a entregar. O Superintendente de obras, no dia 20 de
setembro, em fungdo da demanda, solicitou ao Ministro Capanema que intervisse
pessoalmente com a prefeitura para permitir a demolicdo do prédio. Em 5 de outubro
de 1939, o Ministro Gustavo Capanema enviou um telegrama ao Prefeito Municipal,
onde solicitava que “autorizeis demolicdo urgente [do] prédio atual [da] escola
profissional dessa cidade afim [de que] tenham andamento rapido [as] obras [de]
construgdo [do] liceu profissional” (MES, SO, 1941).

Apesar das solicitagdes, a prefeitura insistiu na manutencao do Instituto durante
0 ano de 1939. Em 24 de dezembro de 1939, o Diario Popular noticiou a abertura da
Exposigao Anual de trabalhos dos estudantes do Instituto, como segue:

O dr. Albuquerque Barros respondeu agradecendo e apoés exaltar a obra que
vem realizando aquele instituto, cortou a fita simbolica dando por inaugurada
a exposicao. [...] O vasto saldo ficou imediatamente repleto de visitantes,
unanimes em elogiar os trabalhos expostos. [...] E efetivamente os trabalhos
apresentados, quer pela variedade, como pela apresentagao e o6timo
acabamento, demonstram de modo inconfundivel a eficiéncia do ensino
prético do Instituto Profissional Técnico. [...] Durante os rapidos momentos
que permanecemos no recinto, tivemos oportunidade de observar o grande
interesse para aquisi¢ao dos artigos expostos, o que é seguro indice do éxito

da belissima exposigdo do Instituto Profissional Técnico (Diario Popular,
24/12/1939).

Pelo exposto na noticia, observa-se que havia interesse dos atores locais de
demonstrar o éxito do Instituto enquanto projeto educativo da municipalidade. Nao se
tratava de um estabelecimento sem importadncia ou sem relevancia no cenario da
cidade no final dos anos 1930. Conforme exposto anteriormente pelo diretor do
Instituto, professor Glaucius de Lima Antunes, a escola contava com 400 estudantes
matriculados, o0 que consistia num estabelecimento de grande porte para o periodo,
se compararmos com os projetos dos Liceus Industriais, que abrigariam entre 400 e
600 estudantes nas capitais dos Estados. Apesar de todas as investidas, o Instituto
resistia, e insistia em lutar por sua permanéncia.

O Ministro Gustavo Capanema precisou intervir pessoalmente para que
ocorresse, de fato, a demoligao do edificio. Em dezembro de 1939, Capanema enviou
um telegrama agradecendo ao Prefeito pelas providéncias tomadas para apressar a
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construgdo do Liceu Profissional®® (MES, SO, 1941). Como repercusséo, o Instituto

Profissional Técnico foi dissolvido através do Decreto Municipal n. 1979, de 25 de

maio de 1940, antes da conclusdo das obras do estabelecimento que o sucederia na

oferta de educacao profissional em Pelotas.

De acordo com Meireles (2007, p. 36):

Em seu lugar [do Instituto Técnico Profissional], surgiria a imponente Escola
Técnica de Pelotas, cuja sede foi erguida no mesmo terreno, determinando
as necessidades da construgdo que fosse demolido o antigo prédio do
Instituto, sendo seus alunos transferidos para outras escolas. Além do
terreno, a existéncia de alguns professores e funcionarios do Instituto no
primeiro Quadro de Pessoal da Escola Técnica e o fato desta também ser
destinada a oferta de Educacgao Profissional estabelecem um elo relacional

entre as instituicoes, que foi totalmente esquecido apds a troca de vinculagao
administrativa entre o Poder Publico Municipal e Federal.

O MES assinou o termo de recebimento do edificio do Liceu Industrial de
Pelotas em 19 de fevereiro de 1941, de forma incompleta. No ano de 1942, foram
autorizadas obras complementares para concluir as instalagdes dos cursos industriais.
O terreno onde se implantou a escola ocupa uma area de 32.793m? e apresentava,
em sua configuragao inicial, um total de 10.752m? de area construida (MES, 1943).
Se imprimia, no cenario da cidade de Pelotas, a Princesa Industrial (Figuras 25, 26 e
27).

Figura 25 - Imagens do edificio do Liceu Industrial de Pelotas em construcéo.

Fonte: CPDOC-FGV.

88Relatorio da Superitendéncia de Obras do Ministério da Educacgao e Saude. Construgdo de um Liceu
Industrial em Pelotas, Rio Grande do Sul. Fonte: CPDOC-FGV. Arquivo Gustavo Capanema.
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Figura 26 - Imagem do edificio do Liceu Industrial de Pelotas, f_ir_1a| da construcgéo.
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Fonte: CPDOC-FGV.

Figura 27 - Imagem do edificio do Liceu Industrial de Pelotas, final da construgéo.
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Fonte: CPDOC-FGV.

No centro de Fedora, metrdpole de pedra cinzenta, ha um palacio de metal com
uma esfera de vidro em cada cdmodo. Dentro de cada esfera, vé-se uma cidade azul
que é o modelo para uma outra Fedora. Sao as formas que a cidade poderia tomar,
por uma razao ou por outra, se nao tivesse se tornado o que é atualmente. Em todas
as épocas, alguém, vendo Fedora tal como era, havia imaginado um modo de
transforma-la na cidade ideal, mas, enquanto construia o seu modelo em miniatura,

Fedora ja n&o era mais a mesma de antes e o que até ontem havia sido um possivel
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futuro hoje ja ndo passava de um brinquedo numa esfera de vidro (CALVINO, 2003,
p. 16).

Houve um intervalo, uma mudanga de ritmo, uma pausa. Obra entregue, ao
menos parcialmente, pela construtora. Necessidade de obras complementares.
Mudancas na estrutura da Rede Federal de Educacdo Profissional. Zora ficou
adormecida, sua materialidade existia nas linhas da cidade. Porém, Zora ndo era um
espaco. Era materialidade vazia. Olhamos novamente Fedora. Fedora, das esferas,
dos modelos e da busca pelo ideal. Enquanto se busca, ja ndo € mais a mesma. O
futuro projetado, planejado, ndo é mais nada senao uma lembranga, uma cristalizagéao
de algo que n&o se concretizou, porque ao se fazer, ja era outra.

Assim, o Liceu abrigou a vida, porém, a vida que ele abrigou foi outra, o espago
transitorio daquilo que a cidade demandava. Antes de ser instituido como escola,
transversalizado, sem saber ao certo que era Liceu, foi casa de 800 pessoas durante
a grande enchente que atingiu a cidade em 1941. Conforme o jornal A Opiniao Publica:

Cerca de 800 pessoas foram trasladadas para o amplo e espacoso edificio
do Instituto Profissional Técnico [a reportagem em ato falho, nomeou o
estabelecimento conforme o antigo, que fora demolido para dar lugar ao
Liceu], recentemente construido. [...] O prédio do Instituto possue amplos e
magnificos alojamentos, higienicas instala¢cdes sanitarias e enfermarias,

onde todos os albergados terdo bastante conforto e todo o carinho de que
sdo merecedores (A Opinido Publica, 16/05/1941, p. 4).

Fedora, nesse ser-sendo o que n&o era, seguiu existindo em outros usos. O
monumento construido para ser escola-fabrica, foi antes abrigo. E foi outras coisas.
Em fins de novembro de 1941, quando nao era mais casa, foi festa e sonho, para
celebrar, exibir e desejar o crescimento da agroindustria local, como noticiado pelo

Diario Popular.

Desdobrada ante os olhos dos que amanha estarao escritos no nimero dos
alunos déste proficuo estabelecimento, a alegoria a Industria, em mostruarios
deslumbrantes; aberta a visitagao publica, a Exposi¢cdo Agro-Industrial, ndo
sO consiste em apresentar o que Pelotas produz, como em apelar para que
as energias novas se estimulem e dentro em pouco assistamos ao desfile do
que, conquistando as boas notas finais, sejam cidadados uteis pela sua
vocacgao cultivada (Diario Popular, 16/11/1941, p. 12).

A exposicao pode ser vista como uma marca da complexidade institucional, que
€, a um so6 tempo instituida-instituinte. Contém em si a mudanca e a conservagao
social num mesmo espaco, contraditorio, confuso, ao mesmo tempo conservagao e

transformacdo. Embora tenha sido, em sua organizagédo, uma espacialidade do poder
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e do desejo da elite industrial, a exposi¢ao também permitiu 0 acesso popular ao
suntuoso edificio da escola.
Seria “bom demais” se o instituido se confundisse sempre com o aparelho de
coagdo, com o poder estabelecido das classes dominantes. Seria bom
demais se o instituinte se confundisse com a capacidade de analise e de
contestagao potencial atribuida a cada individuo ou a uma categoria social de

contornos precisos, carismaticamente encarregada de fazer histéria (Lourau,
2004, p. 64).

O Liceu nesse entre, nesse ndo ser-sendo, nesse estado de beleza e
monumento, ndo existindo existiu. Foi casa, foi sonho, foi acalanto, foi desejo de dias
melhores para uma cidade que lutava por existir, por resistir. Criado por um estado
repressivo, ditatorial, numa perspectiva de amoldamento de consciéncias em
conformidade com o sistema, em sua existéncia minoritaria, o Liceu foi ndo-sendo
varias coisas. O Liceu apagado da memoria da escola, o Liceu que ainda nao era, o
Liceu que nao foi, repousa nas exuberante nas linhas da cidade e na meméoria
daqueles que hoje n&o sdo mais. Voltemos ao intersticio legal que conformou o Liceu-
Escola-Fabrica.

Em 1937, com a reestruturagcao do Ministério da Educacao e Saude, prevista
pela Lei n. 378, também houve a primeira modificacdo nas escolas profissionais. As
Escolas de Aprendizes Artifices, cuja denominacéo se dava desde sua fundagdo em
1909, passaram a ser conhecidas como Liceus destinados ao ensino profissional. A
remodelacao foi tdo intensa que, em pouco tempo, os maiores Liceus foram
substituidos por uma nova configuragéo: as Escolas Técnicas (Fonseca, 1961).

Em 1942, ocorreu uma nova transformagdo na organizacdo da Educagao
Profissional brasileira. O Decreto-Lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, estabelece a
Lei Organica do Ensino Industrial. A partir dela, foram criados os dois ciclos do ensino
industrial, correspondendo o primeiro ao ensino industrial basico, artesanal®® e de
mestria (antigos primeiro e segundo grau), e o segundo ao ensino técnico e
pedagogico (antigo terceiro grau). A partir do decreto, os estabelecimentos industriais
passaram a se dividir em escolas técnicas, escolas industriais, escolas artesanais e

escolas de aprendizagem (Brasil, 1942).

890 ensino artesanal possuia uma duragdo menor que o industrial, sendo de um ou dois anos, enquanto
que o curso do ciclo basico do ensino industrial, o ginasio, possuia duragéo de quatro anos. Os cursos
de aprendizagem eram cursos voltados aos trabalhadores e eram localizadas nos estabelecimentos
industriais.
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De acordo com Fonseca (1961, p. 208):

Levando em consideragéo que o ensino nas escolas de aprendizes artifices
estava restrito apenas a aprendizagem das profissdes elementares, e que a
evolugao das industrias no pais ja exigia um operariado com conhecimentos
especializa dos e de nivel superior ao do ensino primario, 0 mesmo decreto
previa uma expansao gradativa do ensino industrial com a anexagéo, as
escolas existentes, de seccbes de especializagdo condizentes com as
industrias regionais. Previa, também, aquéle ato a possibilidade de
instalacado, por parte do Govérno Federal, de novas escolas industriais que
atendessem as necessidades das industrias da regiao.

O curso industrial basico correspondia ao curso ginasial, ofertado aos
estudantes que ja tivessem concluido o ensino primario. Ja o curso técnico tinha como
requisito a conclusdo do ginasio ou do ensino secundario. Para ingresso num curso
técnico, o estudante deveria prestar um exame vestibular. Para o curso pedagdgico,
que correspondia ao curso de formacao para ser professor do ensino profissional, o
estudante devia ter concluido um curso técnico. As Leis Organicas do Ensino
estruturaram o ensino industrial, comercial e a criacdo do “sistema S”, e foram fruto
da gestao de Gustavo Capanema no Ministério da Educagao e Saude.

Conforme Cunha (2000, s/p.):

Ao contrario das modalidades de recrutamento das escolas de aprendizes
artifices, de forte conteudo ideoldgico ligado ao assistencialismo, as novas
escolas industriais previam a realizagao de "exames vestibulares" e de testes
de aptidao fisica e mental. A pobreza deixava de ser, entéo, critério suficiente
para o aprendizado de um oficio, embora ndo perdesse seu carater
implicitamente necessario. A aptidao para o oficio, incluindo ai as atitudes

consideradas adequadas para o desempenho de uma atividade industrial
qualquer, passava a ser um fato prioritario na admissao.

E importante ressaltar a mudanca de publico, até mesmo de viés das escolas
industriais federais, antes se destinavam aos 6rfaos e aos ‘desvalidos da fortuna’. A
Lei Organica do Ensino Industrial fez com que todo o ensino primario fosse
propedéutico, colocando a formacao profissional para o que se chamava nivel
secundario: o ginasio e o colegial. A partir dessas alteragdes, o Sistema S, em especial
0 Senai, passou a receber os estudantes mais pobres e com menor escolaridade para
os cursos industriais e de aprendizagem.

Com a nova legislagao, o ensino industrial ficou dividido em dois ciclos, o
fundamental e o basico. O primeiro ciclo do ensino industrial equivalia a formacao
ginasial, ou seja, aos ultimos anos do ensino fundamental, ao passo que o segundo

ciclo correspondia a formacgao técnica de nivel médio. A reestruturacio realizada em



133

1942, da fim aos Aprendizes Artifices e inaugura a rede Federal de estabelecimentos
de ensino industrial, com o Decreto-Lei n. 4.127, de 25 de fevereiro de 1942 que
criava, assim, as Escolas Técnicas Federais dentro do rol do ensino profissional.
Muitas obras, projetos e vultos. O esperado Liceu industrial ndo chegou a
funcionar como estabelecimento educacional. Em 1942, criou-se a Escola Técnica de
Pelotas, por forca do Decreto-lei n. 4.127, de 25 de fevereiro, que dispde sobre a rede
Federal de Escolas Técnicas, incluidas no Ministério da Educacédo (Brasil, 1942). A
partir do Decreto, nasceram as Escolas Industriais® e Técnicas®!, que ofertavam
ensino profissional de nivel secundario. Desse modo, os estabelecimentos voltados
ao ensino industrial, foram divididos em escolas técnicas e escolas industriais.
De acordo com os paragrafos do art. 8 do Decreto-Lei n. 4.127, de 25 de
fevereiro de 1942 (Brasil, 1942), que instituiu as Escolas Técnicas Federais:
§ 1° As escolas técnicas referidas neste artigo ministrarao os cursos técnicos
e o0s cursos pedagdgicos, e bem assim os cursos industriais e os cursos de
mestria, de que trata o regulamento do quadro dos cursos de ensino
industrial, expedido com o decreto n. 8.673, de 3 de fevereiro de 1942, e que
forem compativeis com as suas instalagées.
§ 2° As escolas técnicas de que trata o presente artigo entrardo a funcionar
desde logo, salvo as de Niteréi, de Salvador, de Sao Paulo e de Belo
Horizonte, cujo inicio de funcionamento ficara na dependéncia de que para

as mesmas sejam construidas e montadas novas e proprias instalagcbes
(Brasil, 1942).

%Foram instituidas, pelo Decreto Lei n. 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, as seguintes escolas
industriais: |. Escola Industrial de Belém, com sede na capital do Estado do Para. Il. Escola Industrial
de Teresina, com sede na capital do Estado do Piaui. Ill. Escola Industrial de Fortaleza, com sede na
capital do Estado do Ceara. IV. Escola Industrial de Natal, com sede na capital do Estado do Rio Grande
do Norte. V. Escola Industrial de Jodo Pessoa, com sede na capital do Estado da Paraiba. VI. Escola
Industrial de Macei6, com sede na capital do Estado de Alagoas. VII. Escola Industrial de Aracaju, com
sede na capital do Estado de Sergipe. VIIl. Escola Industrial de Salvador, com sede na capital do
Estado da Baia. IX. Escola Industrial de Campos, com sede no Estado do Rio de Janeiro. X. Escola
Industrial de Sao Paulo, com sede na capital do Estado de Sao Paulo. Xl. Escola Industrial de
Floriandpolis, com sede na capital de Santa Catarina. XIl. Escola Industrial de Belo Horizonte, com
sede na capital de Minas Gerais. Xlll. Escola Industrial de Cuiaba, com sede na capital de Mato Grosso.
910 Decreto Lei n. 4.127 de 1942 instituiu as seguintes Escolas Técnicas: Escola Técnica Nacional e
Escola Técnica de Quimica com sede no Distrito Federal. Escola Técnica de Ouro Preto, anexa a
Escola Nacional de Minas e Metalurgia, com sede na cidade de Ouro Preto, Minas Gerais. Escola
Técnica de Manaus, com sede na capital do Estado do Amazonas. Escola Técnica de Sao Luiz, com
sede na capital do Estado do Maranh&o. Escola Técnica do Recife, com sede na capital do Estado de
Pernambuco. Escola Técnica de Salvador, com sede na capital do Estado da Baia. Escola Técnica de
Vitéria, com sede na capital do Estado de Espirito Santo. VI. Escola Técnica de Niterdi, com sede na
capital do Estado do Rio de Janeiro. Escola Técnica de Sao Paulo, com sede na capital do Estado de
Sao Paulo. Escola Técnica de Curitiba, com sede na capital do Estado do Parana. Escola Técnica de
Pelotas, com sede no Estado do Rio Grande do Sul. Escola Técnica de Belo Horizonte, com sede na
capital do Estado de Minas Gerais. Escola Técnica de Goidnia, com sede na capital do Estado de
Goias.
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As escolas que apresentavam melhor estrutura e capacidade de crescimento
foram transformadas em Escolas Técnicas, as demais se tornaram Escolas
Industriais. A diferenca estava na oferta de cursos. Enquanto as Escolas Técnicas
ofertavam o primeiro e o segundo graus do ensino profissional, as Escolas industriais
somente ofertavam cursos do primeiro grau, que correspondia aos cursos industriais
e de mestria. Pela redacao do Decreto-Lei, compreende-se que a Escola Técnica de
Pelotas ja estaria pronta para entrar em funcionamento desde 1942.

Salientamos, aqui, que uma escola ndo € somente uma escola. Nesse caso, se
trata da corporificagdo de um projeto nacional mais amplo. Estava, a um sé tempo,
vinculada ao projeto capitalista e também a um projeto urbano. Em um contexto
nacional de desenvolvimentismo e de um governo centralizador e ditatorial, definir
valores e motivacbes para uma classe operaria, ainda em uma fase inicial de
organizagao, se tornava um elemento fundante para o projeto nacional em vigor.

Nesse sentido, Cunha (2005, s/d) explicita:

A formagao do carater pelo trabalho tinha uma dupla vantagem. Por um lado,
propiciava a aprendizagem de oficios a um numero adicional de jovens
operarios, atividade essencial para o andamento do processo de acumulagao
de capital. De outro lado, complementarmente, plasmava as atitudes, os

valores e as motivagbes dos futuros operarios, de modo a evitar que
desenvolvessem lutas contrarias a ordem estabelecida.

Meireles (2007), atribui a construgdo da Escola Técnica na cidade de Pelotas a
uma maior influéncia de Luiz Simbes Lopes, pelotense cuja atuagao era vinculada
diretamente ao Presidente da Republica. Segundo a autora, pediu ao Presidente
Getulio Vargas que criasse a escola na cidade de Pelotas, somando ao pedido de
Gustavo Capanema de uma escola em Belo Horizonte. Apesar de ser veiculado, a
partir da pesquisa de Meireles (2007), a influéncia de Luiz Simbes Lopes enquanto
elemento fundamental, no sentido de se criar a escola em Pelotas, a autora reitera
que esse foi um entre outros elementos importantes para tal, como segue:

A instituicao veio para Pelotas pela conjugacéo de diversos fatores, entre os
quais se destaca o pedido e as a¢des concretas de Luiz Simdes Lopes junto
ao Governo Federal, mas as circunstancias politico-administrativas do Pais
aquela época, as especificidades do Rio Grande do Sul quanto aos
investimentos federais no ensino técnico-profissional e a situagéo
socioeconémica do municipio, considerado o mais importante do interior do

Estado, foram circunstancias importantes que devem ser consideradas
(Meireles, 2007, p. 123).
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E um dado palpavel que Luiz tenha influenciado de algum modo decisivo na
construgdo da Escola em Pelotas, dada sua posi¢ao estratégica na administragcéo
Federal. No entanto, ha ainda imprecisbes historicas na narrativa oficial, pois
simplesmente foi apagada de nossa documentacgao oficial qualquer mengéo ao projeto
do Liceu Profissional.

Além disso, creditar a Luiz a implementagao da Escola, é apagar os esforgos
familiares e de conjunto que transparecem nesse processo. O passo anterior, dado
por lldefonso, no sentido de remodelar a educacao profissional, a influéncia exercida
pelo pai de Luiz na esfera federal, haja vista que era, nesse momento, presidente do
Banco do Brasil e havia transitado em diferentes postos da administracdo publica
desde 1906. A retaguarda trazida por Augusto, que havia sido prefeito e era Senador,
transitando nos espacos locais e realizando esse papel mediador que foi fundamental
no processo de construcao e implementacao da escola na cidade.

Muitas das dificuldades iniciais ao funcionamento da escola, foram relatadas
nos documentos oficiais, advieram do fato de se instalar uma nova estrutura, que nao
precedia de uma organizagdo anterior como Escola de Aprendizes Artifices, “as
demais Escolas também vém lutando com a falta de professores, mas como contavam
com antigos servidores, pois foram reorganizadas e nao instaladas como se deu em
Pelotas” (MES, 1944, p. 6).

A condigédo de instalacdo de uma nova estrutura, sem bases anteriores na
administracao federal, é reveladora do tamanho do projeto realizado em Pelotas.
Nesse sentido, aponta Meireles (2007):

A consciéncia de que sua atuagao [Da Escola Técnica] ndo deveria se
circunscrever aos limites locais ou regionais, sendo destinada a todo Estado
do Rio Grande do Sul, sempre esteve presente na Escola Técnica Federal de
Pelotas. Seus alunos s&o originarios de diversos municipios e seus egressos

desenvolvem atividades profissionais nos mais variados segmentos e
localidades geograficas (Meireles, 2007, p. 54).

A inauguragdo oficial da Escola foi em 11 de outubro de 1943, a solenidade
contou com a presenca de autoridades federais, dentre elas o interventor do Estado,
Coronel Ernesto Dorneles, o Ministro da Educacao e Saude, Gustavo Capanema, o
Ministro da Agricultura, Apolénio Sales e o Presidente Getulio Vargas. Também
contou com a presencga de Francisco Montojos, Diretor da Divisao do Ensino Industrial
e o Major Barbosa Leite, diretor da Divisdo de Educacdo Fisica do Ministério da

Educacgao e Saude.
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O registro fotografico oficial referente a inauguragcdo da Escola Técnica,
disponivel no Arquivo Nacional, € composto de imagens de duas diferentes partes da
inauguragao, vista nas figuras a seguir. Na Figura 28, observa-se pessoas com
vestimenta formal, que compunham o grupo de convidados especiais do evento,
aglomeradas ao redor do edificio em sua inauguragéo.

Destaca-se a presenca de automdveis na paisagem. Percebe-se no entorno
que configura a praca em frente a Escola Técnica, ainda ndo estava concluido. A
Avenida 20 de Setembro n&do havia recebido pavimentagéo, pelo aspecto granuloso
do terreno e pelas marcas das rodas dos automaéveis deixadas no chao.

Figura 28 - Inauguracao da Escola Técnica de Pelotas, 11 de outubro de 1943.

Fonte: SIAN, Arquivo Nacional.

A visita do Presidente foi amplamente noticiada e aguardada. Quando a
comitiva presidencial chegou para a inauguragdo do Edificio, “0o aguardava uma
compacta multiddo além de 5.000 escolares que se encontravam concentrados no
local sendo saudado entusiasticamente a passagem”. A foto da inauguragdo da
Escola aponta uma grande quantidade de pessoas aglomeradas do lado de fora do
edificio, aguardando a comitiva presidencial.

Ha um cordao de policiamento gerando uma faixa para rodagem dos veiculos
das autoridades. No interior do Edificio, “encontrava-se ja um elevado numero de
convidados especiais, e muitissimas familias do escol social pelotense” (Diario
Popular, 12/10/1943). De acordo com o noticiado pelo Diario Popular (12/10/1943):
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Ao deixar o recinto da Escola Técnico-Profissional, o presidente Vargas foi
alvo de nova e vibrante manifestacao popular, por parte da grande multidao
que lotava completamente o espaco fronteiro da Escola, e seus largos
laterais. O delirio popular era tdo intenso que o presidente custou a chegar a
seu carro acompanhado do interventor e do prefeito (Diario Popular,
12/10/1943).

Figura 29 - Inauguracao da Escola Técnica de Pelotas.

Fonte: SIAN, Arquivo Nacional.

Na Figura 29, nota-se grande quantidade de carros em comitiva na avenida e
a divisdo de grupos de pessoas. No terrago do edificio, se encontram pessoas em
trajes mais formais, os convidados especiais. Hd uma aglomeragao significativa de
pessoas ao redor do edificio, com uma presenca significativa de criangas e mulheres.
No centro, entre os grupos de pessoas, carros escoltados por policiais fardados sobre
motocicletas. No grupamento a esquerda dos carros, para o lado da praga, policiais
criando uma separagao imaginaria entre passeio e faixa carrogavel, para dar

passagem aos veiculos e dando um carater de “progresso” na via ndo pavimentada.
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Figura 30 - Not|C|a Diario Popular sobre a visita de Getulio Vargas a cidade.
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Fonte: Diario Popular 12 de outubro de 1943.

Apesar da inauguragao oficial, a escola ndo entrou em funcionamento no ano
letivo seguinte (Figura 30). Em relatério enderecado ao Diretor Geral de Planejamento,
a respeito de visitas realizadas em estabelecimentos situados na regido Sul do pais,
no ano de 1944, é possivel observar um descontentamento da gestao federal em face
da dificuldade de inicio as atividades académicas, como expressado no excerto a
seguir (MES, 1944).

A escola foi instalada em edificio construido especialmente para servir-lhe de
sede. As instalagbes sdo excelentes, podendo-se sem receio afirmar que a
Escola é um dos principais, sendo o principal, monumento da cidade de
Pelotas.

O Governo Federal ndo poupou recursos para montar essa notavel unidade
do aparelhamento que objetiva assegurar ao ensino industrial a posi¢éo que
merece nos quadros educativos do pais. A Escola Técnica de Pelotas é uma
realizagdo magnifica do Governo Nacional.

Pois bem, sr. Diretor Geral, essa instituigdo admiravel esta inativa. Téda boa
vontade do Presidente da Republica em prestigiar a iniciativa da construgao
e do aparelhamento da Escola é téda a ingente tarefa do Ministro da
Educacao e saude em planejar o sistema do ensino profissional estdo sendo
anuladas pelas peias do nosso regime de administragao pessoal.

Em poucas palavras: a Escola Técnica de Pelotas ndo esta funcionando®?
(MES, 1944, p. 4, grifo nosso).

Novamente fica evidente, no texto do Diretor da Divisdo de Orgamento, a
importancia do ex-Liceu Industrial, que se transformou em Escola Técnica sem chegar
a ser Liceu, na politica de Estado do periodo. A Escola se constituiu em um

monumento predial na cidade de Pelotas. Tal monumento se constituiu de um

92Relatoério apresentado ao Diretor Geral do Departamento de Administragdo pelo Diretor da Divisdo de
Orcamento, relativamente a visitas realizadas a Faculdade de Medicina de Porto Alegre, e as Escolas
Técnicas e Industriais de Pelotas, Floriandpolis, Curitiba e Sao Paulo, 1944. Fonte: CPDOC-FGV,
Arquivo Gustavo Capanema.
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empreendimento de grandes proporgdes pelo governo federal, mas apresentou
diversas dificuldades em se materializar na cidade.

O esforgo governamental para colocar em funcionamento a Escola n&o se
restringiu a sua edificagdo. Foram captados, inclusive, candidatos ao ingresso no novo
estabelecimento em outras localidades do estado, que foram levados a realizar as
provas de avidao, tamanho era o desejo de sucesso da administragdo. Entretanto,
outras dificuldades se apresentaram, como a de contratacdo de professores
especializados para dar conta dos cursos propostos, como se observa no excerto a
seguir, referente ao ja mencionado relatério ao Departamento de Administragao (MES,
1944).

Abriram-se as inscri¢ées para matricula, ocorreram candidatos de todo o Rio
Grande do Sul, alguns até transportados por via aérea, por conta do Governo
Estadual, realizaram-se as provas de admissao, matricularam-se, finalmente,
152 candidatos, mas, como a escola ndo dispbe até agora de professores, 0
ensino nao esta sendo ministrado.

[...] Mas enquanto elas [as provas para preenchimento das vagas de
professores] sdo processadas, deve-se permitir o preenchimento em carater
precario das fung¢des vagas, de modo a ndo prejudicar, como no caso, a
carreira de 152 jovens que, por atenderem ao chamado do Governo,
passardao um ano longe dos estudos, perdendo um tempo preciosissimo que
nao pode ser recuperado.

De outro lado, o problema de recrutamento de professores para a Escola
Técnica de Pelotas é de solugéo dificil, como a pratica demonstrara: o campo
de recrutamento é excasso, devido as condi¢ées locais, a posi¢do geografica
da cidade e a relativa atragédo do salario oferecido. (MES, 1944, p. 4-5, grifo
Nnosso).

Grandes reformas administrativas, duas modificagdes legais de fundo quanto a
estrutura relativa a Educacéao Profissional, muitas investidas do Governo Federal, que
reverberam na preocupagcdo com a tomada de “medidas urgentes devem, por
conseguinte, ser adotadas para evitar prejuizos maiores ao ensino e a onerosa
paralizagdo de uma obra que foi concebida para estar em movimento” (MES, 1944, p.
5). O relatério ao Ministério da Educacédo e Saude apontava para uma expressiva
preocupacao com a inatividade da Escola, solicitando que a situacao fosse pensada
em colaboragdo com outros 6rgaos e fosse resolvida com urgéncia (Ilbidem).

A implantacdo da Escola Técnica ndo se restringiu a construgdo do Edificio
monumental. Também compunha o projeto a qualificagao paisagistica da Praga 20 de
setembro, no canteiro em frente a escola. No Diario Popular de 28 de janeiro de 1945,
cerca de um més antes do comeco das atividades de ensino, foi noticiado o “Plano de

Embelezamento de um dos mais importantes setores de nossa cidade”. Além do plano
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paisagistico (Figura 31). O projeto, desenhado pelo Departamento de Ensino Técnico
Industrial do Ministério da Educacgéo e Saude, previa também a construgdo de uma
piscina destinada as praticas de natagao dos estudantes e a pavimentagao da avenida
(Diario Popular, 28/01/1945).

Figura 31 - Imagens do Plano de embelezamento da Praca.

Fonte: Diario Popular, 28 de janeiro de 1945.

De acordo com a noticia:

Entre os grandes beneficios que nos veiu prestar a Escola Técnica de
Pelotas, [...], temos a acrescentar a parte do que diz respeito ao
embelezamento de nossa urbs. Situada num local em que as edificagdes se
acham espalhadas, o magestoso edificio da Escola Técnica veiu dar um novo
aspecto aquele setor da rua Marechal Floriano, dando-nos a impresséao nitida
do que sera aquele local, nos dias do futuro, quando Pelotas, retomar o seu
ritmo normal de Progresso (Diario Popular, 28/01/1945).

O excerto da noticia aponta para o impacto do “magestoso edificio da Escola
Técnica” (sic) na malha urbana de Pelotas. Sua implantagao, para além do prédio em
si, previu também o ajardinamento do seu entorno, criando uma esplanada de acesso
ao estabelecimento. O projeto trazia em si uma utopia, de “dias do futuro” quando a
malfadada Princesa podia retomar o seu ja saudoso crescimento econdmico. Aqui, se
torna nitida a contradi¢cao inerente a investida de criagao do estabelecimento. Por um

lado, um verdadeiro palacio, uma joia incrustrada no bairro operario. Por outro, seu
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objetivo de formar “homens do futuro”? para atuarem num cenario de industrializagao
que, no campo local, se traduzia mais como um desejo do que uma realidade concreta.

A reportagem vai além, ao afirmar que “se ainda existir quem n&o saiba avaliar
a importancia dessa obra que nos legou o governo federal, aos poucos se ira
convencendo do que ela €, na realidade” (Diario Popular, 28/01/1945). Muito mais do
que uma escola, o que se percebe nos discursos tanto das autoridades, dos
documentos ministeriais quanto das noticias da época, é que o estabelecimento, antes
mesmo da materializagdo das atividades de ensino, vinha carregado de expectativas
quanto a mudancas substanciais na cidade. O simbolismo e o impacto da obra traziam
desejos de crescimento, de evolugcdo, de movimento, que n&o se restringiam ao
publico-alvo da escola.

Entdo, um ano e quatro meses passados da inauguracgdo oficial da Escola
Técnica, com estudantes que aguardavam desde o ano anterior, 0 anuncio de comego
das aulas foi realizado. O inicio das atividades de ensino da Escola Técnica ocorreu,
de fato, em 20 de fevereiro de 1945, contando com a presenca de Luiz Simdes Lopes
entre as autoridades que compunham a mesa da sess&o solene (Figura 32).

Figura 32 - Titulo de matéria do Jornal sobre o inicio das atividades escolares.

'SERAO ABERTAS A 20D0 PROXIMO MES AS
AULAS DA ESCOLA TE'CNiCA DE PELOTAS

Fonte: Diario Popular, 24 de jan. de 1945.

Oito anos se passaram entre a idealiza¢ao do Liceu Industrial e o inicio de suas
atividades escolares. A princesa industrial, a quem o Ministério da Educacgao e Saude
destinou tamanhos recursos e atencéao, finalmente desfilaria, soberba, no abre-alas
do Fragata. Finalmente seus agentes a ocupariam, e ela teria uma fungcdo e um

funcionamento (Figura 33).

%Conforme a noticia, “Assim, a Escola Técnica de Pelotas, estara habilitada a preparar os nossos
homens do futuro, ndo s6 ministrando-lhes os ensinamentos destinados a sua vida pratica e ao
desenvolvimento de nossas industrias, mas também capacitando-os fisicamente para o aprimoramento
da raca. Nao raras vezes temos afirmado que a Escola Técnica de Pelotas pode ser comparada aos
mais modelares educandarios existentes no Brasil. E, quando levamos ao conhecimento publico o que
ali ja foi realizado, o que se esta realizando e o que se pretende realizar, fazemo-lo convictos de que
estamos demonstrando, com argumentos sélidos, tudo o que ja dissemos em dias anteriores” (Diario
Popular, 28/01/1945).
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Figura 33 - Aspectos do Edificio da Escola Técnica de Pelotas em 1945.

Fonte: Memorial IFsul.

Apesar da demora, o esforgo governamental teve frutos. A Escola Técnica de
Pelotas se consolidou como uma referéncia regional. Historicamente, a antiga Escola
Técnica, hoje Campus do Instituto Federal, cumpre um papel importante na cidade de
Pelotas. A escola foi criada em um periodo marcado por significativos investimentos
do Governo Federal no fomento a industrializacdo, o que demarcou, também, um
periodo de intensos investimentos no campo do desenvolvimento de um ensino
industrial.

No ano de 1967, para compreender seu vulto em relagdo ao estado do Rio
Grande do Sul, a escola era “o estabelecimento de ensino profissional com o maior
namero de alunos do Estado do Rio Grande do Sul, registrando mais de 2000
matriculas” (Meireles, 2007, p. 74). O registro trazido por Ceres aponta que, pelo
menos em parte, o desejo dos idealizadores do estabelecimento se confirmou. Havia,
enfim, a materializagdo de uma grande escola, que formava profissionais para
realizarem atividades em campos estratégicos do desenvolvimento da infraestrutura

nacional.

Ao contrario do fracasso registrado no ensino profissionalizante de segundo
grau, as Escolas Técnicas Federais gozavam de grande prestigio junto ao
empresariado. De escolas antes destinados aos desvalidos e aos
desprovidos de fortuna no tempo em que eram Escolas de Aprendizes e
Artifices, essas instituicdes se converteram em Escolas Técnicas, nas quais
a grande parcela dos técnicos por elas formados, no contexto dos anos 60 e
70, eram recrutados, quase sem restri¢cdes, pelas grandes empresas privadas
ou estatais (Dos Santos, 2003, p. 220).

A educacéo profissional passa a estar presente nos planos de desenvolvimento
econdmico do governo Getulio Vargas, através da formagao de profissionais de nivel
técnico subsidiado pelo governo, para atender as demandas de desenvolvimento

econdmico, com base nos processos consolidagdo da industria nacional e da
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crescente urbanizagcao que o pais atravessava. O ensino profissional ocupou, a partir

de 1934, um espaco importante na agenda estatal pela necessidade de formagao de

mao de obra técnica. Fruto desse movimento, em janeiro de 1937, foi decretada a

criacdo do Liceu Industrial de Pelotas (Ghiraldelli, 2002; Maduro Silva; Heijmans;

Moreira, 2020; Assis; Medeiros Neta; Gongalves, 2022).

De acordo com Bomeny (1999, p. 139):

[...] Em sentido especial, a educacgéo talvez seja uma das tradugdes mais fiéis
daquilo que o Estado Novo pretendeu no Brasil. Formar um “homem novo”
para um Estado Novo, conformar mentalidades e criar o sentimento de
brasilidade, fortalecer a identidade do trabalhador, ou por outra, forjar uma
identidade positiva no trabalhador brasileiro, tudo isso fazia parte de um
grande empreendimento cultural e politico para o sucesso do qual contava-
se estrategicamente com a educacgdo por sua capacidade universalmente

reconhecida de socializar os individuos nos valores que as sociedades,
através de seus segmentos organizados, querem ver internalizados.

O Estado Novo (1937-1945) foi um periodo marcado por multiplas facetas e
questdes. Sua ascensao se deu em um contexto global marcado pela eclosdo da
Segunda Guerra Mundial. Esse contexto teve influéncia significativa nas politicas e
nas decisdes do governo, a medida que o pais navegava em um cenario internacional
extremamente tenso. Uma variedade de politicas foi implementada, algumas pareciam
contraditorias entre si. Isso pode incluir politicas de censura e autoritarismo, bem
como iniciativas de desenvolvimento econdmico e social (Gomes, 2014).

Como caracteristica de um Estado intervencionista, o governo tomou medidas
ativas para influenciar a economia, a sociedade e o desenvolvimento do pais, muitas
vezes através de politicas de regulamentacgéo e intervengdo, que se adaptavam as
necessidades da industrializacdo e do desenvolvimento econdmico, com énfase na
expansao da industria, como fruto de uma revolucido passiva e uma modernizagao
conservadora (Ciavattta, 2021; Ramos, 2014).

O regime autoritario investiu substancialmente nas areas da cultura e da
educacgao, ao tentar criar uma identidade nacional que fortalecesse o Estado. Nessa
perspectiva, consolida-se a escola publica enquanto um equipamento de presenca do
Estado ao longo do territério, tornando-a um elemento-chave na criagdo de agbes
estatais sistematicas, padronizadas e regulares. Desse modo, passa a ser utilizada
como um “posto avangado do Estado” (Algebaile, 2013; 2017; Pandolfi, 1999).

A educacéo era considerada um elemento estratégico de seguranga nacional,

contava com significativa influéncia do exército em suas formulag¢des, considerada um
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dos sustentaculos ideoldgicos do regime autoritario. A educagao desempenhou um
papel central no projeto cultural e politico do Estado Novo no Brasil, usada para
promover a conformidade com os valores e objetivos do governo, funcionando como
um instrumento de controle e influéncia ideoldgica e na consolidacdo de uma
identidade nacional (Bomeny, 1999; Pandolfi, 1999).

Essas disparidades perpetuam ciclos de desigualdade, reproduzem estruturas
de poder que favorecem determinados grupos em detrimento de outros. Como
resultado, a educagéo, longe de ser uma forga equalizadora, muitas vezes se torna
um mecanismo de reproducgao e legitimagao das hierarquias coloniais, mantendo um
status quo que beneficia os privilegiados em detrimento dos marginalizados.

Nao é desproposital dizer que a formagdo humana, técnica e tecnoldgica que
se persegue construir na rede federal vem historicamente desafiar a cultura
escravocrata e a marca autocratica do capitalismo dependente que
caracterizam nossa sociedade, pela valorizagdo da unidade dos trabalhos
manual e intelectual. Das escolas de aprendizes artifices, passando pela
formacao de técnicos industriais e agricolas necessarios a superagao do
modelo agrario-exportador pelo urbano industrial, logo irrigado pela ideologia
desenvolvimentista dos anos de Juscelino Kubitschek e da ditadura civil

militar, chega-se as Instituigdes Federais de Educagéao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica nos anos 2000 (Ramos, 2020, p. 21).

Apesar dessa estrutura dual, marcada por desigualdades, originalmente
voltada a docilizacdo dos corpos pobres das cidades, se faz necessario frisar que a
educacdo profissional, ndo é somente instituida. Sempre ha uma forga instituinte,
revolucionaria, por menor que seja, em seu interior.

Esse germe instituinte permitiu que, ndo a salvo de contradi¢des, surgissem
estabelecimentos de ensino com formagédo geral, formagao técnica, tecnoldgica,
cientifica, cultural e politica. Mesmo com todas as marcas, a educacgao profissional
persiste, resiste, faz historia e historicidades, pulsa e se renova face aos ataques do
e ao projeto educacional brasileiro.

A racionalidade colonial que operou na cidade, também se observa na
constituicdo da escola, na visdo hierarquizante que visou colocar os pobres “no seu
lugar”, no lugar de operadores em uma sociedade profundamente desigual. Em suas
praticas, observaram-se permanéncias e resisténcias, possibilidades de movimentos
instituintes, que permitiram, em alguns ou muitos casos, o lugar esperado pelas elites
fundantes desse aparelho coativo e disciplinador, fosse transgredido. A escola se

tornou também o lugar do desejo, das forgas produtivas e revolucionarias.
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Produzida a partir de uma linguagem de poder para disciplinar os corpos dos
futuros trabalhadores da cidade, o disciplinador conjugou em si o indisciplinado. O
instituido passou a dangar com o instituinte, trazendo, em cada mudanga que se
desejava conservadora, também o inusitado.

Ao longo de sua existéncia, a escola, a partir de uma operacgao transdutiva, ao
se colocar em relagdo com seus agentes, produziu perturbagdes em sua forma inicial
gue a modificaram e modificaram também seus agentes, produzindo novas formas de
ser e saber que ndo operam somente a linguagem de poder instituida.

Os dois primeiros capitulos tiveram uma base bibliografica e documental,
podem parecer descolados da proposta de trabalhar com o direito a cidade na
intersecdo entre a cidade de Pelotas e a “Escola Técnica”; como ja mencionado
anteriormente, a proposta foi trazer aqui a leitura a respeito da instituicdo cidade e do
estabelecimento escola, onde se atravessam varias instituicdes, dentre elas a
educacao e, também, a cidade. O caminho apresentado, nesse sentido, foi o de
mostrar a constituicado desses dois entes: escola e cidade para, a partir dai abordar a
perspectiva do direito a cidade.

Ao problematizar a cidade e a escola, tivemos o intuito de aproximar os dois
campos. Mostrar os movimentos que instituiram os dois, permitir ao leitor que conheca
e se torne parte dessa relacao institucional. H4 uma gama de acontecimentos que se
perdem no constructo social a respeito dessas instituicbes, mas que sao importantes
para que possamos adentra-las com um olhar critico e sensivel.

Abordar processos sobre a conformagao da cidade que apontam para uma
racionalidade colonial, que mostram as permanéncias dessa racionalidade na
organizagao da cidade, sdo também um modo de se exercer um direito, um direito de
refletir, de conhecer a cidade para além do que esta posto no dia a dia. Compreender
as formas que a cidade toma, sdo formas politicas e conjugaram e conjugam de
disputas de interesses, permite nos colocar de outro modo perante a cidade.

Pensamos do mesmo modo a respeito da escola. Mostrar os movimentos
politicos, econbmicos e sociais, € mostrar as dinamicas de operacado da cidade, e
mostrar, ainda, que essas dindmicas extrapolam a materialidade fisica da cidade.
Olhar para os processos que instituiram a cidade e a escola, é também olhar para o
direito a cidade, afinal, para se apropriar de um territério € preciso, antes de mais
nada, conhecé-lo.
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4. TERCEIRO ATO: O DIREITO AOS ENCONTROS COMO DIREITO A CIDADE

Situadas a cidade, a escola e a escola na cidade em seus processos de
implantagédo, passamos a discussdo de uma leitura do direito a cidade enquanto o
direito a restituicdo do urbano por meio dos encontros. Harvey (2012; 2014) aponta
que o direito a cidade consiste muito mais no direito de mudar a nés mesmos enquanto
coletivo/comunidade através reconstrugdo dos espacos da cidade, do que no
exercicio da liberdade individual ao acesso de recursos urbanos. Nesse sentido, o
direito a cidade é um direito coletivo, um ideal politico que remete a uma
democratizacdo dos acessos e da possibilidade de controlar a urbanizacdo e
transformar a cidade.

Cidade e Instituigdo se mesclam. Fazem parte de um mesmo conjunto. Quando
pensamos em direito a cidade enquanto utopia, a cidade no nivel do funcionamento,
podemos relacionar o direito a cidade com uma acgao instituinte. Quando pensamos
em cidade tradicional e em segregacgao, nos deparamos com as forgas do instituido,
da funcéo, as ag¢des que estdo a servico da exploracéo e que tentam se colocar como
eternas, naturais e invariaveis. A cidade morta de Lefebvre é a cidade instituida. A
obra, como complexidade, vai sempre extrapolar o que € produzido pelos agentes
sociais.

Este capitulo tem por objetivo discutir o direito a cidade a partir de dados
produzidos por encontros que se fizeram em distintos niveis e formas. Houve meu
encontro com a cidade de Pelotas, com seu passado e sua conformacgao a partir de
uma racionalidade colonial. Houve o encontro com a cidade de Pelotas e com o IFSul
Campus Pelotas, a antiga Escola Técnica de Pelotas, que se deu em pelo menos trés
niveis. O nivel historico, onde desvelei aspectos da sua fundacao e implantagao na
cidade de Pelotas; o nivel das experiéncias vividas com o corpo nesse espago; por
fim, o encontro no nivel da pesquisa de campo, onde foram produzidos encontros com
os estudantes formandos dos cursos técnicos integrados, que discutiremos em

consonancia com o direito a cidade.
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4. 1 Sobre a nogdo adotada quanto ao Direito A Cidade

A cidade depende também das relagdes diretas entre as pessoas e grupos que
compdéem a sociedade, embora ndo possa ser pensada somente enquanto
organizadora dessas relagdes, se coloca, ao mesmo tempo, como recipiente e ima.
Como instituicao repressiva e permissiva. Como festa e como campo de batalha, onde
se colocam inumeras tensdes constantes. A cidade muda quando muda a sociedade
no seu conjunto. Entretanto, as transformacdes da cidade ndo sdo os resultados
passivos da globalidade social, de suas modificagdes (Lefevbre, 2004; Mumford,
2004).

O ritmo de vida nas cidades parece ser uma alternacao entre a materializagao
e a eterizagao: a estrutura concreta, destacando-se gragas a uma reagao humana,
assume um significado simbdélico, unindo o que sabe e o que € sabido, ao passo que
as imagens subjetivas, as ideias, intuicbes, apenas parcialmente formadas em sua
expressao original, de igual forma assumem atributos materiais, em estruturas
visiveis, cujo préprio tamanho, posi¢cdo, complexidade, organizagéo e forma estética,
estendem a area de significagao e valor, do contrario inexprimivel. O planejamento da
cidade é, dessa maneira, o ponto culminante de um adequado processo de
materializagdo (Mumford, 2004, p. 129).

Rolnik (1995) afirma que na cidade nunca se esta s6, somos sempre uma parte,
um fragmento em um conjunto, em um coletivo. Habitar a cidade significa, portanto,
participar de algum modo da vida publica, mesmo que seja de modo submisso as suas
regras e normas. Para ela, a cidade, desde sua origem, significa uma maneira de
organizar um territorio e uma relagdo politica entre os que nela habitam. Tanto
construir quanto viver em cidades implicam acdes necessariamente coletivas.

A cidade como obra, € uma producao de seres humanos por seres humanos.
As condigdes que permitem, também limitam as possibilidades daquilo que é
produzido na cidade e pela cidade, ndo s&o o suficiente para explicar o que nasce da
cidade, na cidade e através da cidade. Como um grupo de grupos, a cidade se
manifesta como dupla morfologia: ela € material por um lado e social por outro
(Lefevbre, 2004).

O que impressiona mais, € o fato de os lugares vividos serem como presengas

de auséncias. O que mostra designa aquilo que nao é mais: “aqui vocés véem, aqui
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havia...”, mas isto ndo se vé mais. Os demonstrativos dizem do visivel suas invisiveis
identidades: constitui a propria definicdo do lugar, ser esta série de deslocamentos e
de efeitos entre estratos partilhados que o compdem e jogar com essas espessuras
em movimento (De Certeau, 2008, p. 189).

Os grandes contrastes que hoje se fazem entre riqueza e pobreza, os conflitos
entre poderosos e oprimidos, ndo impedem a geragao de um apego a cidade, nem a
contribuigcdo para a beleza dessa obra. Pelo contrario, as lutas reforcam o sentimento
de pertencer e colaboram para a existéncia dessa revolugcdo que podera restituir a
cidade (Lefevbre, 2004).

A vida social, por isso, a cidade também, é regulada por instituicdes. Cada
sociedade tem sempre uma utopia, uma orientagdo de objetivos, que & desvirtuada
por uma deformacgdo que se resume na exploragédo de alguns homens por outros. O
instituinte € o lugar da utopia, enquanto o instituido apresenta, frequentemente,
funcdes a servico da exploragao. O direito a cidade € uma forga instituinte, é a cidade
renovada, transformada, imbuida dos processos revolucionarios (Baremblitt, 2002).

Parte-se dessa primeira aproximacgao acerca do que é uma definicdo de cidade,
procuramos entender o que pode ser a conceituagao do proximo termo, o direito a
cidade. O termo foi popularizado a partir de Lefebvre, com a publicagao do livro “O
direito a cidade”. Trata-se, inicialmente, de um slogan, de uma proposta para lidar com
os problemas que surgiram dos eventos de 1968 em Paris, bem como uma
homenagem a obra “O Capital”, de Karl Marx.

Henry Lefebvre (2004) aponta que o direito a cidade ndo pode ser pensado
como um simples “direito a visita” ou de retorno as cidades tradicionais. Deve ser
pensado, formulado, de outro modo, como um direito a vida urbana renovada e
transformada. Para o autor, a cidade tradicional, a cidade historicamente formada, ndo
vive mais, a cidade esta morta. Apesar disso, da morte da cidade, o urbano ainda
persiste, mesmo em um estado que hoje € disperso e alienado, que é uma
virtualidade. O direito a cidade, hoje, pode ser traduzido também como o direito ao
espaco urbano.

Assim, a preocupagdo de Lefebvre ndo era de propor um novo slogan
abrangente demandando o direito as necessidades bésicas. Era sobre algo
mais — uma qualidade urbana especifica, que havia sido até entao
negligenciada no debate publico: o acesso aos recursos da cidade para todos

0s segmentos da populagao, e a possibilidade de experimentar e realizar
formas alternativas de vida (Schmid, 2012, p. 43).
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O “urbano” como o elemento possivel de realizar o direito a cidade. Enquanto
a cidade, para Lefebvre (2004), € a realidade presente, imediata, pratica,
arquiteténica, o urbano é a realidade social, sdo as relagdes. O espago urbano se
constitui como a forma do encontro, da convergéncia, do desejo. Para Marcuse
(2009), o urbano é a forma abreviada para a sociedade que atualmente foi solidificada
nas cidades, a intersecdo entre a vida cotidiana e o mundo criado social e
materialmente ao nosso redor. Para Schmid (2012), trata-se do lugar de sobreposi¢cao
e de entrelagamento entre redes de produgado e canais de comunicagdo, que geram
lugares de encontro e troca.

Ao conclamar o direito a cidade, Lefebvre (2004) desejava que a cidade
voltasse a ser ato e obra de um pensamento complexo. O direito a cidade se consolida
como uma sintese, ndo uma simples combinacédo de elementos, mas uma sintese
enquanto pratica, enquanto encontro a partir da transducéo e que s6 pode se tornar
realidade através das forgas sociais. O direito da cidade € uma utopia.

Na interpretagdo de Marcuse (2009), trata-se de uma utopia ativa, da
reivindicagdo a uma totalidade, a cidade enquanto elemento completo e diferente da
cidade e da sociedade preexistente. Para ele, a exigéncia ao direito a cidade vem dos
excluidos, dos privados das necessidades materiais imediatas. A demanda, por sua
vez, vem dos alienados, que sao apenas superficialmente integrados ao sistema, mas
limitados dos recursos que vao para além do material para alcangar uma vida digna.

O direito a cidade é uma reivindicagdo € uma bandeira sob a qual para
mobilizar um lado no conflito sobre quem deve se beneficiar da cidade e que
tipo de cidade ela deveria ser. E uma reivindicagdo moral, fundada em
principios fundamentais de justica, de ética, de moralidade, de virtude, do
bem. ‘Direito” nao tem o significado de uma reivindicagao legal executada por
um processo judicial hoje (embora isso possa ser a parte de uma
reivindicagdo como um passo na diregao de realizar o Direito a Cidade). Ao
contrario, sdo multiplos direitos que sao incorporados aqui: ndo apenas um,
ndo apenas o direito ao espago publico, ou o direito a informacdo e
transparéncia no governo, ou um direito de acesso ao centro, ou um direito a
esse ou aquele servigo, mas o direito a uma totalidade, a uma complexidade,

na qual cada uma das partes é parte de um todo Unico ao qual se exige o
direito [...] (Marcuse, 2009, p. 192-193, tradugao nossa).

Para a classe trabalhadora, rejeitada do centro para as periferias, o direito a
cidade tem um alcance e uma significagdo, um meio e um objetivo, um caminho e um
horizonte. Esse caminho se torna possivel através das lacunas da sociedade, dos
vazios que surgem entre as estruturas sociais. Esse € o caminho das utopias, onde é

possivel gerar transformagdes (Lefevbre, 2004).
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De acordo com Trindade (2012, p. 149):

[...] ter direito a cidade significa poder usufruir das vantagens, dos servigos e
oportunidades oferecidas pelas boas localidades do sistema urbano. O direito
a cidade, portanto, ndo é equivalente ao direito a moradia; o primeiro € muito
mais amplo e complexo, pois considera a localizagédo do individuo no sistema
urbano em seu conjunto e a possibilidade de acesso as melhores localizagées
da cidade. Nao por acaso, o direito a cidade é muitas vezes associado pela
literatura académica (e pelos proéprios ativistas sociais) ao direito de morar
nas areas centrais, visto que os centros histéricos das grandes cidades
possuem uma ampla gama de equipamentos coletivos e infraestrutura
urbana, em comparacgédo as areas periféricas.

O direito a cidade é apresentado por Harvey (2012) enquanto exercicio ativo
da administragédo e da organizag&o do processo urbano, entendido como um grande
destino de uso dos capitais excedentes. Dada a organizagao social do capital, o direito
a cidade, hoje se restringe a uma pequena elite politica e econdmica, que utiliza seu
poder para moldar as cidades de acordo com seus proprios interesses.

Um passo na dire¢édo de unificar essas lutas é adotar o direito a cidade tanto
como lema operacional quanto ideal politico, justamente porque ele enfoca a
questdo de quem comanda a conexao necessaria entre a urbanizagao e a
utilizacdo do produto excedente. A democratizacdo deste direito e a
construgdo de um amplo movimento social para fortalecer seu designio &
imperativo, se os despossuidos pretendem tomar para si o controle que, ha

muito, lhes tem sido negado, assim como se pretendem instituir novos modos
de urbanizacao (Harvey, 2012, p. 88).

O direito a cidade se entende, entdo, como o direito a vida urbana em sua
completude, ndo so6 para os considerados politicamente relevantes, mas também para
todos os que implicam na vida social. E no direito a uma cidade onde ha uma
convergéncia entre a solugao das necessidades materiais e simbdlicas. O direito a
cidade, aqui, ndo se restringe ao direito ao acesso aos espacgos publicos, ou a um
instrumento juridico formal. Na utopia proposta por Lefebvre, o direito a cidade se
coloca como um grito e uma exigéncia, uma demanda pelo atendimento das
necessidades materiais € uma exigéncia no sentido de restituicdo da cidade como
obra, como valor de uso, como o encontro, como o atendimento das aspira¢des, dos

desejos, da subjetividade arrancada dos citadinos.
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Por subjetividade, Guattari e Rolnik, (1996, p. 33) entendem que:

A subjetividade esta em circulagdo nos conjuntos sociais de diferentes
tamanhos: ela é essencialmente social, e assumida e vivida por individuos
em suas existéncias particulares. O modo pelo qual os individuos vivem essa
subjetividade oscila entre dois extremos: uma relacdo de alienagdo e
opresséo, na qual o individuo se submete a subjetividade tal como a recebe,
ou uma relagao de expressao e de criacao, na qual o individuo se reapropria
dos componentes da subjetividade, produzindo um processo que eu chamaria
de singularizagéo.

Ao relacionar os institucionalistas, podemos pensar que o direito a cidade de
Lefebvre (2004) é o direito a uma cidade instituinte. Instituinte porque contém grupos,
forcas sociais e politicas com a possibilidade de uma revolugdo, porque estdo em
constante movimento, porque buscam a transformacdo social. Essa revolugao
recupera o direito a cidade, renova a cidade, € capaz de tornar a cidade em obra e
nao mais produto. Em oposicdo ao valor de uso, a cidade foi sistematicamente
inundada por um processo de mercantilizagdo, que fez operar um valor de troca a
gradativamente subordinar a cidade e a realidade urbana a uma escala de produto. O
retorno a obra, para Lefebvre (2004), se torna possivel através das lacunas da
sociedade, dos buracos que surgem entre as estruturas sociais, nos vazios do tecido
urbano. Esse € o caminho das utopias, onde é possivel gerar transformacgdes.

A materializagao do direito a cidade de incluir, em seu cerne, conceitos como
justica, equidade, democracia e desenvolvimento pleno das capacidades humanas e
o reconhecimento das diferencas. N&o se trata de um direito no sentido estritamente
legal, mas também num sentido moral, que reivindica um sistema melhor para atender

as demandas dos diferentes grupos sociais (Marcuse, 2009).

4.2 O Direito aos Encontros: a Pesquisa e os Pesquisados

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa apoiada no institucionalismo, em
concordancia com Ribeiro (2007, p. 43), reafirmamos:

[...] a proposta, aqui, é chamar a atengdo para as manifestacdes da vida

independentes da sua quantidade, porque a sua existéncia exige escuta,

exige olhar, exige envolvimento, exige problematizagdo. O objeto torna-se
existéncia onde a aprendizagem acontece no corpo dos coletivos.

As instituicdes, os estabelecimentos, s6 tém sentido em fungdo dos agentes.

Conforme Baremblitt (2002, p. 28), as pessoas “sdo os suportes e os protagonistas de
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toda essa parafernalia”, dao vida, a partir de suas praticas, as instituicbes. Ao
caminhar com a existéncia, a vida e seus multiplos sentidos e poténcias, cada agente
é significativo e carrega em si o individual e o coletivo. Reiterar a validade de uma
pesquisa com bases quantitativas é invalidar a importancia de determinados grupos e
do protagonismo que emerge em suas existéncias.

A ideia entado, é de se trabalhar com a diferenga, com vozes cuja poténcia
costuma ser apagada. Em func&do disso, decidi escutar atentamente estudantes
cotistas raciais e socioeconémicos dos cursos técnicos integrados do IFSu Campus
Pelotas. Para compreender as instituicdes, € necessario entender o plano individual,
processo que se da através da empatia e da implicagdo Lourau (2004).

O objetivo inicial da pesquisa foi o de investigar o papel do IFSul Campus
Pelotas, antiga Escola Técnica de Pelotas, enquanto estabelecimento voltado a oferta
de Educagao Profissional, historicamente voltado ao atendimento das populacdes
pobres da cidade, se sua relagcdo com os processos de garantia ao direito a cidade
para seus estudantes.

Desse modo, a Escola sendo voltada as classes com menor recurso financeiro,
e sendo Pelotas uma cidade constituida a partir da produgao escravista e com uma
grande parte de sua populacéo racializada, compreende-se que o direito a cidade
como componente vinculado ao direito as populagdes ao qual este e outros direitos
foram historicamente negados: os corpos negros e empobrecidos. “Nao é suficiente
afirmar que a politica esta na vida cotidiana. E mais exato afirmar que ela é a vida
cotidiana. E a politica que tece as relagdes sociais banais, insignificantes, publicas ou
privadas, de dia e de noite” (Lourau, 2004, p. 122).

A partir dessa compreensao, de publico-alvo das escolas industriais e do
desenvolvimento da cidade de Pelotas, que em sua origem tinha metade da populagéo
constituida por pessoas negras, optou-se por realizar a pesquisa de campo tendo
como foco os estudantes que ingressaram no Campus através da cota L2, voltada a
candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per
capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e tivessem cursado o ensino fundamental
integralmente em escola publica.

Com base no pressuposto que os cotistas L2 tenham permanecido na escola
até o ano de conclus&o do curso, trabalhou-se com a estimativa de dois estudantes

por curso, compreendidos o sétimo e oitavo semestres dos cursos, excetuando-se os
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cursos de eletrotécnica e de eletrbnica, que apresentavam seis e quatro por semestre,
respectivamente. Com base nessa estimativa, o quantitativo de pessoas elegiveis
para participar do estudo foi de 20 estudantes ao total por ingresso. Desses 20, ainda
foi necessario pesquisar, junto ao Departamento de Registros Académicos (DERA)
quantos ainda estavam efetivamente matriculados, frequentando os cursos e na
condicdo de concluintes, lembrando que em 2020 teve inicio a pandemia da covid-19
em que as aulas passaram a ser remotas até o final de 2021.

ApOs realizar a pesquisa junto ao DERA, cheguei a um grupo inicial de 10
estudantes que haviam ingressado como cotistas L2 e permaneceram na escola até
o ultimo ano dos cursos técnicos integrados. Foram localizadas duas pessoas no
curso técnico em Quimica, ingressantes em 2019; duas pessoas no curso técnico de
Eletrotécnica, uma ingressante em 2019 e uma ingressante em 2018; quatro pessoas
no curso técnico em Design de Interiores, trés ingressantes em 2019 e uma
ingressante em 2017; uma pessoa no curso técnico em Eletromecanica, ingressante
em 2019; e uma pessoa no curso Técnico em Eletrénica, ingressante em 2019.

Como a pesquisa teria como finalidade a compreensao da interrelagéo entre os
estudantes e a cidade de Pelotas, foram excluidas dessa primeira listagem aquelas
pessoas que nao eram residentes em Pelotas. Das 10 pessoas previamente
selecionadas, trés nao residiam na cidade. Uma das pessoas que cursava
eletrotécnica era residente em Piratini, a pessoa que cursava eletrdnica era residente
em Pedro Osorio e uma das pessoas que cursava design de interiores era residente
em Cangucgu. Ao olhar para as pessoas que ingressaram através da cota L2, que
estivessem cursando entre o 7° e 8° semestre e fossem residentes na cidade de
Pelotas, cheguei a um escopo de sete participantes.

Desse modo, as pessoas que compdem o estudo tém em comum o fato de
serem estudantes dos cursos técnicos integrados do Campus Pelotas, terem se
mantido no estabelecimento até os ultimos semestres, apesar da pandemia e de todas
as dificuldades que comumente podem se interpor ao prosseguimento da vida escolar;
ser oriundos de familias de baixa renda; morarem na cidade de Pelotas; terem
estudado em escolas publicas ao longo de toda sua trajetoéria; e se autodeclararem
negros, pardos ou indigenas.

Solicitei, entdo, ao DERA que me fornecesse os contatos telefbnicos
estudantes. Apenas dois dos sete estudantes em questdo tinham os dados
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atualizados em relacao ao Departamento. Solicitei a professores dos cursos de
Eletromecanica, Quimica e Design de Interiores, que intermediaram o acesso a essas
pessoas que nao tinham o numero de telefone atualizado. Dois estudantes do curso
de Design de Interiores localizei por meio de acesso ao perfil em redes sociais. O
primeiro contato foi realizado através de mensagem explicando a pesquisa e pedindo
a participacao deles.

As sete pessoas aceitaram participar da pesquisa. Apds o aceite, foram
organizados encontros com cada um, poderiam ser de forma remota através do
aplicativo Google Meet, o qual a Universidade Catdlica possui conta institucional que
permite gravacdo dos videos, ou de forma presencial na escola, em uma sala da
coordenadoria do Curso Técnico de Edificagbes, sendo nesse caso também gravada
a partir do Google Meet. Trés dos participantes preferiram conversar comigo de forma
remota e quatro foram ao meu encontro no curso técnico em Edificagdes no Campus
Pelotas. Em uma dessas conversas realizadas presencialmente, onde desejava deixar
a estudante o mais a vontade possivel e produzimos uma longa conversa, tive
problemas com a gravagao, perdendo uma parte do conteudo. As demais ficaram com
as gravagoes integras.

As entrevistas foram realizadas com base em um roteiro semiestruturado, sem
questdes fechadas. Inicialmente foi solicitado que o participante falasse sobre si e
sobre sua trajetéria. A partir dessa narrativa inicial, a entrevista foi conduzida baseada
nos temas de percepcao dos espacos publicos da cidade de Pelotas, a percepcgao a
respeito do Campus e das relagdes do participante com esses espacos, a relagao com
a cidade e a percepg¢ao de modificagdes dessa relagdo apds o ingresso no IFSul.

Por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, foi necessario realizar o
cadastro na plataforma Brasil e ter a aprovacdo do comité de ética da Universidade.
Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que preserva o anonimato dos informantes da pesquisa. Em razao disso,
serdo utilizados codigos de identificagcdo e nomes ficticios para os entrevistados.
Nesse sentido, corroboro com a visao de Vieira (2023), sobre o ato de renomear os
participantes, “ndao para escondé-los, mas sim por questbes éticas e de
responsabilidade social”’, e “dificultar as direcbes de possiveis manifestacbes do
racismo estrutural” que operam na sociedade brasileira e de forma a garantir os

direitos de dignidade da pessoa humana (Vieira, 2023, p. 86).
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Desse modo, propomos a um estudo que operasse no micro.

O macro é o lugar da ordem, é o lugar das entidades claras, dos limites
precisos, é o lugar da estabilidade, da regularidade, da conservagao. O micro,
dito tanto no sentido fisico, quimico, biolégico quanto no sentido social,
politico, econdmico e desejante, é o lugar das conexdes anarquicas, insolitas,
impensaveis. O macro é o lugar da reproducdo, e o micro é o lugar da
producdo; o macro é o lugar da conservagéo do antigo ou da propiciagao do
novo previsivel, e o micro é o lugar da eclosao constante do novo; o macro é
o lugar da regularidade e das leis, o micro é o lugar do aleatério e do
imprevisivel. Esta diferenciagdo também ¢é importante porque, em geral, o
Institucionalismo confia em analisar e propiciar as mudangas locais, as
transformagbes microscopicas, as conexdes circunstanciais, porque espera
delas efeitos a distancia que, ao generalizarem-se, resultam nas grandes
metamorfoses, do instituido e do organizado, o detectavel e consagrado
(Baremblitt, 2002, p. 40).

Entendendo que cada participante traz em si multiplas camadas e modos de
ver e viver a escola e a cidade, os vejo, entdo, a cada um como cidades pulsantes,
cada um traz em si cidades invisiveis as quais tento nomear a partir de alguma
caracteristica que apresentaram no momento do nosso encontro. Com base nas
cidades invisiveis de Calvino (2003) e na ideia de multiplicidade de Deleuze e Guattari
(2000), ao me referir aos sujeitos pesquisados como participantes-cidade.

No momento em que escrevo essas linhas, por certo eles ja sdo outros, assim
como eu também. Porém, como forma de registro, trago aqui, os nomes dos
participantes tais como algumas das cidades narradas por Marco Polo a Kublai Khan.
No dominio da Princesa, a soberana do império de Pelotas, sdo encontradas entao as
cidades-participantes que compdem essa narrativa.

Os participantes, quando da realizacido da pesquisa, possuiam idades entre 21
e 19 anos. Desses, quatro estavam matriculados e cursando, no segundo semestre
de 2023, o sétimo semestre, e trés estavam matriculados no oitavo semestre, os sete
na modalidade do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio. Dois no curso de
Quimica, trés no curso de Design de Interiores, um no curso de Eletrotécnica e um no
curso de eletromecanica. Os cursos de Comunicacao Visual e de Edificagbes nao
possuiam concluintes que tivessem ingressado por meio da cota L2 nem no sétimo
nem no oitavo. E no curso de Eletrénica havia uma pessoa concluinte de oitavo
semestre que ingressou por meio da cota L2, mas que nao residia na cidade de
Pelotas. A Tabela 4 a seguir apresenta os sujeitos.
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Tabela 4 — Descricdo dos participantes da pesquisa

Participante|lngresso|Sexo| Ano de |Autodeclarado| Curso |SEM.| Local de
[nascimento| moradia
Cloé 2019 |Fem 2003 Preto QUI 7° Fragata/
Guabiroba
Aglaura 2019 |Fem 2003 Pardo QuUI 7° Areal
Bersabéia | 2019 |Fem 2003 Pardo DINT 8° Fragata
Bauci 2019 [Masc 2003 Preto TEC 8° Fragata
Valdrada 2017 [Masc 2002 Preto DINT 7° Fragata
Zenobia 2019 |Fem 2004 Preto EME 8° Fragata
Eutropia 2019 |Fem 2003 Pardo DINT 7° Fragata/
Simdes Lopes

Fonte: Elaborado pela autora.

Os participantes-cidades estdo no dominio de Pelotas, desse modo, vistas
inicialmente como espacializagdes colonizadas. As cidades, no entanto, tomam vida
e passam a ser elas proprias as contadoras de suas histérias, mediadas pelas
narrativas de Polo. Em cada cidade coabitam o passado, o presente e o futuro. E o
dialogo, a interagdo humana, o desejo e a invengao o que sustenta a vida das cidades
o império da princesa Pelotas. Como aponta Monteiro (2009):

Cada cidade ¢é unica na sua paisagem e na constru¢ao do seu espago pelos
seus habitantes, e que o numero de possiveis cidades € infinito. Salta-lhes
tanto aos olhos ariqueza de cidades da qual se compde a narrativa que quase
escapa a terceira ligado, de que Eudodxia, Zirma, Lebdnia e tantas outras sao na
verdade arquétipos: Dimensbes ou imagens que servem a todas e a uma
Unica cidade ao mesmo tempo, sem que por isso nao deixem de servir como

elementos diferenciadores que tornam, paradoxalmente, cada cidade, Unica
(Monteiro, 2009, s/p).

Cada cidade do império €, ao mesmo tempo, unica e igual as demais. Em cada
movimento elas se dobram, se alteram, se mantém e se dissipam. O conjunto das
cidades se agrupa por temas e, ao mesmo tempo, se embaralha, dificultando a leitura
do que parece assemelha-las. A cidade, ou as cidades, se formam como vetores que
tensionam racionalidades e existéncias. Nao se sabe em que espacgo-tempo as
cidades estao, nem qual o caminho que se percorre de uma cidade até a outra. O que
se sabe é que ha algo com que experimentamos cada uma e todas elas, a partir das
narrativas de Polo e da nossa capacidade imaginativa.
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As cidades de Calvino foram agrupadas sob 11 temas: as cidades e a meméria;
as cidades e o nome; as cidades e o desejo, as cidades e os simbolos, as cidades
sutis ou delgadas, as cidades e as trocas, as cidades e os olhos, as cidades e os
mortos, as cidades ocultas, as cidades continuas e as cidades e o céu. Os temas, no
entanto, aparecem em grupos de cidades misturadas, ndo é possivel identificar suas
semelhancgas a uma primeira vista.

E preciso adentrar o texto, conhecer as cidades em conformidade com o modo
como Polo as apresenta para Kahn. Em sua complexidade, pequenas nuangas vao
surgindo e reagrupando as cidades de outros modos. Ao longo de 17 anos, viajando
pelas cidades e trazendo ao imperador suas impressées, a comunicacdo, que a
principio se dava através de gestos e objetos, que deixavam abertas as interpretagdes
de Kahn. Conforme o viajante aprendia as linguas do império, com o tempo, com o
dominio dos signos e simbolos, as narrativas de Polo se tornaram mais ricas e
detalhadas, no entanto, chega-se um ponto em que ambos, Polo e Khan, prescindem
da linguagem falada e passam a se comunicar através de siléncios e gestos, mais
siléncios do que gestos.

Assim como Barthes (1987, p. 13) define:

[...] o texto ja ndo tem a frase por modelo; € amiitde um potente jato de
palavras, uma fita de infralingua. No entanto, tudo isso vem bater contra uma
outra margem: a do metro (decassilabico), da assonancia, dos neologismos
verossimeis, dos ritmos prosédicos, dos ftrivialismos (citacionais). A

desconstrugdo da lingua é cortada pelo dizer politico, bordejada pela
antiquissima cultura do significante.

A produgédo dos dados e sua leitura, se faz, entdo, entre duas margens, como
em Barthes (1987), uma margem sensata, que usa “corretamente” a cultura e, porque
ndo, a cidade, e uma margem movel, vazia que ndo tem contornos predefinidos.
Quando em contato conosco, os textos se deformam, se recriam, nos seduzem, nos
transformam e sao por nds transformados com base nas demandas e desejos. A fenda
entre as margens, ndo necessariamente € explicado através de palavras, mas se
utiliza de outros sinais, outras estratégias para comunicar, apresenta uma nova visao
a respeito da apropriacdo da cidade e da escola pelas participantes-cidades da
pesquisa.

Com base na ideia de que o conhecimento deve ser desnaturalizado, da
impraticavel cisdo entre sujeito e objeto, de que o pesquisador deve ser, antes de

tudo, implicado no processo de pesquisa e que a pesquisa se consolida numa forma
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de intervencgao, esta pesquisa prescinde de ideia cristalizada de categorias de analise.
Ao nos ampararmos no institucionalismo, ndo me constituo como uma observadora
alheia ao ambiente, me afeto e sou afetada pela pesquisa, estamos em relagao
contraditoria e coemergente. A partir dessa relagdo de dupla afetacéo, apresentamos
a producéao dos dados da pesquisa.

“Estar implicado (realizar ou aceitar a analise de minhas préprias implicagdes)
€, ao fim e ao cabo, admitir que sou objetivado por aquilo que pretendo objetivar:
fendmenos, acontecimentos, grupos, ideias etc.” (Lourau, 2004, p. 147-148). Na
correlacdo de forcas que pesquisador e pesquisado exercem, vivenciamos uma
metaestabilidade, um equilibrio precario. Os dados produzidos ndao sao neutros ou
etéreos, tampouco alijados dos imperativos da vida e da sobrevivéncia.

Nessa relacdo, tratamos de:

[...] sistemas a-centrados, redes de autébmatos finitos, nos quais a
comunicagao se faz de um vizinho a um vizinho qualquer, onde as hastes ou
canais nao preexistem, nos quais os individuos séo todos intercambiaveis, se
definem somente por um estado a tal momento, de tal maneira que as

operagdes locais se coordenam e o resultado final global se sincroniza
independente de uma instancia central (Deleuze; Guatarri, 2000, p. 26).

Lourau (2004d) trouxe a teoria dos analisadores, calcada na autodissolugao
das formas sociais, em que as formas de resisténcia se impdem as formas de analise,
invocam um carater de dissolucado delas. E importante ressaltar duas questdes: a face
contraditoria e a face politica existentes na atividade de pesquisa, bem como a ideia
de forcas em constante atuacéo, que nao permitem uma homeostase, uma suspensao
do movimento da realidade, a formulagdo de um ambiente ideal para a produgao do
conhecimento.

Dissolver o saber instituido (efeito de “revelador”) e modificar as relagbes de
forca constitutivas das formas da representagdo instituida (efeito
“catalisador”), tal é o trabalho dos analisadores. Duplo trabalho, ambivalente,
muitas vezes ambiguo; dai a tendéncia a recuperagdo eventualmente
observada, quando a primeira face de seu trabalho “revelador” é

autonomizada e objetivada, tomando a frente da segunda face, politica
(Lourau, 2004d, p. 135-136).

Os analisadores sdo mediadores entre a experiéncia e o conhecimento, seja
no nivel intelectual, seja no nivel social, seja no nivel do corpo, sdo “acontecimentos
ou fendbmenos reveladores, ao mesmo tempo, catalisadores; produtos de uma
situagdo que agem sobre ela” (Lourau, 2004, p. 132). Os analisadores, no entanto,

nao sao objetivaveis, “Designar, nomear, fixar os analisadores, [...] € debochar da
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analise institucional, porque é negar o analisador no momento mesmo em que se
proclamam suas virtudes” (Lourau, 2004, p. 136).

O analisador ndo pode ser objetivavel, formatavel e fixavel. Ele esta para além
do discurso, pode ser um ato, um comportamento, um monumento, uma estrutura,
uma espacialidade, um costume, um relato oral, ou qualquer outra materialidade.
Desvelam aspectos importantes sobre a realidade estudada, ao trazer a tona conflitos,
tendéncias e processos institucionais (Baremblitt, 2002). Se trata, nesta parte da
pesquisa, de um analisador artificial ou construido que é a relacdo entre os
estudantes-cidades e a interacdo que emerge quando postos em relagdo a dupla
escola-cidade.

A primeira participante-cidade é Cloé, pessoa-cidade que opera na dupla
desejo-repressao, no encontro efémero, no devir. Em Cloé temos a rigidez da norma
e a fluidez do sonho. “Sabe-se que as vontades, os desejos mais potentes que dirigem
a conduta ou a vida dos homens, sao inconscientes, isto €, nao fazem parte de seu
saber, de seu querer deliberado” (Baremblitt, 2002, p. 43). A indizivel intriga. Em Cloé,
ha uma sublimacao dos desejos, a partir de um movimento sobre-repressivo instituido.
E a cidade do seguimento &s normas, que vive em par com o desejo instituinte de
subverté-las. Em Cloé, reconhecemos a poténcia do devir, das for¢as desejantes, dos
mecanismos transindividuais que operam a mudanca.

Em Cloé, cidade grande, as pessoas que passam pelas ruas nao se
reconhecem. Quando se véem, imaginam mil coisas a respeito umas das
outras, os encontros que poderiam ocorrer entre elas, as conversas, as
surpresas, as caricias, as mordidas. Mas ninguém se cumprimenta; os

olhares se cruzam por um segundo e depois se desviam, procuram outros
olhares, nao se fixam (Calvino, 2003, p. 24).

Cloé lembra uma panela de pressao, ao viver no limiar da normatividade e no
desejo por sua subjetivagao individuada. Cloé (no mapa em verde), se identifica com
0 género feminino, tem 20 anos, € moradora do conjunto habitacional Guabiroba, no
bairro Fragata, autodeclarada preta, se desloca de 6nibus até a escola e estuda no
sétimo semestre do curso técnico integrado em quimica. O conjunto habitacional
Guabiroba fica numa area ambientalmente fragil, zona propensa a alagamentos,
altamente densificada em termos populacionais, criado durante os financiamentos do
BNH em 1980, para populacdes com renda de zero a trés salarios-minimos, possui
2.624 unidades habitacionais.
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Ah, eu vim de escola publica, eu estudava no Lima e Silva. Que &, ... eu, moro
na gabiroba e, e eu sempre estudei no Lima e Silva, tipo, até o nono ano eu
sempre estudei no Lima e Silva. Ai..., mas, meu pai e minha mae, eles
sempre, é..., queriam puxar a gente pro IFSUL, né, que eles sabiam que era
uma escola muito boa. [...]E, ...e eu sempre quis quimica, né? Eu fui pra 14,
...Eu sempre quis quimica, eu achava muito interessante e também porque
eu quero ir para area da satde. Ta? E isso. Agora eu estou la. Esperando
acabar. Mas, ... muito legal. Eu gosto bastante do curso (Cloé).

A cidade-movel, vai atras de novas possibilidades, sonhos e formas. Em seus
longos trajetos de 6nibus, se desloca pelo império e traga outros caminhos em seu
processo de subjetivagao individuada (Figura 34). Cloé tem um plano, de seguir os
estudos, fazer faculdade na area da saude. A escola vem como um meio de seguir,
de driblar a racionalidade tecnicista de ser o curso técnico um fim em si mesmo. A
escola também aparece para ela como um intersticio, uma pausa, um momento de

siléncio na rotina barulhenta.

Figura 34 - Percurso realizado por Cloé para ir até a Escola.

Mapa Urbano Configuravel
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Percurso realizado por Cloé R O . IFS‘.@—
Eari, Torm 5, N

Fonte: Mapa Urbano Configuravel, elaborado pela autora.

A segunda participante-cidade é Aglaura. Ha duas cidades em Aglaura. A que
pesa as virtudes e defeitos, a que se descreve e a que se vé. Aglaura apresenta uma
complexidade que é dificil de se decifrar a primeira vista. Definida por si prépria como
uma “crente liberal”, traz em si contradigdes magnificas. Embora seja membro de uma
igreja evangélica de costumes conservadores, Aglaura surpreende quando conta que
seu lugar favorito na escola é a sala do Nucleo de Género e Diversidade. E essa é

apenas uma das surpresas que emergem no contato com a cidade.
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Pode ser que nem a Aglaura que se descreve nem a Aglaura que se vé
tenham mudado muito desde entdo, mas o que era estranho tornou-se
habitual, excéntrico o que se considerava a norma, e as virtudes e os defeitos
perderam exceléncia ou desdouro num ajuste de virtudes e defeitos
distribuidos de maneira diferente. [...] Portanto, se quisesse descrever
Aglaura limitando-me ao que vi e experimentei pessoalmente, deveria dizer
que é uma cidade apagada, sem personalidade, colocada ali quase por
acaso. Mas nem isso seria verdadeiro: em certas horas, em certas ruas, surge
a suspeita de que ha ali algo de inconfundivel, de raro, talvez até de
magnifico; sente-se o desejo de descobrir 0 que é, mas tudo o que se disse
sobre Aglaura até agora aprisiona as palavras e obriga a rir em vez de falar
(Calvino, 2003, p. 29-30).

Aglaura (vermelho) tem 20 anos, se identifica com o género feminino,
autodeclarada parda, moradora do bairro Areal, se desloca até a escola de
motocicleta, é estudante do sétimo semestre do curso técnico integrado em quimica
e faz estagio na area do seu curso. Aglaura é a unica entre os participantes que n&o
mora na regido do Fragata, mas no Areal, nas imediagdes da Avenida Domingos de
Almeida. Trata-se de uma zona periférica com diferencas: desde lotes e casas, lotes
bem exiguos até casas e lotes maiores e bem equipados. Sua casa, das pequenas
em termos de lote e construgcdo, precisa ser olhada com atengdo para nao se

perderem meio as outras casas.

Entdo, é, eu sempre estudei em escola publica. E ai, no, quando eu cheguei
no nono ano, eu nem tinha muita ideia do IF [Sul] assim, mas o meu irméao
tinha feito IF [Sul], e ai, a minha mae meio que me obrigou a. [...] Por, porque
dentre as escolas publicas [o IFSul] era melhor. [...] E. Ai, mas eu ndo sabia
bem que curso eu queria, porque eu nao tinha ideia. E ai eu escolhi pelo curso
mais feminino, que era quimica. Mas ndo tinha ideia de concorréncia para
entrar no curso, e ai eu vi o resto do pessoal que dai eu comecei a fazer
cursinho, né? Eu vi o resto do pessoal: "Nossa, meu curso é muito concorrido.
Td com medo de nio entrar." E eu comecei a ficar com esse, comecei a ficar
mais receosa, do tipo, meu Deus, por que escolhi quimica? [...] Isso, no
cursinho. Eu fiz Michigan. Minha mae também, foi tudo minha mae que
encaminhou. [minha mae] também me colocou no cursinho... Antes eu fazia
outro curso de..., eu queria ser veterinaria, de auxiliar de veterinaria. Dai, n&o
tinha como pagar os dois, ela me tirou desse e me colocou pro do IF [Sul]. E
ai eu comecei a me sentir pressionada para passar, porque eu tava fazendo
cursinho mesmo sem condigdes [financeiras de pagar cursinho]. E ai depois
eu vi que eu tinha escolhido um curso mais dificil de passar. Ai passei, gragas
a Deus, e t6 aqui. [...] Mas eu nao tinha muita base sobre o conceito do IF
[Sul], e tava vivendo assim, achei que eu ia vir fazer um médio normal e ir pra
uma faculdade. Mas dai realmente fui direcionada pela minha mae. E ai
depois aprendi a gostar do curso (Aglaura).

Em seu percurso sinuoso, Aglaura, que inicialmente estudava para ser auxiliar
de veterinaria, se reinventa. Percebe as contradigbes entre o vegetarianismo e a
pecuaria, os impactos ambientais das atividades econdmicas que ainda persistem no

império da princesa. O curso técnico emergiu como o cumprimento das orientagbes
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da mée, que ensejava um ensino publico de qualidade para sua filha. No trajeto,
Aglaura cria simpatia pela escola, pelos espagos, pelas trocas que sao
proporcionadas nos encontros com os colegas, as amizades, 0s lagos que se criam

na interagdo com a escola (Figura 35).

Figura 35 - Percurso realizado por Aglaura para ir até a Escola.
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Fonte: Mapa Urbano Config'u'rével, elaborado pela autora.

Bersabéia traz consigo a marca da inconformidade que se transmuta em forga
produtiva. Bersabéia € complexa, com olhar critico, aponta as feridas estruturais, ao
mesmo tempo, utiliza das mesmas estruturas viciadas para construir para si uma outra
cidade: funcional, bela, ornamentada.

Nas crencas de Bersabéia, existe uma parte de verdadeiro e uma parte de
falso. E verdade que duas proje¢cdes de si mesma acompanham a cidade,
uma celeste e uma infernal; mas ha um equivoco quanto aos seus conteudos.
O inferno incubado no mais profundo subsolo de Bersabéia € uma cidade
desenhada pelos mais prestigiosos arquitetos, construida com os materiais
mais caros do mercado, que funciona em todos os seus mecanismos e

relojoaria e engrenagens, com ornamentos de passamanaria e franjas e
falbala pendurados em todos os tubos e bielas (Calvino, 2003, p. 47).

Bersabéia (preto) tem 20 anos, se identifica com o género feminino,
autodeclarada parda, moradora do bairro Fragata, estudante do oitavo semestre do
curso técnico de Design de Interiores, cursa faculdade de Arquitetura e Urbanismo em
concomitancia com o ultimo semestre do curso técnico e se desloca até a escola de
Onibus. Bersabéia € moradora de uma area considerada como de Interesse Social de

acordo com o 3° Plano Diretor de Pelotas. Trata-se de um loteamento recente, préximo
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ao limite noroeste da regido administrativa do Fragata, proxima da regido da
Barragem. Uma zona de expansao, com baixa densidade de equipamentos urbanos,
nas imediagdes da rodovia BR-392 e da zona industrial. O loteamento é relativamente

novo, as ruas sem calgamento e as casas configuram uma paisagem austera.

Ah ta. Que ai uma coisa que eu tinha te falado. O choque cultural, tal..., que
foi quando eu virei para ela, falei, tipo, ah aonde tu comprou esse marca
texto? Porque eu fui na Delta [papelaria], e na Delta é a mais cara. Sempre
tudo na Delta. E ela falou assim: Ah, ndo, minha méae..., ah, comprei na
Europa. E eu tipo, que isso? E uma cidade aqui do interior que eu nZo to
sabendo? Como assim? E ela falou, tipo: “Ai, ndo, é..., minha mae, é. Ela é
daqui e eu fui criada aqui e eu, agora ela saiu, gragas a Deus. E ai ela, ela
era assim. E que as pessoas mais ricas da minha turma sairam, na pandemia.
E, ficou uma ou duas, mas tipo assim, sdo ricas mas ndo se esbanjam tanto
assim. A gente sabe o poder aquisitivo, tipo a gente ja viu no portal
transparéncia quanto os pais delas ganham. Mas tipo assim, os pais delas
s&o professores. E, ai tipo a gente sabe. Elas sdo. Ndo, ndo é tao explicito
assim. Mas eu lembro que essa guria, meu Deus! Ela deixava muito explicito
que ela tinha dinheiro. E ai eu fiquei assim, eu lembro que eu, eu nem tive
reacao, eu olhei para ela e pensei: Nossa Senhora! Como assim? E, ah nao,
e o detalhe tipo, ela deu énfase. Que tipo ela foi s6 para comprar. Tipo marca
textos. Tipo isso ficou assim, 6 ndo, ndo é possivel, ndo & possivell Mas é.
Na na minha sala teve duas pessoas que fizeram intercAmbio, ai uma delas
a gente descobriu que foi porque ela terminou o namoro e os pais delas
quiseram dar. Ai, nossa, sabe? (Bersabéia).

Bersabéia se vé em dois mundos ao percorrer o império. Na escola, se sentiu
acolhida, percebeu relagées que a fortaleciam, constituiu um grupo. Ao se trasladar
para a faculdade, deu de cara com uma elite excludente, com a falta de colaboracao
entre os colegas, com um mundo mais fechado. Porém, Bersabéia, em seu movimento
de (re)existéncia se une aqueles, como ela, fizeram o trajeto da escola técnica para a
faculdade e se protege, cria sociabilidades que resistem. Conta sobre os incobmodos
de conviver em muitos momentos com colegas que nao compartilham a mesma
realidade social, ao mesmo tempo, conta também sobre as estratégias que a fazem
resistir nesses espacos, também de partr em busca dos seus sonhos de
profissionalizagdo, de ampliar seus horizontes, e habitar num mundo onde as

contradigbes ndo fossem tao gritantes (Figura 36).
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Figura 36 - Percurso realizado por Bersabéia para ir até a Escola.
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Fonte: Mapa Urbano Configuravel, elaborado pela autora.

Bauci € uma cidade econbmica com as palavras e com os contatos. Prefere
viver a seu modo e nao explorar tdo diretamente o que esta em sua periferia. Bauci
esta e ndo esta em relagdo com as demais cidades. Tem claros objetivos em relagéo
ao futuro e sustenta suas vontades de maneira direta. Ainda assim, em Bauci esta
presente o movimento, o fisico, o esporte enquanto elemento desejante.

Depois de marchar por sete dias através das matas, quem vai a Bauci nédo
percebe que ja chegou. As finas andas que se elevam do solo a grande
distédncia uma da outra e que se perdem acima das nuvens sustentam a
cidade. Sobe-se por escadas. Os habitantes raramente sao vistos em terra:
tém todo o necessario la em cima e preferem nao descer. Nenhuma parte da
cidade toca o solo exceto as longas pernas de flamingo nas quais ela se

apoia, e, nos dias luminosos, uma sombra didfana e angulosa se reflete na
folhagem (Calvino, 2003, p. 33).

Bauci (azul) tem 19 anos, se identifica com o género masculino, autodeclarado
preto, mora no bairro Fragata, se desloca até a escola por intermédio da carona de
seu pai, de automovel, estudante do oitavo semestre do curso Técnico de
Eletrotécnica e faz estagio em uma empresa do ramo de energia solar. Bauci vive no
Fragata, no loteamento ao lado da antiga Vila Proletaria S&do Francisco de Paula,
criada por Augusto Simdes Lopes.

Um século apds o loteamento proletario, ainda sao visiveis as marcas

suburbanas na regido. Trata-se de uma via ndo pavimentada com casas em sua
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maioria bastante simples em termos de materiais e técnicas construtivas, apesar de

serem, em maioria, de alvenaria de tijolos.

Sim [sou morador de Pelotas], sempre..., sempre fui morador de Pelotas,
sempre morei na, ...na mesma casa, aqui, ...na, nNo mesmo bairro, sempre na
mesma regido. Desde que eu nasci. [...] Ah, o motivo que..., 0 motivo que me
levou até eletrotécnica foi, ...foi meio diferente assim, eu no..., a maioria dos
meus colegas, quer seguir nessa area, da eletrotécnica. Sé que eu, ...eu
acabei indo para eletrotécnica por causa que, o meu Unico objetivo, na
verdade, é que eu queria entrar no IFSUL, porque eu sempre fui muito ligado
a esportes, ndo é? E ai o IFSUL tem bastante equipe de esportes. E eu queria
entrar no time de basquete. [...] Porque no, ...no ano que eu ia me formar no
fundamental, eu e meu amigo, a gente jogava muito basquete. E, ...e ai o pai
dele falou pra gente: “6 no time, no IFSUL tem, tem time de basquete”. E ai a
gente pensou: “vamos fazer a prova do IFSUL”. Sé que ele acabou desistindo
€ eu segui com essa ideia. E ai eu fiz a prova pra eletrotécnica que era um
curso que meu primo ja tinha feito a prova. Ele tinha feito pro turno da noite e
ai eu fiz pro turno da manha e acabei passando. Basicamente isso (Bauci).

Bauci encontrou na escola uma forma de seguir seu sonho. Apaixonado pelo
basquete, viu uma oportunidade de se aperfeigoar no esporte e criar conexdes que 0
permitissem explorar o corpo e o movimento. Participou da equipe de basquete da
escola, fez amigos que o levaram para jogar em um projeto da Escola de Educacéao
Fisica e pretende seguir vinculado ao esporte em sua trajetéria. Retratar Bauci é
retratar sua vinculagdo com o esporte e com as relagdes que constituiu ao longo do

periodo escolar (Figura 37).

Figura 37 - Percurso realizado por Bauci para ir até a Escola.
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Valdrada é, a um so tempo, cidade e reflexo invertido, ato e consequéncia.
Valdrada viveu na pele experiéncias e consequéncias. Apesar do desejo de usufruir
de melhores condi¢cbes de acesso a bens de consumo, Valdrada foi e voltou. Seu
reflexo invertido o impediu de abandonar os estudos, por mais que as contingéncias
materiais 0 empurrassem para isso. Valdrada sabe que para cada ato, havera a

imagem especular invertida o esperando.

Os habitantes de Valdrada sabem que todos os seus atos s&o
simultaneamente aquele ato e a sua imagem especular, que possui a especial
dignidade das imagens, e essa consciéncia impede-os de abandonar-se ao
acaso e ao esquecimento mesmo que por um unico instante (Calvino, 2003,
p. 25).

Valdrada (amarelo) tem 22 anos, autodeclarado preto, identificado com o
género masculino, morador do Bairro Fragata, trabalha aos finais de semana, cursa o
sétimo semestre de Design de Interiores e vai para a escola de bicicleta. Valdrada
vive também em uma area de Interesse Social, em um loteamento popular com
pavimentagcdo asfaltica. Porém, diferentemente dos outros observados, a sua é a

residéncia que se destaca no entorno.

Bah. Tem um lencinho ai? [...] Ta bom. Ah, eu entrei em 2017/1 no IF. Entéao
ja sabe que eu t6 ha bastante tempo no Campus. Tipo eu entrei em 2017/1 e
eu entrei bem numa greve do IF, e antigamente as greves do IF era papo de
parar um semestre, né? Nao era que nem hoje, que nem tem mais, né?
Gracas a Deus, gracas a Deus, porque antigamente quando o IF parava,
parava mesmo. Ai eu entrei em 2017/1 Fiquei parado esse 2017/1, entrei em
2017/2, tomei muito tomei muita, ...tomei muita GAP do IF e acabei rodando
no primeiro semestre. [...] Ah, GAP, assim, &, é, GAP &, tipo, quando a gente...
é que eu jogo LOL, sabe? Ai GAP é um termo que a gente usa quando a
gente, &, como € que eu posso te dizer, quando a gente apanha muito pro
adversario, entendeu? E esse é o significado de GAP. Eu apanhei muito pro
IF nesse primeiro semestre, porque eu era um cara muito desorganizado.
Ainda sou, mas eu era muito mais na época. Ai, ta, ai fiz2017, 2018/1 no...[...]
Ai chegou o sétimo semestre, chegou o quinto semestre, né, que foi a
pandemia. E ai..., eu tava no quinto ou no sexto. N&o..., ndo lembro direito,
mas eu tava por esse meio ai, né? Ai chegou a pandemia, ai as coisas
comegam a, tu ver a vida adulta de outra forma, né? Que ai o dinheiro ja
comegou a entrar em vigor, tu ja comega a querer comprar outras coisas. Tu,
todo mundo parado em casa, né? Aquelas coisas. Ai, ta. Ai eu fui pro..., ai eu
completei 18, tive que ir 14 pro quartel, aquela coisa toda. E ai me surgiu uma
oportunidade de fazer um curso preparatério la no, la no Exército, de um ano,
para que eu pudesse estudar enquanto eu tava la servindo, né? (Valdrada).

Durante sua vivéncia escolar, Valdrada vislumbrou no exército uma
possibilidade de ter uma renda como integrante do Nucleo de Preparagao de Oficiais
da Reserva (NPOR). A possibilidade ndo se concretizou, e ele buscou outras formas

de ganhar dinheiro. Ao perceber a familia endividada, durante o periodo da pandemia,
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foi trabalhar. Porém, viu que na rotina de um emprego subespecializado em tempo
integral, sua vida se estruturaria sem maiores perspectivas de crescimento. Retornou
a escola, em busca de melhores oportunidades. Em seus trajetos de bicicleta, conta
sobre uma cidade que atravessa os tempos e espagos, da beleza nas paisagens, mas

também dos vazios, dos intersticios, dos “GAP” para usar sua expressao (Figura 38).

Figura 38 - Percurso realizado por Valdrada para ir até a Escola.
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Fonte: Mapa Urbano Configuravel, Prefeitura Municipal de Pelotas. Desenho realizado pela autora.

Zenobia é uma cidade onde se estrutura e se mantém sustentando os desejos
de seus moradores. Em Zenobia se percebe um semblante leve, que guarda com
afetividade os processos vividos, mesmo quando em meio as necessidades e
contingéncias. Zendbia é a cidade da musica, do gesto, onde a arte medeia a
existéncia. A beleza e o contentamento dao forma a cidade, que celebra a vida e os

encontros.

Nado se sabe qual necessidade ou mandamento ou desejo induziu os
fundadores de Zenodbia a dar essa forma a cidade, portanto nao se sabe se
este foi satisfeito pela cidade tal como é atualmente, desenvolvida, talvez, por
meio de superposi¢cdes do indecifravel projeto inicial. Mas o que se sabe com
certeza € que, quando se pede a um habitante de Zendbia que descreva uma
vida feliz, ele sempre imagina uma cidade como Zendbia, com as suas
palafitas e escadas suspensas, talvez uma Zenodbia totalmente diferente,
desfraldando estandartes e nastros, mas sempre construida a partir de uma
combinagao de elementos do modelo inicial (Calvino, 2003, p. 17-18).

Zenodbia (laranja) é estudante do oitavo semestre do curso Técnico em
Eletromecanica, tem 19 anos, se identifica com o género feminino, autodeclarada
preta, mora no Fragata, faz o trajeto até a escola de énibus, trabalha em uma empresa
como jovem aprendiz. Zendbia mora numa regido considerada como de Interesse

Social, no Padre Réus, em localidade préxima da Rodovia BR-392. Trata-se de um
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loteamento popular, com uma pavimentagao asfaltica desgastada e uma residéncia
que se destaca das demais apenas por ser assobradada e ter um pé-direito levemente

mais alto do que as demais.

[venho até a escola] de énibus. E, infelizmente. Por que eu moro bem
pertinho, s6 que eu ndo sei andar de bicicleta. E... [moro] pros lados da
Duque, de 1a, sabe? Mais pra la. [...] Ai eu sai de |3, fiz a prova do IF [Sul],
vim, a gente veio fazer visita no nono ano e, foi muito legal porque, (suspiro)
ah! Ta, ai eu fiz a prova, me inscrevi, conheci o IF. Conheci os cursos. E
quando eu vim conhecer [na visita ao Campus no nono ano do ensino
fundamental], &, n&o tinha ninguém para apresentar o curso que eu escolhi.
Nao tinha ninguém para apresentar eletromecanica. Foi assim, 6, um curso
que eu adorei por causa das maquinas. Enfim, eu achei muito legal, mas n&o
tinha ninguém pra apesentar. Tudo bem, ai eu fiquei entre quimica e
eletromecanica. Nao, vou fazer eletromecanica e qualquer coisa eu troco né?
Ai me inscrevi, beleza. Nao fiz cursinho, nao fiz nada, passei. Ai, ufa (alivio).
Mas eu nem, tipo, nem [eu, nem] minha mae tava com muita expectativa que
eu fosse entrar [no IFSUL] porque eu ndo tava me dedicando tanto sabe?
(Zenobbia).

Ha uma docura no olhar de Zendbia, um encanto pelos espacos trazido pela
arte. Zendbia entrelaca sua narrativa com seu amor pela musica. Diz que nao é
possivel separar uma coisa da outra. Uma cidade sensivel, explora a escola a partir
das relacbes de sociabilidade mais do que profissionalizagdo. Toda narrativa é
entrecortada por dizeres como “que bonitinho”, “que lindo”, “apaixonante”. Mesmo
quando explicita seu espanto pela falta que sente de ver mais corpos negros na
escola, Zenobia ainda fala sobre se sentir representada, sobre se sentir abragada pelo
espaco (Figura 39).

Figura 39 - Percurso realizado por Zendbia para ir até a Escola.
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Eutrépia € uma cidade itinerante, que comporta muitos terrenos, mudancgas,

passagens. Eutropia mudou varias vezes, e varias vezes voltou a viver em locais onde

ja havia vivido. Eutrépia carrega o brilho de quem quer divulgar para sua comunidade

boas oportunidades de se viver através da educagado publica e gratuita. Eutropia, a

um so tempo, critica e defende, desconstrdi e constrdi diariamente seu espaco.

Ao entrar no territorio que tem Eutropia como capital, o viajante ndo vé uma
mas muitas cidades, todas do mesmo tamanho e ndo dessemelhantes entre
si, espalhadas por um vasto e ondulado planalto. Eutrépia ndo é apenas uma
dessas cidades mas todas juntas; somente uma € habitada, as outras s&o
desertas; e isso se da por turnos (Calvino, 2003, p. 28).

Eutrdpia (roxo) tem 20 anos, cursa o sétimo semestre de Design de Interiores,

se identifica com o género feminino, autodeclarada parda, trabalha como bolsista no

Campus Pelotas, na modalidade bolsa-trabalho, mora no Simdes Lopes e faz o trajeto

a pé até a escola. Eutropia vive em uma via asfaltada, com calgcadas estreitas, em

uma residéncia multifamiliar, que foi aparentemente fracionada para comportar casas

de aluguel.

Estudei muitos colégios, antes chegar aqui, porque eu morei em muitas,
muitas cidades diferentes. E ai, quando a gente chegou aqui em Pelotas,
minha mée ja foi em busca do colégio e tal. E ai, ela me colocou no pelotense
e eu fiquei 13, né, porque era uma escola referéncia e tudo mais. E ai, fiquei
la por uns 2, 3 anos, mais ou menos. E ai, a gente se mudou, a gente morou
aqui e a gente foi embora pra Belo Horizonte de novo e depois voltou. [...]
Tinha ouvido [falar do IFSUL antes de ingressar] s6 que rasamente, bem raso,
assim. Porque mais assim, os meus colegas do nono ano que eu ouvia
falando, porque a minha mae nao era daqui e da onde a gente veio nio tinha
Instituto Federal, entdo a gente nao tinha conhecimento. Muita gente tem a
pressao dos pais pra vir no IF, mas eu e a minha mée, a gente nem sabia.
Entéo a gente foi, assim, ouvindo o que os outros falavam, e muitos ex-alunos
falavam muito bem, entdo a gente colocou uma baita expectativa. E eu fui.
Mas, de conhecer, nao fiz visita, ndo fiz nada. Nao fiz cursinho, entdo nao,
nao conhecia mesmo, assim, a instituicdo, mas eu confiei no que me
disseram. Entdo, eu tava com muita expectativa. [...] Ah, entre os nossos
colegas de curso, eu sou a pessoa que vai fazer as criticas ao IFSUL, mas
fora daqui eu sou a pessoa que s6 fala coisas boas do IFSUL. Porque, eu sei,
tendo estudado em todos os lugares, eu sei que o IFSUL é tipo Elite, né? Tem
muita coisa que melhorar? Tem, mas para qualquer pessoa la fora, qualquer
pessoa mais jovem que eu conhego, eu falo: "Faz a prova do IF, porque é
uma oportunidade Unica e muda [a vida]" (Eutrépia).

Eutrépia é uma cidade ndmade. Ja viveu em muitos lugares, percorreu muitas

ruas. Ao contar sobre seu primeiro contato com Pelotas, ela diz que o glamour que

percebeu era assim, “tipo Nova York”. Tem um olhar atento, amplia seus horizontes,

vé os limites e as potencialidades no espaco vivido. Defende que a princesa deve se

ampliar, se abrir, permitir que mais pessoas a conhegam, usufruam dessa escola que
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possibilitou algar novos horizontes. Se indigna quando percebe que escola ainda é

para poucos, mesmo sendo para todos (Figura 40).

Figura 40 - Percurso realizado por Eutropia para ir até a Escola.
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ApoOs realizada a contextualizagdo dos participantes da pesquisa, trago
algumas discussdes a partir das e com as suas falas. Além dos temas definidos a
priori, outras questdes emergiram dos relatos, criando cruzamentos entre o devir
pesquisa, pesquisa e a vivéncia de cada uma das cidades invisiveis descritas. “Nao é
a “pessoa” do outro que me € necessaria, € o espaco: a possibilidade de uma dialética
do desejo, de uma imprevisao do desfrute: que os dados néo estejam langados, que
haja um jogo (Barthes, 1987, p. 9). Os participantes-cidades s&o narrados entdo como
espacos, possibilidades que permitem as manifestagdes produtivo-desejantes, que se
abrem como potenciais criativo de realidades.

Ao apresentar os participantes, procuramos demonstrar o percurso que cada
um realiza diariamente de sua casa até a escola, bem como para mostrar a localizacao
de cada um desses estudantes, ingressantes no Campus por meio de cotas raciais e
socioecondmicas, em relacdo a malha urbana da cidade de Pelotas. Seis dos sete
participantes sdo moradores da regiao do Fragata, onde se situa o Campus Pelotas,
e uma é moradora da regido do Areal, nas proximidades da Avenida Domingos de
Almeida.

Ambas as regides, Fragata e Areal, tiveram sua origem ao redor de estradas

que somadas a estrada das Trés Vendas, constituiam os trés principais acessos a
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cidade de Pelotas. A estrada do Fragata ligava a regiao da campanha, onde se criava
0 gado a cidade, e a estrada do Areal ligava a regido onde ficavam as charqueadas a
cidade. Em ambas se constituiram nucleos periféricos de ocupacao e foram
incorporadas a cidade através da expansao do perimetro urbano que passou a vigorar
em 1910, em Pelotas, e deu origem ao processo de suburbanizagao da cidade.

Embora a cidade ndo se defina somente pela fungdo da habitacédo, o habitar
faz parte da cidade, é essencial na composicéo da cidade. “A cidade envolve o habitar;
ela é forma, envelope do local de vida ‘privada™ (Lefevbre, 2004, p. 67). Ao envolver
o habitar, ela compde redes de informacdes e de mediagcdes entre 0os processos
instituidos e instituintes que a cidade comporta enquanto instituicao.

Em relagao aos locais de habitacdo dos participantes, além de se tratarem de
zonas suburbanas, verificou-se que 85% deles vivem em areas caracterizadas pelo Il
Plano Diretor da cidade de Pelotas como Areas Especiais de Interesse Social (AEIS).
As AEIS sao constituidas por assentamentos habitacionais de baixa renda, em muitos
casos irregulares e em areas ambientalmente fragilizadas (Pelotas, 2008).

De acordo com o artigo 88 do Ill Plano Diretor de Pelotas, as areas Especiais
de Interesse Social devem atender as seguintes diretrizes:

| - Adequar a propriedade do solo a sua fung¢éo social; |l - Evitar a expulséo
dos seus moradores, mediante a utilizagdo de instrumentos juridicos e
urbanisticos proprios; Il - Infegrar a cidade os assentamentos habitacionais
de baixa renda, promovendo sua regularizagao juridica, urbanistica, técnica
e ambiental; IV - Propiciar a recuperagcdo ambiental de areas degradadas
ocupadas por populacao de baixa renda; V - Prover a oferta de equipamentos
urbanos e comunitarios, espagos publicos, servico e comércio de carater
local; VI - Fomentar a utilizagdo dos vazios urbanos localizados no Municipio
para programas habitacionais, de modo a ampliar a oferta de terra para a
moradia da populagdo de baixa renda; VIl - Promover a manutengao e
melhoria de HIS, incluindo a recuperacdo de iméveis degradados; VIII -

Propiciar a geragdo de trabalho e de renda para seus moradores. 1X - Nao
expor os assentados a riscos ambientais (Pelotas, 2008, art. 88, grifo nosso).

O mapa a seguir (Figura 41) foi produzido levando em conta a localizagao das
moradias dos participantes da pesquisa em relacdo ao IFSul do Campus Pelotas.
Percebe-se uma maior concentracdo de moradias na regido administrativa do Fragata,
area onde se insere o Campus Pelotas. A estudante Zendbia (laranja) mora entre a
Vila Hilda e o Loteamento Contorno; estudante Bauci (azul) mora ao lado da Vila Sdo
Francisco de Paula, no Nucleo Residencial Gen. Sampaio; estudante Valdrada

(amarelo) mora na Vila do Prado; estudante Cloé (verde) mora na Cohab Guabiroba;
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a estudante Bersabéia (preto) mora no Loteamento dois de Abril, ao lado da Vila dos
Tocos; a estudante Eutropia (roxo) mora no Simbes Lopes e estudante Aglaura
(vermelho) mora no nucleo residencial Aranalde. Ha um unico participante cuja
localizacdo nao é caracterizada como AEIS, no entanto, pontua-se que seu local de

moradia é vizinho de uma area de interesse social.

Figura 41 - Participantes da pesquisa e IFSul em relagao a cidade de Pelotas.
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Pragas, parques o dreas verdes

Parimetro Urbano

Fonte: Mapa Urbano Configuravel, elaborado pela autora.

Como dito anteriormente, a regido que circunvizinha as atuais avenidas Duque
de Caxias e Domingos de Almeida, foi incorporada a zona urbana de Pelotas em 1910,
dando origem as ocupagdes marginais da cidade. A cidade se expandiu, novos
padrées de ocupagao e uso do solo se impuseram. No entanto, algumas regides,
mantém-se enquanto l6cus de periferizacao e de concentragao de habitacdes de baixa
renda, como € o caso da regidao administrativa do Fragata e de uma parcela da regiao
do Areal. Olhar a espacialidade da moradia dos estudantes é dar de cara com o
instituido na cidade. Deparar-se com a linguagem hierarquizante das formas do poder,
que determinam quem pode o0 que e onde.

Por se tratarem de estudantes cotistas L2, todos os participantes estudaram
em escolas da rede municipal ou estadual antes de ingressarem nos cursos técnicos.
Nesse sentido, houve uma mudanca de escala em, pelo menos, dois niveis distintos
quando realizaram essa transicdo. Em primeiro lugar, passaram de escolas menores

para o Campus Pelotas, tendo a diferenga espacial. Em segundo lugar, houve uma
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diferenga nos percursos e na apreensdo do espago nos trajetos entre a casa e a
escola.
No sentido da mudanca de escala vivenciada pelos estudantes em relacdo ao
ingresso no Campus Pelotas do IFSul, Aglaura relata:
Sim [a escola anterior era pequenal. Eu estudei numa escola super pequena,
que € do primeiro ao quinto ano so. (...) Isso [no bairro], ai depois eu fui pra
uma que é do primeiro a nono ano. Nunca estudei em escola que tivesse
ensino médio. Ai sempre é pequena, todo mundo se conhece, as turmas
pequenas. E ai aqui no IF foi choque de realidade, né? Que a gente as vezes

nem lembra o nome do professor e o professor também n&o sabe o nosso
nome (Aglaura).

Quando falamos sobre mudanga de escala, me deparo com uma linguagem
técnica de minha area de formacao. Nao percebo que necessariamente, num campo
outro, ndo seja inteligivel. Ha uma interferéncia. Por mudanga de escala quero dizer
que, ao se trasladar para um espacgo ampliado, outras complexidades emergem. Ja
nao se tem mais a proximidade e vizinhanga como horizonte. Ha outros usos, outras
formas, outros detalhes se desenham na relagao das cidades com os espacos.

A estudante relata o “choque de realidade” que foi a troca de estabelecimento
de ensino, a percepcao de um espaco muito mais amplo, com mais pessoas, maior
diversificacao de atividades, que sai da escala local da vizinhanca, para uma escala
maior de cidade, com diferentes atores. Na grande “Escola Técnica”, os estudantes
se tornam andnimos naquele ambiente, e passam a escrever uma nova narrativa a
respeito de si proprios.

A seguir apresentamos um mapa sintese (Figura 42) dos participantes e a
localizagdo das escolas anteriores. A viagem que os participantes-cidade fizeram ao
se trasladarem da realidade vivida nos bairros de origem em diregdo a princesa
industrial. De uma realidade local, da vivéncia da vizinhanga, se direcionam para uma
cidade ampliada. Os simbolos em azul representam as escolas da rede publica onde
os participantes estudavam anteriormente. Os pontos indicativos da localizagdo dos

estudantes seguiram o modelo de cores apresentado anteriormente.
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Figura 42 — Indicacdo da disténcia entre moradias e escolas anteriores.
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Fonte: Mapa Urbano Configuravel, elaborado pela autora.

Antes de ingressar no IFSul, os estudantes realizavam um trajeto
substancialmente menor para ir até as suas escolas. A escola mais distante, situava-
se a 1,7km da moradia do estudante, e a mais proxima a 175m. Na cidade de Pelotas,
as matriculas na rede publica urbana de ensino sio realizadas em convénio entre a
52 Coordenadoria Regional de Educagdo e a Secretaria Municipal de Educacgéao,
através da Central de Matriculas. Através da Central, se realiza a inscricdo, onde os
responsaveis indicam a preferéncia de escola, que sera adotada ou ndo, conforme a
capacidade do estabelecimento. A partir do momento em que os estudantes
ingressaram no IFSul Campus Pelotas, a distédncia e o modo de seus trajetos diarios

se ampliaram, com isso também seu potencial de vivéncia da cidade.

4.3 Multiplas Cidades habitam a Cidade: produgao de dados

A racionalidade colonial estd impregnada nos modos de ser e existir da cidade,
bem como dos estabelecimentos de educacgao profissional no Brasil. Sua morfologia,
sua espacialidade, as relagbes de poder que se configuram, a todo momento nos
remete ao pensamento colonial. A quem se destinam os melhores e os piores espagos

na cidade, quem tem acesso aos equipamentos publicos, ao transporte, ao lazer, a
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cultura? A quem se destina este ou aquele tipo de educacido? Quem tem acesso a um
ou outro tipo de modelo formativo? Quem tem acesso a escola? Quem consegue se
manter na estrutura escolar?

Diante do contexto histérico, de um sistema educacional excludente, dual e
assimétrico, que perpetua desigualdades sociais, torna-se imperativo resgatar a
importancia da relacdo entre educacgao e a racionalidade colonial. Essa relacédo se
revela, como o cerne para compreender as profundas disparidades existentes na
sociedade. A politica educacional em vigor, frequentemente, reflete e amplifica as
histéricas desigualdades de classe, etnia, ragca e género, em todas as suas nuances
sociais e politicas.

A centralidade da educagéo, na reproducdo e legitimagdo das hierarquias
coloniais, € evidenciada pelas praticas de exclusdo e marginalizagdo presentes no
sistema educacional. Desde a escolha do curriculo até a distribuicdo de recursos e
oportunidades educacionais, ou seja, as estruturas educacionais, frequentemente,
perpetuam e reforcam as desigualdades existentes na sociedade.

Estando a pobreza racializada ao ponto de tornar os negros “uma espécie de
simbolo ontoldgico das classes econémicas e politicamente subalternas”
(Sodré, 1999, p. 10), os dados de educagdo desagregados por cor
demonstram que os negros obtém niveis de escolaridade inferiores aos dos
brancos da mesma origem social e, ainda, que brancos tém probabilidade
sete vezes maior que negros, de completar estudos universitarios. Dados do
IBGE (PNAD, 1996) também confirmam essas desigualdades étnico-raciais:
pessoas negras tem menor nimero de anos de estudo do que as brancas.
Na faixa etaria de 14 e 15 anos, o indice de negros nao alfabetizados é 12%
maior do que o de brancos nao alfabetizados. Nossa percepcéao € que os
elementos estruturais dessa definigdo foram as variaveis cor, raga e etnia,
que asseguraram a subalternidade social dos negros, em conformidade com

um projeto de nagdo cuja aspiracdo fundamental era desenvolver o melhor
de nossa ascendéncia européia (Carneiro, 2005, p. 114).

Quando observamos que a educagao, no Brasil, se organiza a partir de uma
l6gica colonial, queremos dizer, que visa a manutengao de privilégios e uma estrutura
altamente hierarquizada segundo critérios de classe e raciais. A premissa colonial que
classifica, que estabelece as relagdes sociais com base na dominagao, também regula
0 acesso a educacgao e as oportunidades que podem ser desveladas através desse

acesso.
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Ndo, mas € uma coisa que € bem importante porque, na minha turma
entraram, sei 14, uns 40 e poucos. Entraram milhdes de pessoas, assim. Entra
um monte de gente, e uma coisa que eu percebi muito, € porque, pessoas
negras que entraram, pardas, enfim, foram s6 o pessoal das cotas. Entao,
tipo, me deixou bem chocada, sabe? Porque € uma chavezinha também que
te abre na cabeca, tipo, mas por qué? Sabe? (...) Tu chega e tu pensa: como
s6 o pessoal da cota que ta aqui? De que jeito pensando na nossa populagao
como um todo né? Tipo Pelotas em si, né? Eu acho pouco. (Zendbia).

Ao manter os negros numa posigao de subalternidade e alijados dos processos
educativos, mesmo que se voltem as populagdes pobres, como no caso da educagao
profissional, estabelecem uma relagcdo colonial que desarticula essas populagdes,
mantendo-as numa posi¢gao marginal da estrutura social. Perpetua-se o ciclo de
desigualdade que coloca as populagbes racializadas em trabalhos de baixa
especializagao e superexploracgéao.

Carneiro (2005) aponta uma estratégia eugenista que foi amplamente utilizada
durante o periodo varguista, que coincide com a criagdo da Escola em Pelotas. O
ingresso mediante cotas, a partir da Lei n. 12.711/2012, acesso e visibilidade a esta
questao conquanto medida reparatéria.

“Néo [é] todo mundo, mas que, tem gente que se importa, tem gente que tipo,
se tu tiver, tu sofrer tal coisa, tu tem com quem falar, [e] em outros lugares tu ndo tem
[com quem falar sobre os preconceitos sofridos] Ao escutar Eutropia, ressoam as
palavras de Fanon (1968), de criagao de novos homens, onde a “coisa” colonizada se
faz no processo mesmo do qual se liberta (Fanon, 1968, p. 27).

Uma visdo radicalmente diversa daquela de inspiragao eugenista que suscitou
o Varguismo quando quis, com a educagao profissional criar “hovos homens para um
novo tempo”. Pelo olhar através da diferenca, das brechas, das politicas publicas,
permitem aceder o espag¢o da educacao profissional, se abriria uma possibilidade de
novos homens para um novo tempo, um tempo no qual a justica social pode se abrir
como horizonte. Onde mesmo de forma minoritaria, se avanga na ocupacgao desses
espacos e se desafia a ordem imposta. Ou racismo, a gente ndo vé num corredor
alguém falando: “Ah, neguinha, sai da minha frente”. Porque é certo que se acontecer,
o pessoal em volta vai cair em cima (Aglaura).

O racismo cumpriu um papel fundamental na construcdo da ideia de
superioridade do colonizador pelos colonizados, que objetiva a exploragdo e a
opressdo. O racismo latino-americano, por sua vez, mantém os negros e indigenas

na condicdo de subordinados através da ideologia do branqueamento, que valida
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unicamente os valores ocidentais e faz com que internalizemos o desejo de
embranquecimento (Gonzales, 1988).
Hum, tipo assim, eu nado, ndo sofro assim, muito..., essa discriminagao.
Principalmente na sala de aula, &, é eu de negra, mais, &, outra colega minha.
Sao trés, trés, na verdade. E, tipo assim, de nenhuma forma, de nenhuma

forma me senti desrespeitada né? Tanto no IF [Sul], nunca sofri nada, sabe?
[...] Nao, no IF nunca aconteceu nada comigo (Cloé).

As desigualdades pela articulagdo entre poder e identidade resultam de uma
estrutura de opressao, que privilegia certos grupos em detrimento de outros, como as
opressodes estruturais impedem que determinados individuos tenham direito a fala e
negam sua humanidade. E necessario romper com o siléncio instituido para quem foi
subalternizado e com a violéncia promovida pela hierarquizagado dos seres em torno
de marcadores de raga, género e classe (Ribeiro, 2019).

A escola, nesse sentido, se mostra como um espaco de ruptura em relacdo aos
siléncios e violéncias sistematicas em torno desses marcadores. Cloé, por exemplo,
se percebe respeitada e segura no espago escolar, fato que, possivelmente, néo foi
comum ao longo de sua trajetéria em outros espacos institucionalizados.

Entao, por assim, por parte de..., por parte de geral, assim, eu ndo, eu néao
sofri muito, sabe. Porque na..., na, 0 meu curso era completo de..., 0 meu
curso € majoritariamente feminino, né? Entdo, na minha turma antiga eu era
0 Unico guri, e ainda, era..., era o Unico guri negro. Entao, eu ja era o unico

muitas coisas, sabe? E ai eu, eu nunca me senti diferente, assim, por nada
(Valdrada).

A matriz colonial de poder mostra, em suas raizes, a facilidade em transformar
0s sujeitos em objetos, criando a primeira alienagdo, como base para a construgéo do
sujeito universal: branco, heterossexual, masculino, preferencialmente europeu, ou
seja, é a alienagao de si mesmo. A negacgao da existéncia epistemoldgica da diferencga
foi talvez o primeiro passo para a dominagédo cultural. Essa matriz ordenou um
rearranjo dos povos, criando uma narrativa “universal” que coloca a Europa como
centro e todas as demais culturas como sua periferia.

Esse arranjo discursivo permite a hierarquizagao dos povos a partir da ideia de
modernizagdo, que coloca os europeus a frente (modernos), e os “outros” (demais
povos), em especial os negros e indigenas, que deviam ser submetidos a nova
racionalidade em questédo (Dussel, 2000; Lander, 2000; Mignolo, 2000; 2008; 2017;
Quijano, 2005).
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Sim. E que, 8 como é que eu posso te dizer, eu tive uma base sobre esse...,
esse..., esses assuntos, assim..., sobre racismo, sobre diferenca, sabe?
Desde muito novo, aqui em casa, sabe, a minha mae sempre, sempre deixou
bem claro que eu era negro, sabe? Entdo, eu sempre, aqueles conselhos,
sabe? Para quem é negro, a gente sempre tem o conselho da mae. “Ah, ta
na rua, ndo corre para ndo pensarem que tu ta fazendo alguma coisa” 3,
“Sempre mostra as maos”, essas coisas assim, sabe? [...] Entdo basicamente
no IF [Sul] eu ja tava preparado para..., para esse tipo de coisa. As vezes as
pessoas néo..., nao tem, talvez, esse..., essa verdade, querendo ou ndo, nua
e crua, que a sociedade é assim. [...] Mas, sempre..., mas, quando, se..., tu
para..., para olhar, tu fica..., tu fica acho que triste, sabe? Porque tu olha pro
lado hoje em dia, eu acho que hoje tu vé mais [pessoas negras]. Mas quando
eu entrei..., tu olhava pro lado e sé via..., sei 14, gente branca, assim. Mas era
uma..., € uma coisa que também nao, nunca me fez a cabega, sabe? Eu tinha
passado como todo mundo e..., é isso (Valdrada).

Perceber-se unico nos espacos, diferente, se constituir como negro. Lugones
(2014) marca a ideia de uma politica de resisténcia, pensada desde as bases e desde
a diferenca colonial, a partir da intersubjetividade e do potencial das comunidades
oprimidas em construir significados que recusam aqueles dados pela estrutura de
poder, elaborar respostas através de uma logica da coalizdo, da multiplicidade.

Portanto, ver a colonialidade, € ver uma fratura, ver identidades divididas que
se constituem a partir do conflito, afirma a identidade do colonizado contra a invasao
colonial. O didlogo entre as diferengas se constitui numa agao de resisténcia a
desumanizacao feita desde uma perspectiva de subalternidade.

Para uma cosmovisao pautada descolonial, € necessario que se subvertessem
as identidades dominantes, que legitimam o conhecimento universal como sendo
aquele de origem branca, heterossexual e do sexo masculino, abrindo espago aos
devires minoritarios, abrindo-se méo da ideia de transparéncia e neutralidade.
Abarcam-se, desse modo, outras cores e tons a teoria, de modo a ndo se deixar cair
na sedugao de novos paradigmas totalizantes.

Apesar de apresentarem diferengas entre si, tanto o pensamento descolonial
quanto o institucionalismo tratam de racionalidades contra hegemonicas, produzidas
desde territorios “subalternos”, minoritarios, guardam pontos em comum, visam a
criacdo de perturbacdes que possam causar fissuras, brechas, criticas a realidade
social instituida.

Aponta-se, nesse sentido, uma ideia que converge com a diferenga colonial,
compreendendo-se as identidades como fraturadas, criadas a partir de uma relagao
antagbnica entre colonizado e colonizador. Ou seja, a partir do confronto entre

historias locais diferentes: a ocidental e as “outras”. Preza-se pela ruptura com os
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essencialismos em busca de outras formas de ser e pensar € na compreensao da
impossibilidade de estabelecerem-se identidades plenas. Traz-se a tona a tenséao
existente aqueles autorizados e os que ndo sao a falar, € preciso demarcar os
dissensos e ndo mais ter uma agao apaziguadora em relagao as diferengas (Ballestrin,
2013; Jagcues, 2009; Mignolo, 2003).

Todos os participantes-cidades da pesquisa destacaram atravessamentos que
compuseram a sua trajetoria durante o periodo de estudos no IFSul Campus Pelotas.
Esses atravessamentos se compuseram de diferentes formas ou em diferentes
camadas, que demandam aten¢ao ao encontro.

A atengdo se desdobra na qualidade de encontro, de acolhimento. As
experiéncias vao entao ocorrendo, muitas vezes fragmentadas e sem sentido
imediato. Pontas de presente, movimentos emergentes, signos que indicam
que algo acontece, que ha uma processualidade em curso. Algumas

concorrem para modular o préprio problema, tornando-o mais concreto e bem
colocado (Kastrup, 2009, p. 39).

Com excegao de uma pessoa, todos os demais entrevistados experimentaram
0 mundo do trabalho em conjunto com os seus estudos, quer através da realizagéo
do estagio curricular obrigatorio, componente da formagado dos cursos técnicos
integrados, quer a partir da vivéncia como jovens aprendizes, ou mesmo a partir da
necessidade de auxiliar a composicdo do orcamento em casa. Além dessa relacéao,
cada entrevistado compds seu universo particular, a partir da interagdo com outras
atividades além dos estudos, seja a musica, os esportes, a religido, os jogos
eletrénicos em rede.

Ha um outro elemento importante de ser pontuado na descri¢do dos sujeitos da
pesquisa € mesmo da pesquisadora. Este trabalho foi atravessado pela pandemia da
covid-19. Em funcéo do periodo de elaboragédo da pesquisa, todos os sujeitos foram
atravessados por questdes inerentes a pandemia. Desse modo, para alguns, esse
periodo significou atrasos no sentido de dar prosseguimento aos estudos, para outros,
significou a necessidade de trancamento total ou parcial dos estudos durante um
tempo. Embora néo seja o foco do trabalho e sequer tenha se constituido como um
ponto de abordagem, todos sentiram a necessidade de realizar algum relato nesse

sentido, fazendo emergir incbmodos em relagao ao seu periodo de estudos.
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Nesse sentido, Kruger (2022, p. 157) reflete:

Nestas formas outras de produgdo de sociabilidade e espacialidade se
constituem diferentes redes de relagdes e afetos, de trabalho, histérias, lutas
e memoérias. De possibilidades de produgdo da diferenga no campo
"subterrdneo" das necessidades e desejos que envolvem a vida/resisténcia.

Por se tratar de uma pesquisa com a contribuicdo de relatos pessoais, foi
importante e necessario olhar para as questdes que compuseram as trajetérias que
foram relatadas e que nao foram previamente estruturadas como pontos de interesse
pela pesquisadora. Como foi dito anteriormente, este foi um trabalho entrecortado por
diferentes questdes para além das quais, em um primeiro momento, pudessem ser
pensadas como protagonistas da narrativa condutora da pesquisa.

Nesse sentido, reforco que a vida, o elemento vivido, experimentado,
individuado, €& sempre maior do que qualquer outra questdo pretendida
aprioristicamente. A vida é mais importante do que o trabalho, do que os estudos, do
que a cidade enquanto espacialidade.

A vida conduz por entre esses elementos, nos surpreende, transcende a rigidez
ao qual somos muitas vezes formatados e nos leva a dancar com ela através de
multiplos vieses que compdem no e com o processo de individuagdo. Na individuacgao:

O individuo &, entao, uma fase do ser que supde uma realidade pré-individual
que o acompanha. O individuo, mesmo apds a individuagao, ndo existe so, ja
que seu processo de individuagao ndo esgota os potenciais da realidade pré-
individual, assim como a individuagdo nao faz aparecer como seu efeito

somente o individuo, mas um par individuo-meio (Passos; Bevenides De
Barros, 2009, p.22).

Quando se organizou a rede dos Liceus Profissionais, posteriormente, das
Escolas Técnicas Federais durante o Governo ditatorial de Getulio Vargas, a ideia
subjacente era a de se formar uma classe de trabalhadores que fossem eficientes do
ponto de vista operacional e cuja consciéncia moral fosse modelada ao desejo dos
dirigentes do Estado nacional. De acordo com o presidente Getulio Vargas (1936):

O sistema educacional brasileiro devera ter em vista, principalmente, a
elevagdo do nivel intelectual de todas as camadas sociais e o
desenvolvimento do ensino técnico-profissional, preparando o homem para o
trabalho, modelando-lhe o carater, dando-lhe consciéncia moral e tornando-

o util e capaz de atuar como fator eficiente do engrandecimento da
nacionalidade (Vargas, 1936).
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Outros documentos do Ministério da Educacdo apontam para a preocupagao
com relagdo a uma formagao moral, uma formatacao do estudante no sentido de se
manter na defesa do regime politico vigente. O ensino era organizado de modo a ter
0 maximo de aulas praticas em oficinas, em quantidade de horas nunca inferior as
tedricas, com cursos especializados e com a menor duracio possivel.

[...] assentando as bases eficientes de uma organizagéo racional desse ramo
de ensino, de modo a poderem os institutos mantidos pelo governo fornecer
operarios conscientes e capazes, ficando assentado, desde logo, que o
ensino profissional industrial seria ministrado em trés graus progressivos,
destinados, no primeiro, a formacgao de operario qualificado, no segundo, dos

contra-mestres e condutores de servico e no terceiro, de professores de oficio
e mestres (MES, 1940, p. 14, grifo nosso).

Em muitos casos, procurava-se reproduzir na escola o ambiente da fabrica, a
fim de incutir nos estudantes a légica do trabalho operario. Longas horas de trabalhos
praticos, curtos intervalos para descanso, amoldamento as estruturas, sem permitir
criar espago para questionamentos da ordem vigente. Forjava-se, desse modo, a
figura desejavel do operario nacional. Aproximadamente, 80 anos separam essa
estrutura dos atuais Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. De |a para
c4, foram vivenciadas duas ditaduras, diferentes arranjos politico-ideolégicos e ideias
para a organizagao da educacgao profissional.

Algumas permanéncias desse periodo inicial, ainda remontam a légica fabril e
produtivista da organizagao da escola. A fabrica-escola tem uma estrutura rigida em
termos de horarios. Funciona das 7h30 as 23h, com minimos intervalos. A maquina
precisa ser produtiva. Pela manha as aulas comecam 7h30 e vao até 12h15, com um
intervalo de 15 minutos entre 9h45 e 10h, tempo que mal da para seus trabalhadores-
estudantes se locomovam até o banheiro mais proximo ou se submetam a fila da
cantina para tentar pleitear um lanche e retornar até seu “posto”. A tarde, mesma
dindmica. Aulas de 13h30 até 18h15, com intervalo de 15h45 até 16h. Aos
trabalhadores do ensino, cabe um intervalo de 1h15 para almocar e retornar a fabrica,
prontos. Entre os turnos da tarde e da noite, um intervalo de 45 minutos. 19h a fabrica
comecga a buzinar, com suas turbinas ligadas até as 23h.

Embora nao tenha sido questionado a respeito da falta de espagos adequados

para descanso, foi um ponto trazido por quase todos os entrevistados.
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Entao eu sinto que tipo, com relagéo aos cursos, excelente, mas com relagéo
ao cuidado do aluno, o que o aluno vai estar fazendo quando ele no tiver na
aula, acho que falta, falta bastante estrutura nesse sentido. [...] A gente ndo
tem um lugar para descansar direito, quem nao tem o auxilio de alimentagao
nao tem onde comer. Entdo, eu sinto que falta (Eutrépia).

Um espago que...né? Tem as coisas que o IF ndo tem..., por exemplo, ndo
tem no suporte pros estudantes. Aquele, can..., um, todo mundo da minha
turma é muito Hater daquele canto ali da Educagéo Fisica. Eu acho que
qualquer pessoa sa é Hater daquele canto ali da Educacgédo Fisica, pra
alimentagdo do pessoal, né? [...] Ai o IF ndo comporta um lugar pra tu
descansar, um lugar até pra tu conversar, que a Biblioteca nunca foi um lugar
pra tu conversar, mas o pessoal fazia esse mexe. Agora ndo da pra fazer
mais (Valdrada).

Em ambos os relatos acima, transparece o descontentamento em relagdo a
falta de um espaco de descanso na estrutura fisica da escola. Rigidez e disciplina séo,
ainda, a ténica mais evidente. A légica construtiva comunica, apos 80 anos, que o
descanso ndao compde uma parte desejavel da disciplina fabril. Em contrapartida,
marcas dos governos neoliberais se atravessaram nesse espacgo, modificando a
organizagao inicial, onde vigia o internato ou semi-internato, porém, ainda sem
solugdo. Quando foi criada a escola, todos os estudantes recebiam alimentagéo
através do refeitdrio. Hoje, no entanto, a verba destinada a assisténcia estudantil,
impossibilita que o provimento de alimentacio a todos os estudantes no refeitério. Aos
gue ndo conseguem o beneficio, resta criar alternativas particulares.

Entre permanéncias e resisténcias se cria a relagao institucional. As tensdes
geradas entre a organizacgao existente e o desejo dos agentes faz pulsar solugdes e
novas formas de uso para os espagos escolares. Das brechas surgem possibilidades,
reinventam-se os locais, reinventam-se 0s usos, criam-se experiéncias no ambiente,
a partir do movimento de transdugdo, que potencializa e atualiza as relagdes

sujeito/objeto.

Antes disso, que € uma coisa muito importante na minha vida também. Antes
de entrar pro IF, e tal, eu entrei no projeto de musica da Escola Municipal.
Entdo entrei para orquestra Municipal e comecei a tocar Violino. Entao foi
maravilhoso, foi um sonho assim, sabe? Foi lindo. Eu fiquei bastante tempo
tocando violino. [...] Ah é porque ndo tem como falar de mim e de If ou de
qualquer outra coisa sem falar da musica, sabe. Coisa que mudou realmente
bastante a minha vida, sabe? (Zendbia)

Sim. Foi os esportes que me trouxeram. Mas..., mas eu acabei, ...acabei
ficando no, ...no curso, apesar de, ...de nio ter interesse em, ...em seguir na
area. Eu acabei ficando no curso e agora eu t6 ai, no, ...no oitavo semestre.
Se Deus quiser eu me formo nesse ano. [...] Eu, ...eu, pretendo fazer
educacao fisica [depois de concluir o curso técnico]. Eu t6..., vou fazer a prova
do PAVE agora. O PAVE trés. Eu fiz os dois primeiros, no, ...no ultimo ano, e
agora pretendo fazer educagéo fisica (Bauci).
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Aqui temos dois casos onde os estudantes ingressaram nos cursos do Campus
Pelotas, mas seu foco inicial ndo era a profissionalizagao nas areas técnicas. Em um
dos casos, temos uma estudante envolvida com a orquestra e com o aprendizado do
violino, em outro caso temos um estudante envolvido com o basquete, onde o desejo
de se desenvolver mais no esporte o faz ingressar no IFSul. O desejante, o produtivo,
o revolucionario emerge nas falas dos sujeitos quando a escola deixa de ser apenas
um espacgo de reprodugédo da ordem e permite que seja também abrigo dos quereres
que transcendem a profissionalizagéo pura e simples.

Apaixona-se pelo lugar antes da profissionalizagdo. No centro, os devires se
misturam com as necessidades, performando outras realidades para além daquilo
inicialmente pensado como fungéo do instituto. “O processo de subjetivagdo em curso
que vai se realizando pelas frestas das formas, 1a, onde o intempestivo se apresenta,
impulsionando a criacéo” (Passos; Bevenides De Barros, 2009, p. 26).

A escola, nesse ponto, se abre para a transversalidade. O esporte, inicialmente
incentivado a partir de uma o6tica militarista, de disciplinamento dos corpos, toma lugar
de sonho, de desejo, de abertura. O possivel, a partir das brechas, se modifica e da
lugar para novas realidades. O fopos revela seu potencial de u-topia. Novos arranjos
de realidade sao gerados a partir de vetores minoritarios, cujos fragmentos realizam
uma perturbagdo no sistema hegemédnico. O esporte instituido como um processo
disciplinador, se atualiza, potencializa as forgas produtivas e reorganiza um sistema
minoritario, que avanga e permite novos arranjos a partir dessa interpenetragao entre
os devires minoritarios e aquilo cristalizado na instituicao.

Conforme Lefebvre (1991):

Por seu turno, o desejo tece sua trama e seu drama. Nao dispde de uma
grade determinada, colocada sobre o “mundo”. Deve dispensa-la e servir-se
das diferentes grades para dizer-se e realizar-se. Estaremos diante do
aspecto dindmico de uma “realidade” cujas “topias” seriam o lado estatico?
Concepcgao simplista e redutora. Aquilo que o desejo trama interfere e se
entrelagca com as grades dos lugares e das palavras: o desejo de um com o
desejo de outro, o desejo de ser desejado ou de se desejar e o desejo do
desejo — as tramas do desejo com os lugares e os ndo-lugares, com o dito e
0 ndo-dito, com o impossivel de dizer. O espago esta semeado de signos do
permitido e do proibido. O desejo vé assinalado e consignado. Recai ao
carecimento. Torna-se u-tépico. E é assim que perde o prumo e sub-tente,
que envolve as topias, que as destroi ao supervaloriza-las. Que se torna

essencial ao fazer-se acidental e eterno ao revelar-se efémero (Lefevbre,
1991, p. 33-34).
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O IFSul Campus Pelotas, a “princesa industrial” de Pelotas, foi um edificio-
monumento construido pelo governo federal brasileiro durante a ditadura de Getulio
Vargas. Implantado em um terreno mais de 32.000m? pousa majestosamente na
cidade de Pelotas, servindo de pértico de entrada para a regido historicamente
constituida como zona proletaria da cidade, o Fragata. Originalmente, projetado para
500 estudantes, hoje possui mais de 5.000 matriculados nas diferentes modalidades
de ensino presencial. Ao longo de suas oito décadas de existéncia, incontaveis vidas
e historias tiveram como palco seus corredores.

Nesse palco, uma coisa é certa: a monumentalidade de suas instalagoes, ainda
hoje segue causando assombro nos estudantes de diferentes origens. Foi isso que
senti, ha 24 anos quando entrei pela primeira vez como estudante nessa escola.
Também foi 0 que os participantes da pesquisa relataram, quando falaram sobre suas
impressdes acerca do espaco da escola, quer antes de comecar a estudar, ao passar
na frente do estabelecimento, quer quando entraram pela primeira vez na escola. Nos
relatos, observa-se a impressdo de monumentalidade que o edificio comunica.

A estudante Zenobia, moradora do Padre Réus/ Fragata, relata:

Mas quando eu era menor, toda vez que eu passava aqui na frente [do
Campus Pelotas do IFSul], ficava: Uau, olha aqui que negdcio gigantesco!
Né, porque légico, para ir para qualquer lugar, da minha casa, eu passava

aqui na frente do IF[Sul], né? [...] Ai, beleza. Eu fiz a prova, passei. Ai, quando
entrei, foi assim, um sonho, né (Zendbia).

No excerto acima, Zendbia aponta para a ja mencionada sensacado de
monumentalidade quanto as instalagdes fisicas da escola, o “negodcio gigantesco” que
Zenobia se refere. A principal avenida e principal via de acesso a regido administrativa
do Fragata é a Av. Duque de Caxias, a antiga Estrada do Fragata, que liga a regiao
com o centro da cidade. Desse modo, para entrar ou sair do bairro em direcido ao
centro, os moradores cruzam pelo prédio do Campus Pelotas, que se destaca na
paisagem local. Ainda assim, nessa relacdo temos um “negocio gigantesco’,
destituido de outro significado para além da imponéncia de suas formas.

Apesar das proporgcdes que o estabelecimento ocupa, de seu destaque na
paisagem, muitas pessoas passam diariamente por ali e ndo sabem do que se trata
aquele “negdcio gigantesco” que é o edificio do Campus Pelotas. Foi isso Valdrada

pontuou, ao contar que “Eu nem sabia que o IF existia, sabe, eu passava por ali, mas
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era como qualquer coisa, né? A gente passava, nao olhava, ndo tentava saber o que
€, 0 que que era”’ (Valdrada).
O estudante mostra que, sobre a carcagca do monumental edificio, estamos diante de
algo sem sentido, uma coisa, “qualquer coisa”, destituida de significado, n&o se
observa ainda como um espaco. O monumento, o edificado, em si e por si, ndo
compde um espacgo. Ha, nesse caso, uma valorizagdo como objeto estético, como
marco visual, mas sem carregar sentidos para as pessoas que por ali transitam. Passa
a significar algo, ser um espaco, quando imerso em relagdes, quando carregado por
praticas sociais. Para uma parcela dos atores sociais, conectados a essa trama da
educacao profissional, ele tera um valor enquanto obra, vai além de sua materialidade
construida. Para outra parte, ele seguira sem sentido, posto que se mantém
inacessivel ou descolado das vivéncias daqueles grupos.
De acordo com Albuquerque Junior (2008, p. 80-81):
Se cada corpo ou coisa tem o seu lugar, ocupa um lugar, s6 se tornam
espagos, so6 formam espagos, no entanto, quando conectados por praticas;
quando reunidos numa trama, quando a servico de um enredo; enredo
formado por liames quase sempre invisiveis, por teias que os amarram numa
totalidade passageira, que tém, porém, uma duragéo variavel, intervalos de

tempo em que estas configuragdes passam a existir e os desenhos realizados
pela disposi¢cao dos lugares e de suas relagbes se realizam.

Em outras palavras, Zendbia e Valdrada comunicaram é que a “coisa”, aquele
“negdcio gigantesco”, o prédio pelo qual cruzavam no seu cotidiano, ndo se constituia
para eles como um espacgo, assim como talvez ndo se constitua para milhares de
pessoas que por ali transitam. O Campus ou a escola s6 se tornou um espaco para
Zenobia ou para Valdrada quando se tornou conectado a um significado, quando
passou a constituir parte do enredo da sua formagdo escolar. O lugar, quando
destituido de significado, ndo tem a forga de se constituir num espago. Nesse sentido,
a escola so6 deixou de ser “qualquer coisa”’ e se tornou um espaco quando passou a
constituir um campo relacional entre os agentes e a sua vivéncia estudantil.

Para passar de coisa para espaco, se torna necessario, como aponta
Albuquerque Junior (2008), a coexisténcia de dimensdes concretas e simbdlicas, de
aspectos materiais e imateriais postos em relagdo. A escola, o Campus Pelotas, a
partir do momento que é colocado como um espacgo para os estudantes, assumiu uma

complexa teia de significados, que sera diferente para cada um deles.
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Zenobia, em seu relato, evidencia essa passagem de coisa para espago
quando diz que: “claro, entrando, é..., como eu te falei, é diferente de entrar para
conhecer e entrar como estudante, né?” Quando se torna estudante, se coloca em
uma posicao frente aquele espaco, permite que ela estabeleca novas relagdes de
“vizinhanca, de aproximacao, de convivéncia, de co-extensdo, de coabitacdo, de
conflito, de tensao, de afrontamento” (Albuquerque Junior, 2008, p. 72) entre si e a
escola.

Tal € a complexidade do significado desse espago, que ele se traduz, para
Zenobbia, como “uma realidade completamente, € uma escola publica, mas é
completamente diferente de uma realidade de uma escola publica da rede Municipal
ou Estadual. E, assim, muita, muita diferenca mesmo”. A estudante tem dificuldade de
traduzir o espaco frente a sua vivéncia anterior com escolas publicas. Precisa pontuar
que a escola é publica, mas € uma realidade outra, que apresenta uma complexidade
tal qual a torna dificil de classificar.

De modo semelhante, a estudante Cloé, quando fala sobre a escola, ndo a
reconhece como publica. Cloé cria uma categoria paralela para se referir ao
estabelecimento: as escolas particulares, as publicas, e o IFSul, como se a escola
federal fosse um ente supra publico, algo a parte, que ndo disporia da mesma
classificagao que os demais estabelecimentos publicos de ensino.

Nao, ndo, [meus pais] tipo, eles ndo tém estudo, sabe? Sabe, é..., mas eles
sempre quiseram que a gente fizesse uma faculdade ou algo do tipo. E que
como a gente nao tinha, tipo, a gente nao tem recursos, né, pra estudar numa
escola particular ou do tipo ..., eles sempre falaram pra gente ir pro IFSUL,
porque, ... ah, as escolas publicas..., ndo, as escolas publicas ndo eram muito

boas, né? [...] E como eu nao tinha um ensino muito bom, né? Ah, ...no
publico, ha, eu (hesitagao), eu escolhi o Federal mesmo (Cloé).

Por se tratar de uma rede muito menor e mais especializada do que as escolas
sem a oferta de educacgao profissional, nos encontramos em um local destacado face
a outros estabelecimentos de ensino da rede publica. Nesse sentido, € preciso
lembrar, embora os edificios n&o sejam as instituicdes, as relagdes dominantes, eles
representam “a eficacia e a presencga social dessas relagdes” (Lefebvre, 2004, p. 66).

Uma escola erigida tal qual um palacio no bairro operario de Pelotas, evoca
esse carater destacado tanto na paisagem quanto nos usuarios. Isso nao quer dizer
que ndo enfrentemos uma série de dificuldades de manuteng&o, ou que ndo haja

embates para que possamos manter as atividades a contento, mas esse nao é o foco
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do estudo em questao. Afinal, todo espaco se traduz num campo de conflitos, tensoes,
poténcias e contradi¢des.
Valdrada e Eutropia pontuam também em suas falas esse espago destacado
que a escola se coloca, como pode ser observado nos excertos a seguir.
Ah, eu, eu acho o IF [Sul] ocupar uma quadra inteira, ou algo..., muito surreal
para uma coisa publica. O IF é enorme, o IF [Sul] tem uma capacidade, muito,
assim, o IF [Sul] é para todo mundo, né? Eu acho que, eu acho que isso

sempre foi, isso sempre foi uma coisa que me encantou muito no IF [Sul]
(Valdrada).

Porque, eu sei, tendo estudado em todos os lugares, eu sei que o IFSUL é
tipo Elite, né? Tem muita coisa que melhorar? Tem, mas para qualquer
pessoa la fora, qualquer pessoa mais jovem que eu conheco, eu falo: "Faz a
prova do IF, porque é uma oportunidade Unica e muda [a vida]" (Eutrépia).

Em ambos os casos, nos deparamos com o potencial transformador ou
instituinte que o espaco apresenta. Estamos face a um local produtor de mudancas
qualitativas na vida de seus estudantes. A partir desse prisma, observa-se que a
escola se torna um l6écus de producéo do direito a uma vida renovada. Nesse sentido,
de transcendéncia da rigidez instituida com que se apresenta em uma primeira visao.

Ao retomarmos a compreensao do direito a cidade como o direito ao “acesso
aos recursos da cidade para todos os segmentos da populagéo, e a possibilidade de
experimentar e realizar alternativas de vida (Schmid, 2012, p. 43)", entdo os
estudantes percebem, no Campus Pelotas, um potencial de efetivacdo do direito a

cidade.

Quando eu fui fazer a matricula, a matricula para tu fazer, quando tu é por
cota de renda, tu sobe ali para COAE, né. Ai, eu achei aquilo assim, parecia
que eu tava em outro mundo, nossa! A minha escola tem um lugar planejado
pros alunos ficarem, sei |3, s6 existindo sabe? Claro. Ai tinha o pessoal, tipo,
deitado em colchdes, e eu ficava “Isso é surreal, cara, isso é outro mundo,
cara, como & que isso aqui pode ser uma coisa publica?” A, eu acho que o IF
[Sul], o IF [Sul] para quem vem de uma escola publica e é pobre, ele €, um
divisor de aguas entre tu pensar “O publico é ruim e o particular é bom”. [...]
E o IF [Sul], mesmo, ele pb, da pau em muita coisa particular que tem aqui
em Pelotas, né? E, claro, e cortando verbas, né, e sempre cortando verbas
(Valdrada).

A experiéncia na escola permite que sejam desmistificados alguns dos
pressupostos arraigados nos discursos reproduzidos por parcelas significativas da
populagdo. Entre esses discursos, esta o mito da maior qualidade e eficiéncia dos
estabelecimentos geridos pela iniciativa privada. Ao vivenciarem um espaco publico
referéncia em qualidade, tanto de gestdo quanto de ensino, a falsa ideia de que a

coisa publica ndo possui qualidade cai por terra, causando, inclusive, as dificuldades
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de classificagao do estabelecimento enquanto publico, como o mencionado na fala de
Cloé.

Cabe reforcar essa constatacdo, em especial em um momento onde se vive
uma forte polarizagao politica e ideoldgica que reforga, no imaginario social que os
servigos publicos sao ineficientes e ineficazes, servem apenas como sustentaculo de
uma burocracia que mina o desenvolvimento da sociedade, que opera numa
perspectiva de “doutrinacido” vazia.

As manifestagdes dos sujeitos da pesquisa, ao contrario, mostram que sua
vivéncia relativa ao encontro com a educacéo profissional, com a escola, possibilita
uma ampliagao de sua percepgao como agentes implicados na sociedade e na cidade,
operando sim a garantia de uma formacgéo profissional de modo articulado com outras
atividades para além do curriculo estrito, transbordando para aspectos informais,
culturais, de cosmovisdes que contribuem no aspecto humano de sua formacao.

Entdo, o que foi descrito como “um dos principais, sendo o principal,
monumento da cidade de Pelotas” (MES, 1944) pelo Diretor de Orgamento do antigo
Ministério da Educacdo e Saude, se tornou um monumento vivo, reitera aos
estudantes que o monumento serve a eles, os estudantes permitem que esse
monumento, esse palacio, exista e se inscreva na cidade de Pelotas.

Opera a légica transdutiva, onde os elementos em interagcdo se modificam
mutuamente a partir do centro. Em sua construgdo, o0 monumento se colocou como
um instrumento coativo, como a expressdo da ideologia dominante. No entanto,
quando animado, o jogo de forgcas interior permitiu sua atualizagcdo, mesmo que
sempre parcial, fazendo com que pulsasse uma cultura clandestina e viva.

O campo institucional € cinético, kinésis, do grego, significa movimento. A
nocéo fisica, 0 movimento, o trabalho s&o dados a partir de um conjunto de forgas em
vetores antagOnicos: a resisténcia precisa ser vencida para que o corpo se traslade
em uma determinada diregao. Acreditamos ser possivel tragar uma analogia no campo
institucional, ao lembrar que o instituinte traz em si o instituido, ou seja, ndo se age
pela negacdo, mas pela observagao da presenga de ambos.

Em toda mudanca ha conservacdo, bem como em toda conservacdo ha
mudanca. Nao ha movimentos puros, pois 0 movimento, para existir, pressupde o
antagonismo de forgas em agdo. Conforme Hess (2004): “[...] pensar a relagéo
centro/periferia mostrando que o sujeito esta no coragdo do jogo social e politico.
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Qualquer que seja a posi¢cao social que ele ocupe, pode tentar compreender os
processos metapoliticos que o atravessam”.

Nesse sentido, olhar o instituinte, o transformador, as rupturas que ha na escola
enquanto estabelecimento, necessita olhar também para suas permanéncias.
Outrossim, essas permanéncias compdem as tradicdes, aquilo encampado pelo fazer
coletivo ao longo dos anos, sem saber como, quando e porque teve inicio, ou porqué
se mantém. Tanto o instituido quanto o instituinte sdo instancias que coexistem e
“mostrar que a oposicao entre elas mascara sua articulagdo no conceito de instituicao”
(Lourau, 2004, p. 47).

Para compreender os movimentos institucionais, € imperativo se liberar da
l6gica binaria. Tudo aquilo que se conserva traz em seu interior a mudanga, toda
mudanca traz a conservacao. Desse modo, para pensar o instituinte, € preciso olhar
também para aquilo instituido, para as formas que permanecem.

O primeiro rito de passagem, para ingressar nos cursos técnicos do IFSul é a
realizacao dos exames vestibulares. Sao resquicios oriundos da fundacao da Escola.
Uma escola para os fortes. Uma escola seletiva. Onde s6 os “bons” permanecem.
Esta € uma cultura arraigada no Instituto desde sua criagdo. A diferengca que,
inicialmente, as provas eram elaboradas pelo proprio corpo do Ministério da Educacéao
e Saude, no Rio de Janeiro, e somente aplicadas na cidade. Além da aplicacdo do
certame, os professores e funcionarios locais eram responsaveis pela corregcao das
provas (Diario Popular, 24/01/1945).

Entre as décadas de 1960 e 1970, “em decorréncia do alto padrao de ensino
oferecido pelas Escolas Técnicas Federais, deu-se o crescimento acelerado das
matriculas nos diversos cursos” (Dos Santos, 2003, p. 220). Desse modo, o0 ingresso
passou a ser altamente concorrido, n&o se restringindo apenas aos ‘desfavorecidos
da fortuna’. Meireles (2007) indica que, em 1972, existia um convénio com o Ministério
do Trabalho para oferta de bolsas de estudos para preparagéo e ingresso na escola,
em vista da alta concorréncia aos cursos.

Com os expressivos investimentos no ensino industrial e sua notodria qualidade,
mesmo sendo uma modalidade voltada aos estudantes empobrecidos, se manteve
necessaria a manutengcdo dos processos seletivos de ingresso, em vista da

necessidade de regular o numero de matriculados. Se manteve também, a cultura de
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preparar-se para os exames vestibulares e a ideia de que é necessario estudar muito
para ingressar na escola®.

Sobre a realizagao das provas de ingresso:

E ai, fui fazer a prova do IF com muita expectativa, né, porque era “O IFSUL”.
[...] E ai, fui fazer a prova, muito nervosa, nao confiando muito em mim
mesma, nos meus conhecimentos. Mas tudo bem, eu sabia que eu tinha
estudado, fui la fiz o que eu podia. E ai, comegou a minha trajetéria com o
IFSUL (Eutrépia).

Por, porque dentre as escolas publicas [o IFSul] era melhor. [...] Mas nao tinha
ideia de concorréncia para entrar no curso, e ai eu vi o resto do pessoal que
dai eu comecei a fazer cursinho, né? Eu vi o resto do pessoal: "Nossa, meu
curso € muito concorrido. T6 com medo de n&o entrar." E eu comecei a ficar
com esse, comecei a ficar mais receosa, do tipo, meu Deus, por que escolhi
quimica? [...] Eu fiz Michigan. [...] Dai, ndo tinha como pagar os dois, ela me
tirou desse [outro curso que fazia] e me colocou pro do IF [Sul]. E ai eu
comecei a me sentir pressionada para passar, porque eu tava fazendo
cursinho mesmo sem condigdes [financeiras de pagar cursinho]. E ai depois
eu vi que eu tinha escolhido um curso mais dificil de passar. Ai passei, gragas
a Deus, e t6 aqui (Aglaura).

Ha algo de mitico no ingresso aos cursos técnicos da escola, vem desde os
primeiros concursos vestibulares e se perpetuou na cultura institucional. Inicialmente,
projetadas como um dispositivo de manutengdo da ordem e aliciamento das
populagdes a um disciplinamento ao trabalho assalariado, com o tempo e as
mudangas governamentais, as escolas técnicas se tornaram espagos de formagao
voltadas a um projeto que transcendia ao adestramento técnico, se traduzindo em
uma educacao publica, gratuita e de qualidade.

Ramos (2020) corrobora:

O fato é que essas instituigdes, com todas as contradigcdes da divisdo social
e técnica do trabalho, do desenvolvimento econdmico e das restruturagcbes
produtivas, consolidaram-se por sua densidade cientifico-tecnoldgica,
associada ao patrimbnio cultural nelas construido. Com isso, elas se
diferenciaram das escolas tipicas da organizagdo educacional no pais. Nao
eram nem escolas técnicas nem universidades. Da sua origem como escolas
destinadas aos “desvalidos da sorte”, como meio de retira-los do “écio, escola
do vicio e do crime”, como consta do decreto de 1909 exarado por Nilo
Pecganha, convertem-se em instituicdes de ensino em ciéncia e tecnologia, de
formagao geral, técnica e tecnologica. Instituicbes que, efetivamente,
congregam a sintese entre cultura humanistica e cultura técnica, entre
“trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura” (Ramos, 2020, p. 20-21).

%No ano de 2019, quando a maior parte dos estudantes que compdem esta pesquisa ingressaram, a
relacdo candidato/vaga nos cursos técnicos integrados do Campus Pelotas foi de 5,89. Fonte:
Plataforma Nilo Peganha.
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Os estabelecimentos que compdem a Rede Federal de Educacéao Profissional,
inicialmente voltadas a uma profissionalizagao rudimentar, tinha por objetivo incutir o
ideal de trabalho e forjar trabalhadores numa perspectiva assistencialista,
atravessaram complexas mudancgas em sua estrutura. O que antes servia como um
aparato coativo para manutencao da ordem vigente, hoje apresenta uma oportunidade
de transformacéao na vida dos estudantes.

O mesmo espacgo serve para ordenar, para conformar, ao ser espaco vivido,
também transforma e permite explorar possibilidades que antes n&o eram tangiveis
para os estudantes que por ali transitam. “E, agora que, ...que eu t6 no oitavo
semestre, eu vou sair, eu nem..., n4o sei o que que vai ser da minha vida depois que
eu sair do IFSUL, porque eu ja t la ha tanto tempo que, pé (Bauci)’.

A escola escancara a diferenca, permite explorar novos universos que
compdem os devires minoritarios. Além da ja citada boa infraestrutura fisica e
curricular, o ambiente permite novos arranjos, novos contatos, novas formas de viver
a instituicdo educacao profissional, novas formas de viver o espago educativo. Ao
sairem, majoritariamente, de pequenas escolas para o Campus, os estudantes se
deparam com questdes como a profissionalizacdo, o contato com pessoas de
diferentes origens, sociais e geograficas, diferentes idades, graus de ensino, desejos,
formas varias de relagdo com o espaco da escola e com a cidade.

Eu, com o tempo, ndo consegui também conciliar o violino, consegui

continuar na, na orquestra. Por causa do IF [Sul], € muito diferente, foi muito
puxado (Zendbia).

Hum, nao [foi tranquilo de acompanhar no comego]. Tipo assim, no comego
assim, foi bem dificil para mim. Nao, é porque vim de uma escola publica pra
uma escola federal, ...a, os professores, assim, os professores eles cobram
muito mais, né? Entdo até eu me acostumar... Foi um periodo dificil. Mas,
depois que eu sabia que eu queria aquilo, né? E queria, ...ndo queria rodar,
entdo, e ai eu comecei a me esforcar bastante (Cloé).

Vim de escola publica, vim de escola publica, mas, ela, a minha escola era
bem boa, assim. Mas, ...4, o professor do IF chegava e eu, ...eu nunca
esqueco que numa na primeira aula de fisica que eu tive, o professor chegou
e falou: “nao, isso aqui é, uma..., s6 uma revisao basica para vocés”. Ai deu
uma folhinha e todo mundo: “ai, que coisa facil”’, e eu ndo sabia fazer nada
da daquela folha, sabe? E é um bagulho que, realmente me pegou
(Valdrada).

Por se tratar de um espacgo, por isso mesmo heterogéneo, que pressupde
relagdes e conflitos, a escola ndo esta a salvo de contradigdes. Ao mesmo tempo,

possibilita descortinar novos horizontes, também causa sofrimentos e dificuldades em
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quem é tocado por ela. Ha choques, espantos, incbmodos e satisfacdes inerentes a
vivéncia dos estudantes. A experimentagcdo do espago ocorre por meio de um
processo de dupla determinacgéo, consciente e inconsciente, produtivo e reprodutivo,
na relagdo do imperativo com o desejo.

Os diferentes modelos ou perspectivas educacionais, carregam em si suas
préprias contradigdes, principalmente, porque carregam 0s seus proprios objetivos,
sempre em disputa, que fardo com que o0s sujeitos entrem em um processo de
adaptacdo em prol da assimilagdo, das aprendizagens e do contato com
conhecimentos que eles desconheciam. Da mesma forma, esse processo de
aprendizagem, exigira desses sujeitos uma disciplina, uma adaptagcdo, uma
verdadeira resiliéncia, ndo somente aos conteudos formais ou para as atividades, mas
também para o amortecimento do impacto com o contato com essa outra escola, na
informalidade, causara no sentido de ser um espaco de socializagao completamente
diferente do seu meio de origem.

Nessa relagdo, os espagos se reinventam, adquirindo novos significados. Os
participantes-cidades, vivem o jogo institucional, perfazem caminhos que permitem
que outras atividades ocorram no seio da escola. Nao se trata daquilo que é
imperativo, o estudo, e ocorre uma abertura para os encontros, para o descanso, para
a contemplacao, para formas que escapam ao estabelecido. Em cada caso, a leitura
sobre os lugares se modifica, assim como sua apropriagao.

Ai eu me apaixonei, me apaixonei pela escola antes de me apaixonar pelo
curso, na verdade. Porque a escola é tudo de bom. Mas, com o tempo,
também eu pensei, sera que eu vou trocar de curso? Sera que nao? E eu
gosto muito da parte do curso que eu fago hoje, sabe? Eu me identifico
bastante. T6 me formando né, [vou] puxar pro meu lado, ébvio. Eu adoro meu
curso, enfim, minha relagdo com o Instituto é essa. [...] Ah, é um espacgo
incrivel, € um sonho. O espago do Campus € maravilhoso, o IF & acolhedor,
sabe? E maravilhoso. [O espago do Campus €] Enorme! Ai, os jardins, &

perfeito é lindo. E, tem, tinha uma época que tinha um pé de laranja, entdo a
gente pegava laranja (Zendbia).

Os imensos corredores e pavilhdes lembram uma fabrica, sdo vistos como um
lugar acolhedor. Um redirecionamento da atengéo nos leva com Zendbia, aos jardins,
carregados de arvores frutiferas. Um respiro. Um encontro. Dentro da aridez das
formas de concreto e alvenaria, o jardim se abre como uma espécie de oasis, permite
que se desfrute de momentos de descanso, de conversas, de experimentagdo. Apesar

de guardarem a imponéncia das formas do castelo-fabrica, o jardim é acessivel e
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convidativo aos estudantes. Em dias de sol, ao olhar pelas portas-janelas que se
abrem para o saguao, vemos muitas cabecinhas ali agrupadas, convivendo, criando
sociabilidades. Em torno dessas espacialidades, ha o encontro de pessoas de

multiplas origens sociais e culturais convivem com e sobre a diferenga.

Entdo. E, eu uso muito a biblioteca, aquela parte individual, tanto para dormir
quanto para estudar. Uso bastante a biblioteca também ali quando tem que
fazer trabalho no grupo. (...) Ali na Quimica tem uma sala de informatica,
entdo quando tem alguma coisa no computador, eu uso l4. E o Jardim,
sempre usando o jardim. No meu primeiro ano, que é aquele ano que tu ta
mais... A, mais com a cabega no ar, assim, mais deslumbrada. A gente
sempre tomava um mate no Jardim, comia e tudo mais. Passava mais tempo,
todo intervalo ou no jardim ou na educacao fisica jogando vélei. E..., tem uma
salinha que eu nao sei bem como que é, eu acho que é voltada pro pessoal
LGBTQIA+ [Nucleo de Género e Diversidade] (Aglaura).

Ao mesmo tempo, em que ha criticas a falta de espacos de descanso, ha a
invencao desses espacos na vivéncia estudantil. O que seria um local de estudos, as
cabines individuais da biblioteca, recanto de siléncio, se torna também um espacgo
para dormir. Novamente, as participantes-cidades mostram a capacidade inventiva,
instituinte agindo por e sobre a escola. A area de esportes, para além das aulas, se
torna também um local de lazer, de prazer, de conviver. H4 também o inesperado,
como no caso de Aglaura perceber o uso do espago de convivéncia criado pelo nucleo
de género e diversidade, usufruido por uma pessoa de orientagdo evangélica.

Ah..., eu gosto de aproveitar bastante Ia no IF [Sul], né? Principalmente essas
pracas que tem |, né..., eu gosto de ficar bastante, para estudar, espairecer
a cabeca... [...] A..., ah, também gosto, das partes..., tipo, a biblioteca. Ah, a
biblioteca nem tanto, porque é pra mim & muito barulho, mas eu gosto..., tipo,
da salinha de siléncio, sabe? Eu adoro ela, eu gosto muito, eu t6 sempre |a.
Tipo assim, eu acho que é um espago aconchegante, sabe? Eu acho um
espacgo bem aconchegante. [...] E 1a na quimica, também. Além do mais que
tem computadores la na quimica, ...tipo, coisas que as vezes a gente ndo tem
em casa, sabe? E até mudaram os computadores ainda. Entao, tipo, pra mim,
é bem aconchegante, o IF [Sul], sabe? Entdo € uma coisa que eu gosto
bastante. [...] Ah, eu acho que o IF d& um suporte bem grande [aos
estudantes]. O curso de quimica pelo menos da, né? A gente tem ali o

cantinho, que é onde tem micro-ondas, essas coisas. Tem a sala de
informatica que uma mao na roda, também. (Cloé).

No caso de Cloé, que coabita em um pequeno apartamento com mais quatro
pessoas, usufruir do espaco é também usufruir de um pouco de individualidade. E
sentir a possibilidade do siléncio, ter um local para “espairecer”, para respirar em meio
a vida barulhenta da sala de aula, de casa, do transporte publico. Na escola, € possivel

também ter acesso a estruturas que, em muitos casos, estudantes de baixa renda nao
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possuem em suas casas. Um computador, uma sala de estudos, um canto de siléncio,
micro-ondas. O que Cloé demonstra € que na escola, Ihe sdo permitidos pequenos
confortos, momentos que pode olhar e cuidar de si.
E, ali embaixo, ali chegando na educagao fisica. Quando eu fui fazer a
matricula, a matricula para tu fazer, quando tu & por cota de renda, tu sobe
ali para COAE, né. Ai, eu achei aquilo assim, parecia que eu tava em outro
mundo, nossa! A minha escola tem um lugar planejado pros alunos ficarem,
sei la, s6 existindo sabe? Claro. Ai tinha o pessoal, tipo, deitado em colchdes,

e eu ficava “Isso é surreal, cara, isso é outro mundo, cara, como é que isso
aqui pode ser uma coisa publica?” (Valdrada).

A expressdo de Valdrada aponta para a escola também como um lugar de
cuidado, onde se ficar “s6 existindo”. Essas quebras no imperativo, na necessidade,
nos levam para outros percursos formativos muito além da sala de aula. O espaco diz
que, para além de sobreviver, é possivel existir. Existir também pressupde a reflexao,
o cuidado, o descanso. Pensada para formar operarios eficientes para a industria, a
escola hoje permite que sejam explorados novos caminhos. Caminhos que permitem
0 encantamento, 0 gozo e o respiro.

O espago do Campus se desdobra como um espago seguro para exercer a
subjetividade, talvez um dos unicos locais onde se tenha seguranga para ser quem se
€. Se traduz, também, como um espaco de pausa, de quebra nos espagos-tempos
impostos pela racionalidade da maquina, um momento de interrupcao das atividades
e velocidades impostas pelas necessidades cotidianas. Por mais que a
escola/Campus exija o estudo, a dedicagdo e o compromisso, por vezes permitira e
trara a necessidade do refletir, do decidir de forma mais autbnoma, permitindo a
experimentacdo e o contato com a diferenca, ao lado de sua producgao técnica,

intelectual.

Tudo aquilo que tem em aparéncia de ‘o mesmo”, ndo passa de um
concentrado de significagdo, de saber e de poder, que pode por vezes ter a
pretenséo ilegitima de ser o centro de organizagao do rizoma. Entretanto, o
rizoma nao tem centro (Passos; Kastrup; Escéssia, 2009, p. 10).

A escola, com todas as suas contradi¢gdes, se apresenta como um platd e abre
brechas. Nessas brechas pulsa a vida, o novo, a diferenca. As participantes-cidades
mostram que ao viver a escola, vivem também espacos que transcendem o normativo.
Enquanto platd, se trata de “multiplicidade conectavel com outras hastes subterraneas
superficiais de maneira a formar e estender um rizoma” (Deleuze; Guatarri, 2000, p.
32).
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O rizoma, que nao comega e nem termina, que nao tem objetivo, que ndo tem
hierarquia, que pode se triturar, no entanto, ser ndo sendo. Se romper e se proliferar
de qualquer tempo e de qualquer espago. Como aponta Castells (2000, p. 565):

N&o ha estruturas que ndo sejam outra coisa sendo um conjunto de relagdes
sociais contraditorias e conflituais, mais ou menos cristalizadas, mas sempre
em processo de mudanga. E ndo existem movimentos urbanos, dos quais
participem todas as classes sociais em graus diferentes, que ndo se situem

no interior de estruturas, exprimindo-as e modificando-as de forma constante.
Nao se poderia dizer melhor.

Olhamos, para um espaco equivoco, metamorfoseante. Como o rizoma, onde
“‘qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-lo”
(Deleuze; Guattari, 2000, p. 14), se faz, se refaz, estabelece novas conexdes, se
multiplica indefinidamente na vivéncia dos estudantes. Ao avangar na vivéncia dos
espacos, se produzem composic¢des transindividuais, onde o encontro entre o coletivo
e o individual potencializa as existéncias. Logicamente, esses estudantes carregam
suas vivéncias de outras escolas, de outros bairros e de outras relagdes escolares.
Essas se atualizam, se ressignificam, passam por essa metamorfose, por essa
experiéncia rizomatica, necessaria para esses estudantes em sua formacao.

E em questdo de amizades, o IF também &, independentemente do estilo que
tu for, tu vai encontrar alguém parecido contigo aqui no IF, sabe? N&o tem
aquela questdo de..., ah, que ele é o estranho. Pode ser que ele seja
estranho, mas sempre vai ter um grupinho de estranhos. Tu nunca...., a...,
tem muita diversidade aqui no IF. Isso € bom também, porque acaba que tu

pode estar na tua bolha, mas ta tudo bem, sabe? Porque acaba que tem tanta
diversidade que ndo é aquilo de escola pequena (Aglaura).

Nessa danca de existéncias e poténcias, Aglaura aponta para uma
possibilidade da diversidade como um teor também de novidade na sua vivéncia.
Conviver com expressdes multiplas. Se desvela um emaranhado cujo caminho
proposto converge para o encontro, que porta e amplifica os afetos, dos sujeitos e
suas multiddes, que se conecta e se encontra com a educagao como processo ético
e intencional, extrapola a relacdo dentro-fora-fora-dentro, deslizando e escapando,
criando outros caminhos e descaminhos. Mostra-se o pulsante, o desejante, o vivo, o
sinuoso.

“A gente mexe que no IF € a unica pessoa que sofre preconceito é os ricos”.
Ao realizar essa afirmacdo, Bersabéia aponta uma percepcdo na qual a escola
comporta uma realidade, que se configura como um espelho inverso da estrutura

social hierarquizada. A dupla determinacdo apresenta-se num sentido de que a
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mesma realidade se revela outra, e a outra se identifica como sendo a mesma, dois
aspectos da mesma relagao: o finito e o infinito, o Unico e o substituivel.
Como aponta Lefebvre (1991, p. 24):

A consciéncia e o inconsciente “sdo” a dupla determinagdo, a dupla
denominacdo do mesmo (ato), portando podera ser dito em termos de
consciéncia, de “eu”, de sujeito; e em termos de inconsciente, de desejo. Mas
nao se trata apenas de duas linguagens para se dizer a mesma coisa (0 que
seria redundante, pleonastico, dissimulando a identidade vazia, tautologica).

A dupla determinagéo revela a diferenga que ela implica, numa identidade
concreta.

Por Bersabéia, pensamos sobre a forga produtiva que o desejo é capaz de
gerar. A espacialidade da escola permite novos arranjos e agrupamentos, novos
posicionamentos. Permite, naquele momento e naquele lugar, se vivencie uma utopia
ativa. Exerce-se uma abertura instituinte, desejante, produtiva nos atos cotidianos, nas
associagdes, nos grupos. Quando falo da espacialidade, nos referimos nao sé aos
dados materiais que o compde, mas também de posi¢cdes e de agentes, que fazem
com o lugar se converta em espaco.

Os espacgos nascem da adogao de posturas, desde corporais até politicas e
estéticas. Os espagos sao posturas, sao posi¢des que se imobilizam por dado
tempo, mas que se desfazem num outro momento de cambaleio e de
vacilagdo das forgas que sustentaram estas posturas. Falar de espagos como
posigéo é falar de forgas, porque sdo elas que sustentam e dao consisténcia
a uma dada posi¢ao espacial. Falar de forgas é falar de poder, de relagbes
de poder, que colocam de pé uma dada posi¢cédo dos espagos, uma dada
Atribuicdo, uma dada relagao entre espacialidades que ganham forma nestas
relagdes. Pensar o espago como posigcao € pensar em diferentes vozes, em
uma polifonia, onde de cada ponto sdo emitidos distintos acordes, emitidos

distintos saberes, que em seu proprio conteudo vao enunciando espacgos
diversos (Albuquerque Junior, 2008, p. 73).

A polifonia do espaco pode ser verificada quando lemos sob uma perspectiva
relacional os diferentes grupos que o compde. Cada grupo age como um vetor em
diregdo aos interesses de seu conjunto. Esses vetores, essas forgas, sdo uma
resultante de tensdes heterogéneas que, articuladas, se movem em determinadas
diregdes. A cada ponto se encontram novas tensdes, novas forgas, novos arranjos. O
coletivo se ajusta, reajusta, se dissipa, se reconstroi, se desconstréi. Ndo ha paisagem
que permanega a mesma, que seja totalmente perene. Pequenas fissuras se
instauram em cada inflexdo. As descontinuidades da cidade fazem com que surja um
espaco produtivo. “Mas agora no final do curso, eu vejo que a gente ta se unindo bem

mais, assim..., até para passar nas provas, um ajudando o outro, sabe?” (Cloé).
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Nesse espago provisorio, contingente, se configuram aliangas, como a que
Cloé aponta. O grupo transcende o individual, nd&o como uma soma de elementos,
mas como multiplicidade. Uma multiplicidade ndo assujeitada se sujeita a um sujeito
ou objeto especifico; sua relagcdo com a unidade como conceito de mundo ja n&o se
aplica. Em vez disso, ela consiste em determinag¢des, magnitudes e dimensdes que
s6é podem crescer mediante uma alteragcdo em sua propria natureza (Deleuze;
Guattari, 2000).

As multiplicidades se definem pelo fora: pela linha abstrata, linha de fuga ou
de desterritorializagdo segundo a qual elas mudam de natureza ao se
conectarem as outras. O plano de consisténcia (grade) é o fora de todas as
multiplicidades. A linha de fuga marca, ao mesmo tempo: a realidade de um
numero de dimensdes finitas que a multiplicidade preenche efetivamente; a
impossibilidade de toda dimensao suplementar, sem que a multiplicidade se
transforme segundo esta linha; a possibilidade e a necessidade de achatar
todas estas multiplicidades sobre um mesmo plano de consisténcia ou de
exterioridade, sejam quais forem suas dimensdes (Deleuze; Guatarri, 2000,
p. 16).

Cada participante-cidade se desfaz e se refaz, sempre diferente, em contato
com os demais. A cada interagdo surgem novas cidades, novas histérias, novas
possibilidades. Os encontros propiciam novos arranjos. A multiplicidade é transitoria,
impermanente, se modifica conforme as forcas atuam nessas conexdes, que “ndo as
constituem sem se dividir em fluxos variaveis e qualitativamente distintos” (Deleuze;
Guattari, 2000, p. 43). Nao ha um ponto final, somente vetores que se movimentam,

sem determinagdes a priori.

Isso, eu parei, é, eu parei de trabalhar. Eu parei de trabalhar esse ano, na
verdade, antes de comegar esse semestre eu ja tinha parado de trabalhar. E
ai, e agora eu fago sé uns bicos assim, final de semana, s6 pra ter uma
merreca para passar a semana. Mas ndo € como um trabalho CLT, 8 horas,
das 3 as 11. Ai agora eu t6 mais, mais tranquilo. Claro, final de semestre
agora a gente fala para um professor, 'Bah, professor da, da para entender o
meu lado, assim, assado', e ai a gente vai indo. Mas eu ja paguei, ja paguei
a primeira parcela da formatura. Entao, agora eu tenho que me formar, ha[...]
Moro com a minha mae e meu padrasto. Ah, eu ndo me arrependo de ter
entrado no IF em nenhum momento. Sempre quando eu falo para alguém do
IF, eu falo pra pessoa fazer porque € um ensino realmente de qualidade. Se
eu tivesse, talvez, segurado mais 0 meu sétimo semestre, ah, as contas
ficam, dai eu termino que era o que a minha mae queria, basicamente. Mas
sei 14, quando a gente é adulta, comecga a ficar adulta, a gente comecga a
pensar diferente, sim. Ai eu ja teria me formado, que a minha turma ja se
formou um tempinho (Valdrada).

Valdrada conta sobre a dificuldade ao ter que encarar as contingéncias
materiais, de procurar uma solugao por fora da escola. Fala do movimento de expulséo

a que muitos jovens sao acometidos. Expulsdo do espago escolar, privacdo das
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oportunidades em fungdo das contingéncias materiais. Também conta com o
movimento que o faz retornar, persistir na formacgao, concluir os estudos. Esse vai e
vem que n&o é constante, esses deslocamentos.
As contradi¢gbes que surgem na vida de um estudante de baixa renda, morador
da periferia, que precisa criar meios de existéncia. Ao mesmo tempo, fala sobre o
persistir, o insistir no movimento de volta a escola por mais que a realidade o empurre
para outro lado. S&o as cidades dentro da cidade.
Como Valdrada, a cidade que vé seus atos em um espelho invertido. Que sabe
a consequéncia de cada ato em uma imagem especular. Em meio a resisténcias,
surgem poténcias que criam novas paisagens.
Eu porque, pelo menos na, na, n0O meu curso, eu nao sei se todos os cursos
funcionam assim. Eu, eu, eu gostaria que eu pelo menos penso que assim &
a melhor forma. Os professores meus, eles te dao muito apoio, sabe? Muito
apoio, assim, mesmo [...] [nome da professora] sempre quis que eu passasse,
né, sempre me apoiou tanto em prazos, em aumentar prazo, quanto com
tudo. Entao é bem bacana, assim, como la no meu curso tratam coisas que

saem do controle, assim, sabe? Entdo eu gosto bastante disso, em geral.
(Valdrada).

No entanto, para perceber os micros movimentos instituintes que operam no
nivel local, € necessario um olhar sensivel. Nesse caso, pensamos novamente no
olhar de Polo, capaz de mostrar a Khan maravilhas em um império narrado por todos
os outros viajantes como em ruinas. Esse ajuste de olhar € o que possibilita vislumbrar
aquilo precioso nos encontros, no coletivo. “Somente nos relatérios de Marco Polo,
Kublai Khan conseguia discernir, através das muralhas e das torres destinadas a
desmoronar, a filigrana de um desenho tao fino ao ponto de evitar as mordidas dos
cupins” (Calvino, 2003, p. 5).

Neste nivel, a cidade se manifesta como um grupo de grupos, com sua dupla
morfologia (pratico-sensivel ou material, de um lado, e social do outro). Ela
tem um cdédigo de funcionamento centrado ao redor de instituicdes
particulares, tais como a municipalidade com seus servicos e seus
problemas, com seus canais de informacdo, suas redes, seus poderes de
decisdo. Sobre este plano se projeta a estrutura social, fato que nao exclui os

fendbmenos préprios a cidade, a uma determinada cidade, e as mais diversas
manifesta¢des da vida urbana (Lefebvre, 2004, p. 66).

A escola se abre como um intermédio, uma mediacdo entre a instituicdo, a
educacédo e os agentes. Quando essa mediagcdo deixa escapar algo, ela matéria
animada pelos seus agentes, se modifica. E nessa perspectiva, vislumbramos o direito

a cidade, também a possibilidade de manifestacdo dos desejos e da sensibilidade. As
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mudancas sociais sdo movidas pelas forcas instituintes, permitem a manifestagao do
desejo, a potencializagao através dos encontros, resgatar o que ha de precioso na

cidade.

Ah, muitas, muitas coisas na, ...na minha vida [teriam sido diferentes se eu
nao tivesse estudado no IFSUL]. Principalmente em questdo de amizades,
assim. Porque as minhas melhores amizades que eu tenho hoje, eu conheci
pelo..., por causa do IFSUL. [...] Ah, eu acho que mudou totalmente. Eu acho
que minha vida teria sido totalmente diferente se eu nao, ...se eu néo tivesse
estudado no IFSUL. Se tivesse ido para outro, outra escola ensino médio
(Bauci).

Esse movimento convida a novos arranjos, a novas redes que se articulam a
partir de relagdes. As amizades de que Bauci fala. Amizades que o permitiram seguir
o sonho do esporte, o levaram para o contato com a faculdade de Educacgao Fisica. A
constituigdo de novas relagbes permite o movimento do desejo em relagdo a
concretizacdo. O estabelecimento escolar promove uma educacido técnica, uma
profissionalizacéo criada para os setores que ndo deveriam seguir o ensino superior,
nao deveriam ser mais do que operadores/operarios, também traz a possibilidade de
seguir outros rumos.

Assim, a ideia do direito a cidade como uma reivindicacdo fundada em
principios éticos, morais e justica social. Nao um direito enquanto um principio
estritamente legal. Também n&o deve ser confundido apenas com o direito ao espaco
publico, a informacdo, a um determinado servigo, ou o direito ao acesso ao centro. O
direito, aqui, se interpreta como um direito a uma “complexidade na qual cada uma
das partes é parte de um todo Unico ao qual se exige o direito”® (Marcuse, 2009, p.
193, tradugao nossa).

Mas primeiro, como uma precondi¢do para perseguir o que é desejado, uma
cidade onde as necessidades materiais e as necessidades aspiracionais se

encontram, as necessidades dos privados e dos alienados, clareza — até certo
ponto — deveria ser perseguida de como essa cidade deveria ser.

As pessoas, como num formigueiro, passam para um lado e para outro, trazem
matéria e levam embora, construindo e desconstruindo seus abrigos. O espaco,
dotado do social, passa a ser também um abrigo provisério. Um abrigo com limites na
persecucdo daquilo desejado para além daquilo necessario. A escola, assim, se
mantém como um espaco de transicdo, que permite caminhar em direcdo ao que

ainda nao tem forma, ao utépico na vivéncia de cada um que toca. Ao pausar, criam-

%a complexity, in which each of the parts
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se belezas nas contingéncias, possibilidades nas castracbes que a cidade formal

impoe.
Ai depois tu vai pro IF, ai..., ah por exemplo, tu pega, eu pegava 6nibus, né?
No, nos primeiros semestres. Ai tu vai pegar o 6nibus aqui na frente, pd
impossivel, seila 6:15 e tu pegar 6nibus aqui na frente, porque tem o pessoal
que solta no centro, tem mais o pessoal do IF. Entdo sei la sobe um
pouquinho vai um pouquinho, vai um pouquinho mais longe, e pega um
6nibus, um énibus..., sei 14, sem ser a parada do centro, a outra, que ja vai

estar mais vazio. E, querendo ou, ndo isso faz tu ver a cidade, sabe?
(Valdrada).

Valdrada conta um pouco sobre esse contato que a escola medeia com a
cidade. O fato de ndo conseguir pegar o 6nibus na frente, inicialmente se traduz num
incdbmodo para os fluxos diarios, € visto como uma maneira de conhecer um pouco
mais da cidade. Cidade onde ele se encontra, como morador de um bairro popular,
numa posigao periférica. Viver a escola permite vivenciar e ver a cidade a partir de
outra posigao, mesmo olhar a paisagem a partir de uma leitura estético-sensivel.

Ah, eu acho que comecei a aproveitar mais [0os espagos da cidade apos
ingressar no IFSUL], assim. Aproveitar mais até porque comecei a crescer ao
mesmo tempo, entendeu? Entdo comecei a criar mais liberdade junto com a
escola e comecei a sair mais também. Comecei a aproveitar mais os espagos
publicos também. E tudo meio que junto, assim, né? [...] - Mudou muito,
assim, minha forma de ver as coisas e me deu oportunidades que outros
lugares eu sei que ndo me dariam. (Eutrdpia).

Eu conheci muita, ...muita gente, muitos lugares que eu conheci por causa
do, ...do IFSUL também (Bauci).

A cidade também se faz a partir da experiéncia, do espaco vivido. Na dimenséao
utdpica do direito a cidade, Lefebvre (2004) e Harvey (2013) apontam para a
restituicdo da festa, da celebragao dos encontros, da diferenga, como meios para a
contestagao da ordem e da recriacdo dos espacos. A festa, a arte e o encontro sao
meios que promovem a subjetivagao, com isso a reinsergdo do conteudo sensivel no
urbano. O direito a cidade enquanto um direito aos encontros se traduz como um
direito produtivo de fazer a cidade consonante com as necessidades e aspiracoes

coletivas.

A totalidade n&o esta presente imediatamente neste texto escrito, a Cidade.
Ha outros niveis de realidade que ndo transparecem (n&o sao transparentes)
por definicdo. A cidade escrita e prescrita, isto quer dizer que ela significa: ela
ordena, ela estipula. O qué? Cabe a reflexdo descobrir (Lefevbre, 2004, p.
54).

O espaco sensivel permite um furo no controle dos espagos-tempos impostos

pela logica do capital. A Iégica coativa da cidade-mercadoria pretende o espago e as
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relagdes de modo instrumental, hierarquizadas, onde se classificam e coisificam as
existéncias, que dividem a cidade entre 0os que se encaixam na racionalidade vigente,
na voracidade do consumo e os desviantes, preteridos.

O resgate do espaco sensivel, da arte, da poesia e da festa, age no sentido
oposto da espacializagao promovida e induzida pela cidade-mercadoria. A cidade
como obra subverte a légica instrumental da cidade vista enquanto produto. Vira
momento, elemento e condi¢do de produgao. O urbano, quando encarado como obra,
como produtivo, abre espago para ser lugar do desejo, da metaestabilidade, da
dissolucéo das coacdes, da criacdo de novas formas de vida.

Se considerarmos a cidade como obra de certos “agentes” histéricos e
sociais, isto leva a distinguir a agédo e o resultado, o grupo (ou os grupos) e
seu “produto”. Sem com isso separa-los. Nao ha obra sem condutas, sem
mensagens € sem coédigos. Tampouco hd obras sem coisas, sem uma

matéria a ser modelada, sem uma realidade pratico-sensivel, sem um lugar,
uma “natureza”, um campo e um meio (Lefebvre, 2004, p. 54).

Para ser obra e nao mero produto, a cidade demanda ordenamentos, condutas,
regras, costumes, demanda de uma realidade material que a suporte, mas também
demanda de algo mais, demanda um conteudo simbdlico, algo a perseguir e a
celebrar. A cidade s6 tem sentido enquanto movimento, quando animada, quando
suporte para modos de existéncia. Quando vista como obra, se compreende que a
cidade nédo é estatica, esta em constante producéao e disputa.

E a cidade que inunda a escola e a escola que se mescla e modifica a cidade.
Duas instituicées (educacgéo e cidade). Duas formas que moldam subjetividades e que
sdao, a0 mesmo tempo, moldadas por elas. Transformacdes, performances. Quem
forma e quem é formado? Quem molda e quem é moldado?

A paisagem que se forma ali, para quem vé ao longe, parece estanque. Para
um olhar atento, a paisagem nunca &, ela vive num ser-sendo, numa danga,
inconstante, onde uma forca o outro em limites que ndo sao predefinidos, mas ao
forgar os dois se misturam e conformam outro micro paisagem, permitida pela fluidez

dos dois materiais.
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E ir e voltar da escola de 6nibus também é uma dificuldade. Os 6nibus, né?
Entao da aquela, toda aquela ansiedade. Ai vocé fica pensando: ai nesse
momento que eu td6 aqui na parada do 6nibus eu poderia ja estar em casa,
estudando. Ai da aquele, &, nervoso sabe? Mas e, tipo assim, a minha familia,
que nao tem carro, entdo também tem a dificuldade, por exemplo, as vezes
ta chovendo, chovendo muito sabe? Ta la na escola e ndo tem como voltar
para casa. Os 6nibus, tipo, tem muito pouco énibus para passar ali na frente
do IF. Que é o esquerda, s6 tem até as 6 horas. Depois das 6 horas ndo tem
mais 6nibus, s6 tem la em cima. Entéo, tipo, quando tem, é, quando chove
né, tem que me molhar toda para ir até la em cima, porque a gente solta 6:15.
E o ultimo 6nibus que tem para passar na frente do IF que é Guabiroba é sé
6 horas, entende? Ah entdo tipo acaba depois das 6 horas ndo tem mais
nenhum esquerda que passa na frente do IF. Sim, ai, tipo assim, quando, por
exemplo, t6 fazendo trabalho, vou ficar até de noite 14, &, eu acabo tendo, &,
&, eu posso ser assaltada, entendeu? Eu corro o risco de ser assaltada, mas
nunca fui. Mas é essa dificuldade também que eu tenho de ir até |4 em cima,
as vezes, quando t6 de noite no IF, sabe? (Cloé).

Por mais que se deseje decompor uma forga em seus componentes horizontais
e verticais, isso se trata de uma abstracdo, uma simplificagdo de um modelo que
operaria em condicdes ideais. No entanto, a realidade social ndo pode ser reduzida a
um modelo. Se cria em meio a um conjunto de conflitos, contradi¢gdes, permanéncias
e resisténcias. Em meio as desigualdades de um servigo de transporte publico que
nega o direito a um 6nibus de passar em frente a escola, mas que nega aos
estudantes que vivem no bairro e possam embarcar. Ainda assim, Cloé se expde,
como tantos outros estudantes, ao medo, ao risco, ao indeterminado, as violéncias,
para poder seguir.

Deleuze e Guattari (2000), a partir do pensamento rizomatico, afirman que pode
e deve se conectar a qualquer outro e renascer a qualquer tempo. Para os autores,
as multiplicidades se definem pelo fora, pela desterritorializagdo. Surge o
agenciamento: o crescimento das dimensdes numa multiplicidade que muda de
natureza a medida que se ampliam as conexdes numa negagao das estruturas.

A forma como o fluxo cidade-escola toca os corpos que por ali transitam, é
capaz de alterar os cursos de suas trajetorias, histérias, formagdes. O que seria um
espacgo disciplinar se torna um espaco de vida, de mudanca, de revolugbes. O
ambiente da escola transforma através das suas entrelinhas. Dos entre, dos

intervalos, dos espag¢os nado nominados, nao formais.
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Ah, &, eu sou muito fa de andar de bicicleta. Eu gosto muito de andar de bike,
entao eu, e eu, para trabalhar, eu trabalho no, no final de semana eu trabalho
no porto, né? Entéo eu, eu trabalho de madrugada. N&o, de madrugada n&o.
Trabalho das 6 as 2 da manha. Dai depois eu saio de la de bike e vou até o
fragata. Entdo eu, eu gosto muito da cidade, eu acho muito bonito essa
divisdo que a cidade tem por quarteirées, sabe? Que a cidade inteira fica num
quadrado, em varios quadradinhos. Eu acho isso muito massa. Eu gosto
dessa, eu gosto dessa interagdo que a cidade tem do novo e do velho ao
mesmo tempo. Por exemplo, no mercado publico ali, 0 mercado € uma coisa
bem antiga. Ai do lado ja tem lojas, que s&o coisas pra, muito novas, de um,
do nosso tempo, vamos dizer assim. Entao eu gosto bastante dessa interagao
que a cidade tem. E, também, eu acho engragada as adaptagbes que a
cidade faz, porque é uma cidade que cresce muito em populagdo, mas a
cidade continua no mesmo tamanho. Entdo eu acho muito engragado, as
vezes, certas coisas que a cidade tem, ficar se adaptando a populacao, €, da
€ nao da certo, ao mesmo, tempo, sabe? Entdo eu gosto muito de morar aqui.
Eu, eu curto, ah acho cidade bonita. E é isso, eu acho, acho bem, bem legal,
assim (Valdrada).

Trazer as cidades invisiveis & trazer também o estético, o poético e o ludico
para o texto. E dialogar com a multiplicidade, com as multidées que habitam cada
pessoa e cada espaco. Olhar para o micro, para as pequenezas, para aquilo que
pulsa, para a contra-mola capaz de fazer o urbano emergir como realidade possivel.
O urbano que permite a “intersecao da vida cotidiana com o mundo sistémico criado
socialmente sobre nés” (Marcuse, 2009, p. 185, tradugdo nossa). Um urbano que é
criado e recriado a partir das interagdes.

Nos deparamos com uma cidade pensada a partir de uma racionalidade
colonial, oriunda de uma espoliacéo desigual e altamente concentrada do territorio,
nas méaos de uma elite agraria que enriqueceu pela exploragéo da preia do gado e da
terra. Uma elite que criou a escola como um mecanismo coativo, a servigo da
exploragdo econbmica e ideolégica da populagdo empobrecida. A mesma elite
também produziu a segregacao dos espacos, instituiu as moradias operarias e tentou
colocar a pobreza na alijada da cidade. Ao mesmo tempo, procuramos olhar para
aquilo de alguma forma que escapa nessa ldgica, para 0s processos contra-
hegemonicos que permeiam as racionalidades construidas.

O direito a cidade, direito de ordem social, é visto tal como o direito de instituir
os modos de produgao e de organizar a vida em torno do espacgo urbano. Trata-se de
um direito coletivo, um direito de transformar-se ao transformar a cidade, cujo centro
esta nas necessidades sociais enquanto fundamentadoras da cidade, mesmo que de

modos contraditorios e complementares.
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Um direito de colocar em pauta necessidades e aspiragdes de grupos
historicamente excluidos, de forma a desvelar, a partir da inclusdo desses atores no
espaco urbano, novas perspectivas e potencialidades. Assim, a luta pelo direito a
cidade torna-se um meio a partir da compreensao de onde se esta lutando, contra
gquem se esta lutando, quem sao os agentes envolvidos no processo e quais as
estruturas que os sustentam. Essa luta esta nas ruas, na poesia, na filosofia, na
musica, na arte, na apropriacdo socioespacial da cidade, a partir de suas forcas
instituintes de sua transformacao.

Visto dessa forma, através das fissuras, a escola se abre para o vivido, para o
encantamento, para outras apropriacbes do espaco. A mesma cidade explora,
violenta, gera fissuras que potencializam o crescimento e a criatividade. Brechas que
permitem viver nesses espagos, algo para além do normativo. Ao olhar para o direito
a cidade em seu aspecto filosdfico, da restituicido da cidade como obra, como espaco
de encontro, do ludico, da satisfagdo do desejo, da restituicdo da cidade aqueles
sistematicamente destituidos dos seus espacos, € possivel olhar para a escola como
um momento de producdo de novas realidades. A escola, embora traduza muitos
aspectos conservadores da ordem, € também o espaco da troca, da pausa e dos
encontros com 0s grupos e consigo mesmo, compde, assim, linhas de subjetivagao,

linhas que inventam modos de existir.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Na tessitura desta pesquisa, precisei escrever mais de cem paginas de
pesquisa bibliografica sobre Pelotas, para conhecer um territorio, em tese, meu velho
conhecido. Olhar para os mapas, os textos e os documentos. Para as leituras
reproduzidas sobre a cidade onde vivi toda minha vida, mas é também uma
desconhecida. Dos processos instituidos e instituintes que conformaram essa polis,
porque toda cidade é, em seu cerne, politica. Um territorio fabricado pela
colonialidade. Uma racionalidade imposta por uma elite que se fez do roubo e da
exploracao do territorio.

Quando me deparo com o processo que instituiu a cidade de Pelotas, percebo
permanéncias de uma racionalidade colonial, que se traduziu nas formas, na
espacialidade, na dominacao e na exclusdo de determinadas populacées em relacéo
a cidade. Verifico os movimentos de uma elite que fez da cidade terreno para constituir
uma rede de influéncias para ampliar seu poderio. Lagos complexos vao conformando
as linhas da cidade tal como a visualizamos e que tiveram origem numa altissima
concentracao fundiaria em torno da pecuaria e da atividade saladeril.

Nessa racionalidade hegemonica, entretanto, emergem outros tantos,
fragmentos que escapam a dominacdo, estratégias de vida que pousam sobre o
territorio, a uma primeira vista instituido. Porém, a instituicdo se faz do instituido e do
instituinte. Ha sempre esse fragmento revolucionario que pulsa, mesmo em um
municipio que se fez majoritariamente a partir de sete grandes propriedades de terra

Nessas sete propriedades, percebi, empiricamente, que alguns nomes foram
se perpetuando ao longo de geragdes na produgao da cidade. Uma cidade néo se faz
alheia aos movimentos politicos de seus agentes.

Para compreender esses movimentos, precisei olhar um pouco para essas
relacbes. Tramas que se desvelam na experiéncia da cidade vivida e marcam as
resisténcias e existéncias das populagdes que se acomodam em suas linhas. Procurei
enfatizar, nesse processo, o mercado do solo e a divisdo desigual da terra,
inicialmente distribuida como favores aos militares, comercializada, posteriormente,
culminou no espaco da cidade. Olhei também para o processo de periferizacdo que
deu origem as regides operarias, notadamente a do Fragata, onde se implantou a
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escola estudada. A cidade entdo, se mostra como um processo influenciado pelas
dimensdes estruturantes da racionalidade colonial.

Inicialmente, pretendia fazer um resumo, uma contextualizacao a respeito dos
espacos que conformaram a cidade, a polis Pelotas. No entanto, ao comecar a
pesquisar, me deparei com uma narrativa que se reproduzia tal como os dizeres de
um papagaio, onde invengdes se tornaram verdade em muitas pesquisas que
escapam ao campo da histéria. Mitos como aquele presente na ideia de que a cidade
haveria surgido a partir da propriedade nunca ocupada pelo famoso Coronel Thomaz
Luiz Osorio.

N&o parecia possivel seguir essa linha numa tese em que pretendia olhar para
as brechas, para os produtos de uma racionalidade colonial a partir de uma leitura que
apresentassem fissuras nessa racionalidade. Procurei outras fontes, outros escritos
que pudessem mostrar novos pontos de vista. Pouco a pouco, misturando a histéria,
a cidade, a arquitetura e a politica social, aproximei outras leituras da e sobre Pelotas.
Isso fez com que minha ideia inicial, de um capitulo curto, se expandisse. Encantei e
detestei a cidade varias vezes.

Olhar a cidade é olhar uma fratura de uma instituicdo moldada por uma
racionalidade colonizadora, de narrativas pautadas por siléncios e lacunas. As
narrativas mais recorrentes sobre a conformagao de Pelotas ocultam experiéncias,
resisténcias e contribuicdes que vao de encontro a uma memoria que se pretende
aristocratizada, que defende herdis, que manipula as fontes de modo fantasioso e
relega questdes que partam para uma compreensao do espago a partir de uma visao
mais critica dos processos que a fundaram.

Outrossim, trazer o tema da analise institucional ou institucionalismo para este
trabalho, foi trazé-lo como uma possibilidade de reflexdo critica sobre os efeitos
distorcidos e alienantes® impostos a partir da ideia instituicdes puras, plenamente
integradas. Com base nessa visao, se tem no espago escolar, um campo de formagao
de subjetividades uteis para o ordenamento na/da cidade, para além de um espaco

de capacitagao/qualificacéo profissional.

9 alienagao: no sentido filoséfico, designa um processo pelo qual um ser perde sua identidade ou seus
atributos essenciais, "alienando-se" ou "transbordando-se" no outro, ou em um "fora de si" (Barembilitt
2002, p. 135).
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Amparada pela teoria institucionalista, procurei entrelagcamentos, conexdes,
entre a escola e cidades vividas, imbricadas, cuja poténcia é capaz de sintetizar de
forma transversalizante, ou seja, da vinculagdo entre elementos, numa primeira
visada, incompativeis. Escola e cidade, dois entes complexos, instituintes e instituidos
da e pela sociedade, ao mesmo tempo, também cristalizados e em constante
transformacado. Entes (escola e cidade) que, em sua complexidade, abrigam a vida
que pulsa e se desdobra nessas intersecoes.

O segundo momento foi, entdo, olhar para essa intersecgédo escola-cidade e
para a constituicido das iniciativas voltadas a educagao profissional urbana em
Pelotas, que se desdobraram no que hoje entendemos como IFSul Campus Pelotas.
Por se tratar de uma escola federal, inicialmente sintetizei alguns dos movimentos que
a Rede de Educagao Profissional realizou, desde sua criagdo, em 1909, até o
momento atual, quando se organiza em torno da politica dos Institutos Federais.
Como a proposta se vinculava ao olhar também para a escola, olhei para as pesquisas
que tratavam a respeito desse estabelecimento, aqui, em varios momentos chamo de
“Escola Técnica”, apesar de se tratar de um anacronismo. Uma unica pesquisa
abarcava o histérico da escola. Uma pesquisa importante, necessaria, que levantou a
documentacdo a respeito da constituicdo desse espaco, produzida pela entdo
procuradora do instituto. A profissional foi a responsavel pelo fato da memoria
institucional, hoje reconhecer a existéncia de uma outra escola que ocupava o mesmo
espaco e idealizada pela diretoria da Biblioteca Publica que é privada.

A pesquisa trouxe pistas necessarias para olhar os intersticios na narrativa que
ela criava, ao mesmo tempo, mostrava essas origens la na iniciativa da Biblioteca
Publica e depois na municipalidade, havia um salto que ndo permitia compreender a
criacdo da escola federal. A narrativa oficial diz que a escola foi criada em 1942 com
a lei das escolas técnicas, mas ja estava em construgédo em 1939, com terreno doado
pela intendéncia a unido em 1938. Algo escapava. Havia uma origem que nao estava
descrita. Novamente, toda escrita é fruto de opgdes. Nao era possivel escrever sobre
a constituicdo da escola na cidade sem dar um passo atras. Comecei a pesquisar leis,
decretos, atos federais que pudessem levar para esse inicio.

Outras fontes surgiram e enriqueceram minha compreensao sobre esse espago
de modo que n&o foi possivel ndo publicizar isso na minha escrita. Comecei entéo

uma pesquisa documental, que apontou a existéncia de um Liceu que n&o chegou a
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existir como tal, por isso, a supressao anterior. Era preciso olhar o Liceu para entender
a escola na cidade. Uma criagao que era mais da/na cidade, que era a expressao de
um governo autoritario que projetava uma nagao.

Olhar para esse projeto era compreender também a formagéo da cidade, das
relagbes que a teceram e das formas que se desenharam conformando aquilo
apelidado de Princesa Industrial. A escola era um monumento tracado para eternizar
um momento politico do pais. Suas formas traduziam essa autoridade. Tal qual um
castelo, se colocou em Pelotas a segunda maior escola técnica do Brasil, na época,
em um local de dificil acesso, que demandava um dia de viagem de barco ou trés dias
de trem para chegar até a capital do Estado, em uma cidade que sofria pelo declinio
de sua principal atividade econdémica, o charque. Nao podia mais encara-la como uma
entre as 11 escolas técnicas criadas em 1942. Era a materializagado de um projeto que
transcendia o elemento local, a cidade.

O local onde ela se colocou, também foi obra de uma escolha politica, mediada
por Augusto Simdes Lopes, entdo senador da republica. Ficam ainda em aberto, os
motivos que determinaram a escolha do sitio, enquanto se observa a existéncia de
conflitos entre dois projetos: a escola municipal, materializada pela iniciativa do entéao
intendente Jodo Py Crespo e a escola federal, que teve a mao da familia Simdes
Lopes em sua implantacédo. Aparentemente, a ideia inicial era que as escolas tivessem
uma continuidade, que uma se tornasse, de certa forma, a outra. O que ndo ocorreu.

Ao abordar a escola, procurei contextualizar a politica publica que originou a
rede de educacgao profissional no pais e de que modo essa politica foi sendo
desenhada e redesenhada, de modo a culminar, na atualidade, nos Institutos Federais
de Educacgao Ciéncia e Tecnologia. Junto a isso, olhei para 0 modo como se instituiu
a educacao profissional na cidade de Pelotas e os estabelecimentos que precederam
a iniciativa federal. Nesse movimento, me deparei com as lacunas que me
apresentaram o Liceu Industrial, que foi a primeira iniciativa federal para educacao
profissional urbana em Pelotas.

Apresentamos uma escola que foi fruto de mediagdes entre as esferas federal
e municipal, que culminou no apagamento da escola municipal e na consolidagao de
uma escola foi criada para ser um modelo no e para o pais que o governo Getulio
Vargas propunha. Um projeto que evidencia as articulagdes da familia Simdes Lopes

enquanto membros de uma elite regional e suas agdes clientelisticas na cidade, mas
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eram fruto de algo maior. Estava, a um s6 tempo, vinculada ao projeto capitalista e
também a um projeto urbano. Em um contexto de nacional desenvolvimentismo
conservador, definir valores e motivagdes para uma classe operaria nascente se
tornava um elemento fundante na estrutura social.

A cidade e a escola sao interpretadas como locais de conflitos, de resisténcias,
também de formagdo e de criagdo. Esses lugares de conflito e produgado, séo
percebidos como dispositivos de mudanga, a partir dos sujeitos / organizagdes /
movimentos. Através de mecanismos que funcionam de forma conflitiva, permitem a
producao de inovagdes, o surgimento de acontecimentos geradores de diferengas
revolucionarias, que transformam o que é considerado real, fazendo adentrar o
impossivel na esfera do possivel.

O terceiro movimento foi olhar para, parafraseando Carlos Drummond de
Andrade “o tempo presente, os homens presentes, a vida presente”’. Olhar para os
processos instituintes que pousam no hoje do IFSul Campus Pelotas através das
existéncias minoritarias. Procurar, na escola, pelo espaco vivido, pelo espaco
sonhado, pelas expressdes que remetessem a mudanga. Homens aqui traduzidos
para o feminino, a partir da leitura das cidades invisiveis de italo Calvino.

Calvino foi ponte para olhar esses movimentos, essas fronteiras entre a cidade
instituida, a escola-palacio-fabrica conformada por um poder autoritario, € os
movimentos vividos na escola por estudantes que se compdem a margem de ambos
os sistemas: cidade formal e educagédo. A pesquisa, desse modo, foi gerada em meio
a interferéncias, cruzamentos, questionamentos que foram surgindo a medida em que
0 processo avangava. Em cada tépico estudado, em cada escavacido do passado,
elementos emergiam na visualizagdo do momento presente.

Ao observar a faléncia da realidade dada como tal, enquanto um elemento
instituido, ocupa-se também da emergéncia do seu aspecto instituinte, da desordem
criadora de outras realidades emergentes. O conhecimento se produz mediante
circunstancias provisorias e fragmentarias, rondado e tensionado por funcionamentos
reprodutivos, antiprodutivos e produtivos. A invengao, a produgao, surge em meio a
transversdalidade, que permite burlar as imposigdes hierarquicas em favor da

produgao da alteridade. A cidade em sua origem possui intrinsecamente uma

97 Extraido do poema De maos dadas.
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dimensao politica. Por ser uma criagao artificial, uma mediagdo do homem sobre o
ambiente, um ambiente construido. Como a criagdo de um novo ecossistema, do
homem para o homem, ela se coloca como uma condi¢cao politica. Afinal, a polis é
eminentemente politica. O direito a cidade, nesse sentido, se trata de um projeto
utdpico, que se consolida como uma exigéncia e uma demanda social.

Na cidade se colocam ndo uma, mas uma multiplicidade de cidades. Cada
momento da histéria de Pelotas se fez uma nova cidade, cada fase da implantacéo do
instituto também. Ja ndo era uma, eram muitas. E nessa danga, ao encontrar com os
atores que compuseram esse trajeto, encontrei mais sete cidades, que poderiam ser
setecentas ou sete mil, ndo sei. Em cada encontro se abriam mais e mais cidades a
serem visitadas, em uma conversa entremeada por siléncios e simbolos. Cidades
gendradas, racializadas, periféricas. Cidades desejantes e vivas, que trouxeram novas
narrativas sobre as princesas, a Pelotas e a Escola. Cidades nédmades, cidades em
movimento dentro e fora do império invisivel de Khan. Complexas, contraditérias,
belas.

Nesse encontro, escola-cidade, os estudantes vém da cidade para a escola e
da escola voltam para a cidade, isto é, sdo parte da cidade na escola, mas também
sdo parte da escola na cidade. Hd um conjunto de forcas em operagéo.
Atravessamentos impedem que algumas transformagdes se concretizem e
transversalidades que operam pequenissimas mudangas, na escala do micro
permitem que existéncias sejam tocadas e tenham suas rotas ampliadas. Quando se
traduz em espago vivido, a escola apresenta uma teia de significados que se
apresenta de forma diferente para cada uma das vidas que se interseccionam.

No movimento que institucionaliza a cidade, visualizam-se estratégias de
classes, muitas vezes conflitantes. Olho, assim, para um campo de disputa. Disputa
de projetos, disputa em torno de modelos societarios. Nessas disputas, coloco em
evidéncia o IFSul Campus Pelotas, a fim de refletir sobre as dindmicas de operagao
existentes na escola, e sua atuagao sobre os processos de garantia ou negagao do
direito a cidade.

A renovacao urbana parte da identificacdo de questées concretas em lugares
especificos, desde que envolvam a propriedade do solo, até as de acesso aos
espacos da cidade. A partir dessas demandas, se criam relagbes sociais que
permitem novas formas de apropriagcédo, de produgdo dos espacos urbanos. Essas
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acdes concretas permitem erigir novas possibilidades em relagdo ao estabelecido, ao
hegemonico, travando utopias em relagao ao direito a cidade.

Sendo o direito a cidade uma forga transformadora, pensar que a cidade de
Pelotas, uma cidade instituida a partir de uma racionalidade colonial, instituiu uma
escola que cumpre um papel na perspectiva de constituicido do direito a cidade para
com os seus estudantes, é pensar esse jogo. O instituido se reproduz, mas quando
se reproduz, produz também instituinte. Desse modo, mesmo a cidade instituida,
sempre tem espacos instituintes, transformadores, assim como a escola produzida
majoritariamente a partir de uma légica colonial, rigida, também possui em seu interior
resisténcias e espacos transformadores.

O lugar, topos, apresenta um potencial utopico, compondo novos arranjos que
a principio seria a realidade possivel. A partir da existéncia das cidades que eclodem
na cidade, das vidas que interseccionam e sio interseccionadas na vivéncia escola-
cidade, se geram perturbagcdes no sistema. As instituigdes, em contato com seus
agentes, produzem uma metaestabilidade, ou seja, a ideia de equilibrio de forgcas é
uma ficcdo. Ha sempre tensdes que fazem com que algo se mova. Os movimentos,
por sua vez, ndo sio lineares, se dao a partir de uma soma de vetores que empurra a
instituicdo em sentidos contraditorios.

Mesmo distante da utopia maior que configura o pleno acesso, a equidade, a
justica, quando olhamos a diferenga, € possivel perceber que a educagéao profissional,
materializada por uma escola que foi criada no intuito de manutenc¢ao das hierarquias,
do condicionamento, do disciplinamento, ainda assim, permite avancar em uma
existéncia mais digna para esses sujeitos. A ocupagao desse espago por pessoas que
historicamente estiveram alienados da cidade permite acessar outras oportunidades,
inclusive, que possam desejar, sonhar, ter novas realidades em seu horizonte. Na
dobra, nas contradi¢des, na sistematica negagao da cidade, se persiste, se insiste na
educacao enquanto brecha.

O direito a cidade é também o direito a ocupar um ambiente escolar que
promove mudancgas qualitativas na vida dos estudantes. O direito a usufruir de um
local que traz segurancga para ser o0 que se €, para explorar a subjetividade. Um local
que permite experimentar novas alternativas de vida. Um local que, em certos
aspectos, & melhor do que a casa, como manifestado por alguns. E exercer o direito

a cidade, ainda, poder viver os encontros, pertencer a um grupo e néo se sentir
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diminuido por ser diferente. Ser acolhido e vivenciar um espacgo onde se entrecruzam
outros modos de vida, é também direito a cidade. Poder viver o ludico, o esporte, a
musica, estabelecer vinculos, ter um tempo para descansar, € exercer o direito a
cidade.

O direito a cidade é um direito humano no campo social e politico, haja vista
gue se consolida ndo s6 como direito a uma moradia digna, mas também o direito ao
uso e a apropriagao dos espacos publicos da cidade como um todo. Vai permitir novas
e distintas conformagdes da vida urbana, onde a cidade passa a ser percebida nao
mais como uma mercadoria para 0os que podem pagar, mas como espago que inclui,
que respeita as diferencas, aberto, plural. Olhar para as diferencas, acolher e respeitar
sao componentes também do direito a cidade.

A cidade né&o é construida apenas da realidade material pratico-sensivel. Nela
também esta contida a realidade simbdlica. Quando Lefebvre langou o direito a cidade
como um apelo e uma demanda, ele falava sobre isso. Um apelo para o suprimento
das necessidades materiais das populagdes que foram materialmente despojadas de
recursos. Uma demanda que, por vezes, tém acesso ao material, mas anseiam mais.
A cidade s6 tem sentido quando restituido seu valor como obra. Ser obra é encarnar
o sensivel, o estético, € poder se abrir para o sonho, para a criatividade, para os
encontros.

Encarada desse modo, a cidade permite fissuras na ordem estabelecida. Ao
lado dos aspectos reprodutivos, conservadores, a produgao e o desejo emergem na
relagao institucional quando em contato com a diferenga. A escola, abre espacgo para
o transdutivo, para essa propagacao, molécula a molécula que faz com que os estados
se misturem e alterem seu estado inicial. Entdo, apesar de ser, sim, um espacgo de
reproducao de estruturas coloniais, a escola € também, em sua face contraditéria, um
espaco de producédo de novas racionalidades, o que aponta para a tese de que a
escola estimula o exercicio do direito a cidade aos estudantes.

Através das brechas, toma-se contato com o instituinte, e a mesma escola
imposta por uma légica de regulagao e assujeitamento se torna, também espacgo que
acolhe os devires, os quereres, o0os sonhos. Sonhos que passam pela
profissionalizagdo, mas vao além dela, permitem que se vislumbre, mesmo que ao

longe, processos que estimulam o exercicio do direito aos seus estudantes.
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APENDICE A - Termo de consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE QATOLICA DE PELOTAS
CENTRO DE CIENCIAS JURIDICAS, ECONOMICAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM POLITICAS SOCIAIS E DIREITOS
HUMANOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
intitulada: “A princesa de artes e oficios: a “Escola Técnica de Pelotas” e o direito a
cidade”, desenvolvida pela orientanda Paula Mello Oliveira Alquati, estudante de
doutorado do Programa de Pés-Graduagédo em Politica Social e Direitos Humanos da
Universidade Federal de Pelotas — UCPEL (PPGPSDH/UCPEL). A pesquisa faz parte
do projeto de pesquisa “O Direito a Cidade e os diferentes modos de ocupar o espago
publico: O Planejamento Urbanistico” desenvolvido pela professora Cristine Jaques
Ribeiro, professora efetiva do PPGPSDH/UCPEL, cadastrado e aprovado na
plataforma Brasil.

Ap0s esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, vocé pode aceitar, ou ndo,
fazer parte do referido estudo, ou ainda desistir de sua participacao a qualquer tempo,
sem ter que fazer nenhuma justificativa. Sua desisténcia podera ocorrer por telefone,
por e-mail ou pessoalmente. Se concordar em participar desta pesquisa, assine ao
final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel. A identidade dos informantes sera mantida em absoluto
sigilo, obedecendo a rigidez e a ética da pesquisa. Os dados obtidos poderao ser
gravados e transcritos, mas o nome do (a) entrevistado (a) ndo aparecera em qualquer
registro. Serao utilizados codigos de identificagdo e nomes ficticios. Em caso de

duvidas e necessidade de esclarecimentos, vocé podera entrar em contato com a

pesquisadora através do e-mail paulaalquati@ifsul.edu.br, bem como com Comité de
Etica UCPEL, através do e-mail - cep@ucpel.edu.br, ou telefone (53) 2128 8050.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do projeto: A princesa de artes e oficios: a “Escola Técnica de Pelotas” e
o direito a cidade. O objetivo deste projeto é analisar se a cidade de Pelotas em sua
formacéao institucional oriunda de uma racionalidade colonial, esta constituindo o
Campus Pelotas do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense na perspectiva de garantia
do direito a cidade aos seus estudantes.
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Riscos: Por ser uma pesquisa que envolve seres humanos é possivel pensar
que, em algum momento, durante o processo de pesquisa e no intervalo entre
perguntas e respostas, o (a) entrevistado (a) possa sentir se desconfortavel ou
constrangido. Caso isso ocorra, sera realizada uma pausa para que o (a) mesmo (a)
decida o que fazer. Podendo continuar ou desistir do processo de pesquisa.

Beneficios: a pesquisa implica na problematizagao das questdes referentes ao
direito a cidade e do estabelecimento escolar enquanto espaco de discusséo e de
ampliacdo deste direito, ao perceber o espaco da cidade como um espaco coletivo,

social, partilhado, que deve ser acessivel a todos e todas.

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DO SUJEITO:
Eu , RG: , CPF:

, abaixo assinado, concordo em participar do presente estudo como sujeito.

Fui devidamente informada (0) e esclarecida (0) sobre a pesquisa, os procedimentos
nela envolvidos, assim como os possiveis beneficios e riscos decorrentes da minha
participagdo. Foi me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer tipo de penalizacao.

Local e data:

Nome/Assinatura do (a) participante:

Nome/Assinatura do (a) pesquisador (a):
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APENDICE B — Aprovacio do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE CATOLICA DE
PELOTAS - UCPEL W

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Tiwdo da Pesquisa: A Princesa de anes e oficios: a “Escola Técnca de Pelotas” e o diresto a cidade
Pesquisador: PAULA MELLO OLIVEIRA ALQUATI

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 70040823.2.0000.5339

Instituicao Proponente: Universidade Catolica de Pelotas - UCPel

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.135.819

Apresentacao do Projeto:

Trata-se da pesquisa intitulada: “A princesa de anes e oficios: a "Escola Técnica de Pelotas” e o direito &
cidade®, desenvolvida pela orientanda Paula Mello Olivera Alquati, estudante de dowtorado do Programa de
Pos-Graduacao em Politica Social e Direitos Humanos da Universidade Catolica de Pelotas - UCPEL
(PPGPSDH/UCPEL).

O estudo faz parte do projeto de pesquisa- "0 Direito a Cidade e os diferentes modos de ocupar o espaco
publico: O Planejamento Urbanistico” - desenvolvido pela professora Cristine Jaques Ribeiro.

A proposta de pesquisa tem como objetivo analisar 0 modo como os discentes do IFSUL campus Pelotas
percebem sua relacao da triade cidade. instituicao e processos de garantia do direito a cidade.

A metodologia & qualitativa. O campo de estudo se dara pela a relacao criada entre os estudantes do
Campus Pelotas do IFSUL e a cidade de Pelotas, na perspectiva de efetivacao do direito & cidade. Com
isso, sera realizada uma pesquisa exploratona, seguida de pesquisas ibkograficas e documentais sobre os
temas da proposta.

Em seguida, sera realizada a pesquisa de campo, a qual langara mao de entrevistas qualitativas

semiestruturadas e em profundidade, com os estudantes concluintes dos cursos técnicos



UNIVERSIDADE CATOLICA DE
PELOTAS - UCPEL W

integrados do Campus Pelotas do IFSUL, autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda famdiar
bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado integralmente o ensino
fundamental em escola publica.

Contirui(Ho do Paroces 4135619

Os dados obtidos por meio das entrevistas serdo anaksados com base na Andlise Tematica (AT). que busca
por padroes e homogeneidade interna de cada categoria ou tema, bem como por diferenciacoes das
categorias escolhidas entre si.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primano:

Analisar o modo como os discentes do IFSUL campus Pelotas percebem sua relagao da triade cidade,
Instituicao e processos de garantia do dreito a cidade.

Objetvo Secundano:

a) Investigar a constituicao do campus Pelotas do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense em relagao a cidade
de Pelotas;

b) Identificar de que modo as dimensoes estruturantes da racionalidade colonial, que esta incutida na vida
das pessoas, influencia a formagao do municipio e constituicao do campus Pelotas do Instituto Federal Sul-
Rio-Grandense;

c) Refletr sobre as dinamicas de operagao instituidas no campus Pelotas do Instituto Federal Sul-Rio-
Grandense sobre a garantia ou negacao do drreito a cidade.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Por ser uma pesquisa que envolve seres humanos @ possivel pensar que, em algum momento, durante o
processo e no intervalo entre perguntas e respostas, o(a) entrevistado(a) possa sentir-se desconfortéavel ou
constrangido. Caso isso ocofra, sera realizada uma pausa para que o(a) mesmo(a) decida o que fazer.
Podendo continuar ou desistir do processo de pesquisa.

Beneficios:

A pesquisa implica na problematizacao das questoes referentes ao direito a cidade e do estabelecimento
escolar enquanto espaco de discussao e de ampliacao deste direito, ao perceber o espaco da cidade como
um espago coletivo, social, partilhado, que deve ser acessivel a todos e todas.

230



231

UNIVERSIDADE CATOLICA DE
PELOTAS - UCPEL

Qo™

Cormruicas do Parocer. 6.135.819

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O estudo é pertinente no que refere aos desdobramentos e cruzamentos sobre o institucionalismo,
racionalidade colonial, direito a cidade e escola, no sentido de explorar como a educacgao - como politica
social, como nstituicao e também como pratica - desenvolvida no seio de um estabelecimento de educacao

profissional, atua no processo de constituigao ou negacao do direito a cidade para seus estudantes.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos de apresentacao obrigatoria foram todos apresentados.

Recomendacoes:

Sem recomendacoes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Compreendo que o trabalho nao apresenta impasses éticos, e, que pode ser apreciado pelos membros do

CEP/MUCPel.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Siuacao
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 16/052023 Aceno
Declaracao de cana_autorizacao_pesquisa_reftona.pdi| 16/05/2023 | PAULA MELLO Aceno
c 13:57.30 | OLIVEIRA ALQUATI
Folha de Rosto foha_de_rosto_plat_br_impressa.pdf 15/05/2023 |PAULA MELLO Aceto
15:41.49 | OLIVEIRA ALQUATI

Outros lattes_prof_cristine_ribeiro.pdf 15/05/2023 |PAULA MELLO Aceto
15:25:55 | OLIVEIRA ALQUATI

Outros solicacao_permissao_uso_ode_dados_f| 15/05/2023 |PAULA MELLO Aceto

sul " 15:23:13 %Hﬁl_kﬁ&ﬁ%gﬂﬂ

Outros | _COLETA | = I. 1 L Acedo
16:31.09 | OLIVEIRA ALQUATI

Outros CARTA_SOLIC_AVALIACAO_CEP.pdf | 10/05/2023 | PAULAMELLO Aceto
16:29.33 | OLIVEIRA ALQUATI

[TCLE / Termos de | ICLE._retilicado.docx mﬁmr%mmrg‘—"u ACeRo

Assentimento / 17:25:58 | OLIVEIRA ALQUATI

Justificativa de

| Auséncia N =

Projeto Detalhado/ | Projeto_Qualificacao_Paula_A_15_03_2| 24/04/2023 |PAULAMELLO Aceto

Brochura 3.docx 15:19:57 | OLIVEIRA ALQUATI
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Conruigns & Paracer 135819

investigador Projeto_Qualiicacao_Paula_A_15_03_2| 24/04/2023 |PAULA MELLO Acero
3.docx 15:19:57 | OLIVEIRA ALQUATI

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

PELOTAS, 22 de Junho de 2023

Assinado por:
GABRIELE CORDENONZI GHISLENI
(Coordenador(a))



