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RESUMO

Este estudo prevé identificar e analisar as violéncias surgidas no cotidiano escolar e
expor acbes que possibilitem buscar alternativas para solucionar ou minimizar o
problema em foco. Dentro deste contexto escolar, pretende buscar os sujeitos
envolvidos, conhecendo-os através dos seguintes pontos: o que € infancia, sua
histdria, as violéncias sofridas; a escola, que lugar € este, as relacdées como formas
de poder, a concepcédo de violéncia, as formas de violéncia que a escola recebe e
reproduz, a maneira como se mobiliza para minimizar estes conflitos e o
conhecimento que ela tem sobre os programas de protecdo social no combate a
violéncia escolar. O desafio foi propor um levantamento da realidade atual, dos tipos
de violéncia, das suas manifestacdes e de estratégias de acdo. A pesquisa € de
abordagem qualitativa, a partir do pensamento da Teoria Compreensiva que busca
compreender o fendmeno da violéncia em suas diferentes abordagens, investigando
e analisando as falas dos sujeitos envolvidos dentro do contexto escolar. Durante a
pesquisa de campo, utilizou-se, como instrumentos a entrevista e o grupo focal. De
acordo com este estudo a violéncia que acontece na escola tem varias ramificacées.
A violéncia na escola pode ter sua origem através de situacBes externas; social,
institucional, estrutural, econémica, entre outras, ou através de situacdes internas,
como metodologia inadequada, discriminacdo, preconceito, discurso autoritario,
indiferenca etc. Sendo assim, este estudo apresenta na sua justificativa elementos
gque dao suporte para o desenvolvimento deste trabalho, bem como a metodologia

que direcionou 0 movimento de produgédo do conhecimento desta pesquisa.

Palavras chave: Infancia; Educacéo; Violéncia Escolar; Redes de Protecao.



ABSTRACT

This study provides to identify and analyze the violence which occurred in school
everyday and expose actions that allow for alternatives to solve or minimize the
problem in focus. Within this context, intends to get guys involved, getting to know
them through the following points: what is childhood, its history, the violence suffered,;
the school, what is this place, the relationships as forms of power, the concept of
violence, the forms of violence that the school receives and reproduces, the way it
mobilizes to minimize these conflicts and the knowledge that she has on the social
protection programs to combat school violence. The challenge was to propose a
waiver of the current reality, of violence, of their demonstrations and action
strategies. The research is of a qualitative approach, from the thought of
Comprehensive Theory that seeks to understand the phenomenon of violence in their
different approaches, investigating and analyzing the lines of subjects involved within
the school context. During field research, we used as instruments to interview and
focus group. According to this study the violence that happens in school has several
ramifications. Violence at school can have its origin through external situations;
social, institutional, structural, economic, among others, or through internal situations,
such as inadequate methodology, discrimination, prejudice, authoritarian discourse,
indifference, etc. Thus, this study presents in its background elements that support
the development of this work, as well as the methodology that directed the movement
of production of knowledge of this research.

Key words: Childhood; Education; School Violence; Protection networks.
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INTRODUCAO

O presente estudo tematiza a violéncia na escola, suas manifestagoes,
estratégias e propostas para o seu enfrentamento, reveladas através do olhar dos
sujeitos pesquisados.

Este estudo vem ao encontro da trajetoria profissional da autora, por atuar na
escola como orientadora educacional, no Servigo de Orientagdo Educacional (SOE)
do Instituto Estadual de Educacdo Assis Brasil, Pelotas/RS, onde acompanha a
comunidade escolar em todas as atividades, e assim nao € raro que cotidianamente
se depare com situacdes de violéncias (Faleiros, 2008) ou mesmo diversas formas
de poder (FOUCAULT, 2011).

Esta escola encontra-se localizada no municipio de Pelotas/RS, na zona
central. Acolhe criangas de diversos bairros da cidade e municipios vizinhos. Em
razao dessa diversidade social e econdmica que pulsa no ambiente da escola, séo
percebidas diferentes formas de violéncia, assim como profissionais da educacéao
com dificuldade ao lidar com a violéncia surgida nesse espaco: violéncia explicita e
implicita, violéncia recebida, produzida ou reforgcada.

A orientagdo educacional realiza atendimentos diversos, acompanhamentos,
intervengbes e encaminhamentos dos casos de alunos vitimas de violéncia
doméstica, alunos vitimas de bullying, alunos vitimas de negligéncia familiar, alunos
excluidos devido a sua condicdo econbmica, de género, de alguma sindrome ou
deficiéncia, caracterizando assim diferentes formas de violéncia; violéncia fisica,
psicologica, social, moral, estrutural, institucional. O trabalho da orientagéo
contempla também os atendimentos a todos os envolvidos dentro da comunidade
escolar.

Segundo a Associacdo dos Orientadores Educacionais do Rio Grande do Sul
(AOERGS), a orientacdo educacional € uma pratica social ampla, articuladora-
mediadora do saber e das relacdes é exercida em escola de ensino fundamental e
médio (AOERGS, 2003). Com base neste referencial, o orientador educacional

bY

trabalha com todos o0s segmentos da escola do planejamento a avaliagao,
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articulando, administrando, mediando os conflitos surgidos no ambito escolar,
trabalhando em busca de uma escola cidada.

Em decorréncia destas situagdes vivenciadas na escola, surgiu a necessidade
e a vontade de conhecer como a escola percebia e se organizava para enfrentar
esta violéncia no seu cotidiano, tendo a consciéncia que o trabalho nao fechava em
si mesmo, mas, sim, abria varios vieses de outras formas de violéncia vivenciadas
dentro da instituicao escolar.

Entendendo a problematica da violéncia como “multidimensional”, (Schilling,
2004), onde ela atua em todas as classes sociais, em todos 0s povos, em todas as
instituicBes, onde existem relacdes sociais e que esta disseminada entre nds, trago
este conhecimento envolvido dentro da instituicdo escolar por saber que a mesma
vivencia culturas e diversidades que refletem a sociedade atual.

Esta investigacdo faz um recorte e optou-se por escolher a instituicdo escolar
para este trabalho de pesquisa, pois € um campo rico em relagdes sociais. Os
sujeitos pesquisados sdo criancgas entre 8 (0ito) e 12(doze) anos, por serem criancas
atendidas na escola, envolvidas em situacfes de violéncia e por trazer a infancia no
seu discurso historico - epistemolégico uma cultura de violéncias sofridas.

Como instrumento de pesquisa utilizou-se a entrevista semiestruturada e o
grupo focal; esses instrumentos foram aplicados aos sujeitos envolvidos na
comunidade escolar, buscando no olhar de cada segmento qual a visdo sobre a
violéncia, a infancia, que tipos de acbes a escola trabalha para a prevengao da
violéncia e conhecer as redes de protecdo que dao apoio frente aos casos
encaminhados em relagdo a violéncia que chega ou esta presente na escola.

A orientacdo metodologica deste trabalho € direcionada pela pesquisa
qualitativa, a partir do paradigma da Teoria Compreensiva de acordo com (MINAYO,
2008).

As categorias estudadas neste trabalho sdo concepcbes que envolvem a
infancia, a educacao, a violéncia escolar, e as redes de protecao.

O primeiro capitulo relata um breve historico da infancia contada através dos
séculos, os caminhos percorridos pela infancia na busca pela cidadania, a

construgao dos direitos humanos e a infancia na contemporaneidade.



15

O segundo capitulo traz a educacdo como direito fundamental, a lei que
garante esse direito fazendo um breve relato da educacéo e a escola vivenciada em
épocas anteriores, 0 conceito de violéncia, sua historicidade e as diferentes formas
em que a violéncia é vista na escola.

O terceiro capitulo desenvolve-se através da trajetéria metodoldgica,
apresentando a proposta de pesquisa, 0s instrumentos utilizados na pesquisa de
campo; a violéncia na escola, falas da comunidade escolar; quem séo os sujeitos e
relatos dos dados com a analise por grupo. O ultimo subtitulo desta pesquisa traz as
redes de protecao através da andlise embasada nas teorias de Foucault acerca de
saber e poder.

E finalizando este estudo de dissertacdo, as consideracdes para que este
trabalho seja utilizado como apoio a tantos que virdo e para que dentro de nossas
escolas haja uma maior reflexdo sobre nossas praticas e a responsabilidade de

formar e orientar sujeitos para exercer sua cidadania.
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1. AS MULTIPLAS FACES DA INFANCIA

Este capitulo tem como objetivo esbocar uma breve visao historica da infancia
na busca da cidadania, da conquista dos direitos humanos, dos direitos da infancia
na contemporaneidade.

Para melhor entender este capitulo, buscamos uma compreensdao historica da
(in) visibilidade dessa populacdo em relacdo aos seus direitos humanos, a dignidade
a cidadania, a educacdo, a violéncia sofrida, além de identificar os avancos e
retrocessos da politica nacional de garantia desses direitos. Iniciamos conceituando
infancia, percorrendo a historia desde a ldade Média na Franca e no Brasil até
nossos dias. Este historico € um diadlogo fundamentado nas concepcdes de Aries,

Alberton, Faleiros, Fernandez, Azambuja, Mondaini, Chatelet, Foucault, entre outros.

1.1 Perspectivas historicas da infancia

A infancia é vista como um periodo que difere da idade adulta. A crianca € um
sujeito em desenvolvimento, com caracteristicas e necessidades proprias da sua
idade, mas nem sempre foi assim, a historia da infancia € preocupacéo recente. O
conceito de infancia vem sendo construido no decorrer do tempo, através dos
séculos, dependendo do seu contexto historico. Estudos mostram que antes do
século XVII ndo existia muitos documentos que comprovassem a histéria da
infancia, pois nesta época a infancia “ndo contava”, ndo existia o “sentimento de
infancia” (ARIES, 2012).

O sentimento da infancia ndo significa 0 mesmo que afeicdo pelas criancas:
corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade

que distingue essencialmente a crianca do adulto, mesmo jovem (ARIES,
2012, p.99).

Nos primeiros séculos, a infancia era retratada através de inscri¢cdes funerarias
esculpidas em tamulos, reaparecendo raras figuras no século XIV e no século XV
com mais frequéncia, “como homens de tamanho reduzido” (ARIES, 2012, p.18).

Alberton (2003) relata que na sociedade medieval, a crian¢ca pequena era como
se ndo existisse. Sua sobrevivéncia ndo era garantida, existia um alto indice de

mortalidade infantil. Quando a crianca passava pelas primeiras fases da infancia e



17

conseguia sobreviver sem os cuidados da mae ou ama, por volta dos sete anos de
idade, era incluida no mundo dos adultos, sendo cobrados responsabilidades e
deveres, desconsiderando sua faixa etaria.

Em relacdo a faixa etaria, segundo Aries (2012), a idade, ou seja, as idades da
vida eram baseadas no numero de planetas, considerados sete; entdo a primeira
infancia ficou definida como a idade em que a crianca nasce até os sete anos; a
segunda idade chama-se “pueritia”, a pessoa € como a menina do olho, essa idade
dura até catorze anos; a terceira idade € chamada adolescéncia que vai até o
vigésimo primeiro ano ou, de acordo com outros autores, pode ser estendida até
trigésimo quinto ano. A juventude de acordo com os estudos de Ariés (2012) vai até
cinquenta anos. Apods, segue a idade da velhice, encerrando aos setenta anos;
depois a ultima parte da velhice € chamada “senies”. Outro calendario relacionado
as idades da vida também é criado ligado aos doze signos do zodiaco.

Conforme Volnovich (apud Fernandez, 2001), a historia da infancia é triste, pois
revela uma sequéncia de abusos cometidos contra as criangas e que ainda vigora
nos dias atuais, apesar de um pequeno reflexo da antiguidade, que comecou a ser

transformada a partir do século XVIII.

A histéria da infancia é um pesadelo do qual recentemente comegcamos a
despertar. Quanto mais atras regressamos na Histéria mais reduzido o nivel
de cuidados com as criancas, maior a probabilidade de que houvessem sido
assassinadas, aterrorizadas e abusadas sexualmente (DEMAUSE,
LLOYD,1975, apud FALEIROS, 2008, p.16).

Nas investigacdes historicas relatadas por Volnovich (apud Fernandez, 2001),
as criancas eram submetidas a pratica do infanticidio, ao abandono, a negligéncia,
aos rigores do enfaixamento as diversas torturas, as surras e aos enclausuramentos,
durantes séculos, pois nao existia o cuidado com a infancia.

Naguela época, muitas mées nao cuidavam dos filhos, pois estavam ocupadas
com os maridos comerciantes, artesdos e seus afazeres domésticos. A vida familiar
era vivida em publico. No momento do nascimento as criangas eram entregues as
amas de leite que cuidavam das criancas na casa dos pais ou levavam para um

lugar distante; as que sobreviviam voltavam a casa da familia aos sete anos. Outras
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criancas eram levadas para orfanatos com condi¢gbes tdo ruins de higiene que
acabavam morrendo (ARIES, 2012).

Para Volnovich (apud Fernandez, 2001) Santo Agostinho traz a imagem
dramatica da infancia, ele descrevia a crianga como um ser ignorante e caprichoso
um simbolo do mal. A influéncia de Santo Agostinho prolongou-se durante séculos.
Seu método era recomendar aos pais tratarem os filhos com frieza devido aquela
natureza ser do mal, reprovava a educacédo branda de algumas mulheres com o0s
filhos, incentivava o abandono fisico e afetivo para com as criancas, a indiferenca e
até o infanticidio.

A crianca era considerada um empecilho, era insignificante, um estorvo, néo
contava na familia, sobrava, incomodava. Acabava morrendo pela indiferenca.
Provocava medo, era tratada com temor, era representante do pecado. Muitas
criancas que dormiam com os pais acabavam morrendo por asfixia. Apesar de o
infanticidio ser considerado crime com punicdo severa, sua pratica era realizada em
segredo, justificada como morte acidental. Nesta época os bispos passaram a proibir
que as criancas fossem postas para dormir na cama dos pais, devido a varias
mortes por asfixia (ARIES, 2012, p.XV). Para as familias mais pobres, a crianca era
vista como um estorvo e ndo como pecado.

A familia n&o sabia lidar com a crianga, pois ndo eram educados para cuidar. A
mulher, nesta época, era estimulada a cuidar das coisas da casa e do marido, a
crianca era vista como um ser inferior, muitas morriam por ser considerado um
transtorno a vida social, apesar de a igreja interferir e considerar como um crime o
infanticidio.

Outras criangas eram abandonadas em hospitais e dificilmente sobreviviam. A
pratica infanticida tinha relacdo econémica, estava associada as condi¢des de vida,
ao esgotamento fisico e emocional das familias, observado através das camponesas
gue abandonavam os filhos ao nascer, quando ndo matavam, para cuidar de outras
criangas, a fim de manter sua propria sobrevivéncia. As mulheres da burguesia
valorizavam mais o marido do que as crian¢as. Quando consideradas que estavam
atrapalhando, as criangcas eram entregues as amas que Ihes proporcionavam uma
baixa sobrevivéncia (VOLNOVICH APUD FERNANDEZ, 2001).

As criangas que eram dadas para amas, ou colocadas em hospitais que

também abrigavam as criangas rejeitadas, ndo chegavam a sobreviver devido a falta
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de higiene e cuidados. Os hospitais também n&do eram locais adequados para as
criangas. A familia, ndo tinha cuidado quanto as posturas na frente da crianga, tudo
era permitido tanto palavras, como gestos, ndo existia limites entre 0 que era

permitido e o que era censurado.

As préaticas ndo procuravam o segredo; as palavras eram ditas sem
reticéncia excessiva e, as coisas sem demasiado disfarce; tinha-se com o
ilicito uma tolerante familiaridade. Eram frouxos os cédigos da grosseria, da
obscenidade, da decéncia, se comparados com os do século XIX. Gestos
diretos, discursos sem vergonha, transgressfes Vvisiveis, anatomias
mostradas e facilmente misturadas, criangcas astutas vagando, sem
incbmodo nem escandalo, entre os risos dos adultos: os corpos
“pavoneavam” (FOUCAULT, 1988, p.10).

N&o existia 0 sentimento de que as referéncias aos assuntos sexuais com
segundas inten¢des pudesse prejudicar a infancia, (ARIES, 2012). No fim do século
XVI e inicio do século XVII o “sentimento de infancia” surge no meio familiar, a
crianca pequena € tratada como bichinho de estimacdo, centro das atencoes,
mimada, bajulada, paparicada. O segundo sentimento em relacdo a infancia surgiu
com os eclesiasticos, homens da lei, moralistas preocupados com a disciplina e os
costumes (ALBERTON, 2003). Comega nesta época a preocupagado em desenvolver
uma disciplina rigida através da educacdo das criangas, a fim de tornarem-se
homens honrados e racionais.

Esse primeiro sentimento de infancia de tratar a criangca como um pequeno
animalzinho, referia-se a primeira fase da infancia, se a crianga conseguisse passar
por este tratamento era encaminhada a outras familias que ficavam responsaveis
pela sua educacado, essas familias eram pagas para assumir esta atividade. A
segunda etapa do sentimento de infancia, as criangas eram enviadas para colégios,
internatos onde a aprendizagem passou a ser exercida, a crianga foi separada do
adulto e passa a ter visibilidade, embora em colégios distantes da familia.

Volnovich (apud, Fernandez, 2001), descreve que no século XVIIl nasce uma
nova ciéncia, a demografia, que mostrou o despovoamento nos paises europeus,
pois as méaes ndo estavam cumprindo seu dever na preservacdo da infancia. Muda-
se, entdo, o foco da crianca que era um estorvo, pecado, erro, ela passa agora a ser
mao-de-obra, mercadoria. A crianca comeca a ser reconhecida como potencial

econdmico. Aparecem varios discursos como o econdmico, o filosofico, o ideoldgico,
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valorizando a conduta das maes com seus filhos; o primeiro discurso foi o
econbmico, referia-se a preservacdo dos corpos, acabando com a politica de
desperdicio de seres humanos. A crianga é reconhecida como riqueza econdémica,
comega a ser protegida, cuidada, preservada, mais seu corpo do que sua alma, pois
o valor do ser humano conta para o Estado para produzir riqueza e garantir o poder
militar.

O Estado deveria manté-la, mas passou para 0s pais a responsabilidade de
criar os filhos para a Patria. A infancia foi adquirindo valor econémico em funcéo das
classes dominantes. Era preciso convencer os homens a cuidar para que suas
mulheres amamentassem e protegessem suas criangcas em vez de entrega-las as
amas, a fim de evitar a morte.

O discurso filosofico o qual existia o conceito de igualdade e felicidade salvou a
vida de muitas criancas, embora o conceito de igualdade se referisse mais a
igualdade entre os homens e ndo aos seres humanos. Os pais passam a ter a
responsabilidade de atender os filhos até sua independéncia, depois os direitos
seriam 0s mesmos. Este Contrato Social fracassa, pois a mulher ficaria em situacao
inferior servindo ao marido e aos filhos.

Surge, entéo, o discurso ideoldgico, onde a igreja e os médicos influenciaram
as mulheres a serem boas mées, isso evitou 0 massacre das criangcas garantindo
sua sobrevivéncia e preservacdo. Este discurso elogiava a beleza da méae, os
encantos da maternidade, prometia a recompensa a seus sacrificios através da
ternura dos filhos e a fidelidade dos maridos. Haveria acusacdes desgracas,
castigos difamac&o aquelas que ndo cumprissem seu papel (FERNANDEZ, 2001).
Com se vivia a era do cristianismo houve mais humanizacéo, era proibido abandonar
0s recém-nascidos (AZAMBUJA, 2004).

Faleiros (2008) relata que a partir do século XIX a adolescéncia passa a ser
delimitada, identificada e controlada; a industrializacdo torna os individuos
andnimos. A educacgédo é estendida as meninas. Familias ricas criticam os internatos
e o0s pobres veem a possibilidade de enviar seus filhos para essas instituicdes na
esperanca de um futuro promissor.

Alberton (2003) descreve a histéria da crianca no Brasil coldnia de 1500-1822,
iniciando com as primeiras expedi¢cdes portuguesas. Muitas criangas subiam a

bordo, como 06rfas do rei, para casarem com o0s suditos da coroa ou vinham como
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passageiros na companhia de seus pais. Os grumetes e pajens eram meninos de
nove a dezesseis anos, o0rfaos ou de familias pedintes ou judias. Eles eram retirados
a forca de suas familias, sofriam todo tipo de abuso com a justificativa que ndo havia
mulheres. Mesmo as criancas que estavam em companhia dos pais eram alvo de
violéncia.

As orfas eram vigiadas e trancadas no navio, a fim de ndo serem violentadas
para casarem virgens quando chegassem ao Brasil, mas as vezes, acabavam sendo
molestadas. A mortalidade era alta, devido as péssimas condicbes da viagem,
doencas, alimentacdo e naufragios.

Os pajens eram meninos mais novos, recrutados para todo tipo de trabalho,
inclusive vitimas de abuso sexual, serviam os oficiais, gozavam de regalias e
realizavam trabalhos mais leves, poderiam aspirar carreira na marinha. Eram filhos
de familias portuguesas, desprotegidas, pobres. Os oficiais, muitas vezes, levavam
seus filhos ou parentes para servirem de pajens.

As meninas vinham para serem esposas dos colonos, a fim de evitar o abuso
das meninas indias e negras. Os filhos, nascidos das unibes das meninas indias e
negras, eram considerados criancas ilegitimas, pois ndo eram reconhecidas pelos
pais. Apesar do casamento, 0s abusos continuaram. As primeiras criangas
portuguesas que aqui chegaram foram marcadas por situacdo de desprotecao
(FALEIROS, 2008).

Segundo Alberton (2003), a sociedade agricola da época assumia o sustento e
a criagcdo das criangas que viviam como filhos bastardos, sem direito ao nome de
familia, ao patriménio do pai. No século XVII e XVIII, houve um aumento da vida
urbana, as criancgas rejeitadas, nascidas fora do casamento e Orfas provocadas pela
guerra e epidemias, passaram a ser problema nas cidades; aparece entdo a figura
do menor abandonado, criando um verdadeiro problema social.

A pobreza também era causa de abandono; as criancas ilegitimas ou de
familias muito pobres eram deixadas nas portas das casas, correndo risco de serem
mortas por ratos entre outros bichos, nesta época o vice-rei propds duas medidas
para atender esta situacdo: criou a coleta de esmolas e a internacdo de criangas
(FALEIROS, 2008).
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As criancas que nasciam fora do casamento, criangas enjeitadas, eram
colocadas na roda dos expostos’. A roda dos expostos tinha o objetivo de amparar
as criancgas vitimas da rigidez social, ética e religiosa. Os motivos que levavam 0s
pais rejeitarem suas criancas era o controle da virgindade feminina, a infidelidade
matrimonial e a ordem econdmica (ALBERTON, 2003). Nas familias indigenas,
negras ou mesticas, as mées ndo abandonavam seus filhos concebidos fora do
casamento.

Na familia indigena os filhos dos indios possuiam liberdade, seus direitos eram
respeitados e os desejos atendidos. Pais e filhos viviam em harmonia, sem castigo
fisico ou medidas disciplinares enérgicas, cultivavam a musica, 0 canto e a danca.
Os jesuitas que vieram para o Brasil, ndo souberam respeitar essas diferencas,
impondo uma cultura e religido diferente da organizacédo do indio brasileiro, fazendo
com que a crianca indigena perdesse seus vinculos e referéncias, afastando de
seus habitos e costumes, resultando a dissolugéo familiar (ALBERTON, 2003).

As pessoas que eram traficadas da Africa, 20% eram criangas. “Os escravos
eram considerados como mercadoria” (FALEIROS, 2008, p. 19).

O trabalho da criangca negra comecava aos cinco ou seis anos de idade,
quando as mesmas desempenhavam tarefas em casa ou no campo; com sete ou
oito anos 0s servicos eram mais pesados. Meninas na adolescéncia eram
violentadas, humilhadas, castigadas com beliscdes, puxdes de orelha, relho,
privacdo de alimentos, tapas, socos, sendo que as maiores iam para o tronco; nao
sabiam ler e nem escrever, eram analfabetas. Muitas criancas eram vendidas e
separadas de seus familiares; bebés eram colocados nas rodas dos expostos para
gue suas maes fossem alugadas como amas de leite (ALBERTON, 2003).

No periodo colonial brasileiro, meninos brancos assumiam cedo
responsabilidades de adultos, seguindo padrdes europeus, educados com esmero,
mandados para a Europa para completar sua formacéo. Para meninas brancas no
Brasil colonial, representantes das familias ricas, havia dois destinos: o casamento,

e para isso aprendiam prendas domésticas, ou o convento. Os pais decidiam o dote,

! A roda dos expostos ou roda dos enjeitados consistia num mecanismo utilizado para abandonar os
recém nascidos que ficavam ao cuidado de instituicdes de caridade. Disponivel em
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Roda_dos_exposto>. Acesso em 29-07-2013. A primeira roda dos
expostos, no Brasil, foi criada na Bahia, em 1726, e a uUltima s6 foi extinta nos anos cinquenta no
século XX (FALEIROS, 2008).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Rec%C3%A9m-nascido
http://pt.wikipedia.org/wiki/Caridade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Roda_dos_exposto%3e.%20Acesso
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as meninas casavam entre doze e catorze anos, mas eram preparadas a partir dos
0ito anos ou para o0 matrimonio ou para a vida religiosa (ALBERTON, 2003).

As familias pobres desde cedo se envolviam com a forca de trabalho. Segundo
Alberton (2003), a industrializacdo, na metade do século XIX (1822-1889), no Brasil,
agravou-se gerando problemas sociais devido a guerra do Paraguai, as epidemias,
produzindo 6rfaos e menores abandonados. A Igreja Catdlica e Irmandades de
Misericordia prestavam atendimento aos asilos e aos desamparados.

No final do século XIX o Brasil sofreu muitas transformac¢des no campo politico,
social e econdmico em fungdo da Abolicdo da Escravatura em 1888 e da
Proclamacdo da Republica em 1889. A partir da abolicao inicia-se um aumento na
imigracdo. Os costumes sofrem mudancas, cresce a participacdo feminina na vida
cultural, as meninas das classes mais favorecidas sédo preparadas intelectualmente
em colégios religiosos femininos.

Apesar dos discursos de preocupacdo com a infancia abandonada, o que
predominou foi a politica da omissdo do Estado, o que deu continuidade aos asilos
foi a iniciativa privada, jA que as relacdes da igreja e do Estado estavam abaladas.
Havia uma preocupacdo médica com a mortalidade infantil, a amamentagéo, a
inspecao escolar. Neste contexto, sdo criadas as creches em substituicdo a roda dos
expostos, com a finalidade de dar condicbes para que os pais trabalhadores
pudessem exercer suas funcdes (FALEIROS, 2008, p.21).

Ao retroceder na historia, constatou-se, através de registros, a falta de protecao
a crianca em relacdo ao abandono, a violéncia fisica e sexual, a morte e ao
espancamento. O tratamento aplicado as criancas dependia do grupo social, da
classe e do contexto no qual a criangca estava inserida. A mortalidade infantil era
alta, ndo existiam lagcos de afetividade entre os adultos e as criancas; elas nao
constavam nos testamentos.

Para Faleiros (2008), o século XX inicia com mudangas na familia e pelos
problemas sociais e de saude. Aumenta a exploracdo do trabalho infantil e surgem

politicas para a protecdo de criangas e adolescentes.
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1.2 Caminhos percorridos pela infancia na busca da cidadania

Azambuja (2004) relata que na Antiguidade, na Idade Média e na Modernidade,
a falta de reconhecimento da crianca como sujeito de direitos permitiu que a ordem
juridica estivesse mais a servico dos interesses dos adultos do que da infancia. O
despertar para os direitos da infancia se deu através de sanitaristas, pediatras e
pensadores, reconhecendo os direitos fundamentais da crianca.

O século XX, no Brasil, foi marcado pelo inicio de lutas sociais, até entdo
assumidas pela Igreja Catdlica. A luta foi liderada por trabalhadores urbanos, no
periodo de 1900 a 1930. ApGs a revolucdo, em que depde o presidente eleito, 0
Brasil vive 15 anos de ditadura (1930-1945), periodo de autoritarismo, caracterizado
por significativos avancos sociais.

Nesta época € criado o Servico de Assisténcia ao Menor (SAM)- érgao do
Ministério da Justica que funcionava como Sistema Penitenciario para menores de
idade com o objetivo de dar uma orientacdo repressiva; para adolescentes autores
de infracdo penal eram oferecidos internatos, casas de correcdo (reformatério);
patronatos agricolas e escolas de aprendizagem de oficios urbanos para menores
abandonados. Essas casas eram reconhecidas pelo publico como “universidade do
crime” e “sucursal do inferno”, devido ao seu carater repressivo, desumanizante e
embrutecedor (COSTA, apud ALBERTON, 2003).

A partir do movimento de industrializagéo, no Brasil na década de 1960 e 1970
aumenta a necessidade da mao de obra, registra-se um crescente éxodo rural, onde
pessoas do campo a procura de trabalho deixam a zona rural na esperanca de
melhores condi¢gbes de vida. Com este movimento nas ruas das grandes cidades
cresce 0 numero de favelas, da criminalidade juvenil, do trabalho infantil rural e
urbano, de criancas e adolescentes usados no comércio de drogas, do aumento da
exploracdo sexual infanto-juvenil. Meninos de rua lutando pela sobrevivéncia
envolvem-se em delitos, nascendo a imagem do menor; nesta época (1964), é
implementada a Politica do Bem-Estar do Menor, em pleno regime militar. O 6rgao
que representava esta politica era chamado Fundacdo Nacional de Bem-Estar do
Menor (FUNABEM), com seus 6rgdos executores estaduais que eram as Fundacoes
Estaduais do Bem-Estar do Menor (FEBEM), (ALBERTON, 2003).
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Surge o 2° Cbdigo de Menores que trata da protecéo e vigilancia dos menores
em situacao irregular, criancas e adolescentes cujos pais ndo tinham capacidade de
manté-los; os abandonados, os infratores, os inadaptados.

Com o aumento da possibilidade de emprego, com o crescimento econdémico,
com a industrializacdo, as familias sairam do campo em busca de condi¢des de vida
melhor, mas o que encontraram foram dificuldades de moradia, de assisténcia
vivendo em situacdes precarias, aumentando assim a desigualdade social.

A partir do resgate historico, observamos que a palavra “menor”’ ganha sentido
diferenciado. No principio a expressdo menor é usada como categoria juridica,
referindo-se a crianga e ao adolescente, envolvidos em infracdes penais, logo depois
passa a ser utilizada para criancas e adolescentes com caréncia de recursos
materiais. A expressao “menor em situagao irregular” refere-se ao menor de 18 anos
em situacdo de abandono, de falta de recursos materiais, vitima de maus-tratos,
(VERONESE, 2003).

Os programas sociais de assisténcia eram caracterizados por um controle
social voltado aos pobres com a intervencéo do Estado. Paralelo a esses programas
existia a participacdo da igreja que realizava também acdes sociais direcionadas aos
pobres.

O Brasil, a partir da Constituicdo de 1988, através do artigo 227, ja havia
inserido no seu texto os principios da Doutrina de Protecao Integral sobre os direitos
da crianca e do adolescente, como: direito a vida, a saude, a alimentacdo, a
educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.

A familia, & sociedade e ao poder publico foi atribuida a responsabilidade de
assegurar, com absoluta prioridade, a todas as criancas e a todos os adolescentes,
a efetivacdo dos direitos fundamentais aos menores de dezoito anos.

Azambuja (2004) expde que devido a forga dos movimentos sociais e a falta de
comprometimento juridico em relacdo as criancas abandonadas e marginalizadas,
foi revogado, aos treze dias do més de julho de mil novecentos e noventa, o Codigo
de Menores, lei de carater repressivo e discriminatorio.

Foi criada a Lei Federal n°® 8.069, representada no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), sancionada em 13 de julho de 1990, que regulamentou o artigo
227 da Constituicao, passando a vigorar no Brasil a partir de 11 de outubro de 1990.
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Essa lei eleva as criangas e 0s adolescentes brasileiros a condicdo de sujeitos de
direitos. O sujeito de direitos e deveres é aquele reconhecido como cidadao,
socialmente incluido e juridicamente qualificado por um ordenamento politico
especifico (CORREA, 2010).

Em termos de legislagéo brasileira para a protecéo dos direitos da crianga e do
adolescente menor de dezoito anos, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
foi resultado da Constituicio Federal de 1988, que traz em seu texto que a
populacao infanto-juvenil € merecedora de todos os direitos fundamentais (a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria)
inerentes a pessoa humana, referindo-se a protecdo integral, assegurando seu pleno
desenvolvimento, protegendo contra qualquer forma de negligéncia, crueldade e
exploracéo, sendo dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar a efetivacdo destes direitos (ECA 1990, 2007).

Substituindo o Cddigo de Menores de 1979, onde as criancas e 0S
adolescentes eram representados pela doutrina irregular - numa situacéo de tutela,
situacdo de inferioridade segundo Veronese (2003) - o Estatuto da Crianca e do
Adolescente trouxe através dos seus principios uma nova concepc¢do de direitos,
demonstrando que “ndo sado as criangas ou os adolescentes que estdo em situacao
irregular e sim as condi¢des de vida que estdo submetidos” (SALIBA, 2006, p.27).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) deu maior visibilidade a infancia
e a adolescéncia, reconhecendo a crianca e o adolescente como sujeito de direitos,
assegurando prioridade absoluta e considerando-os pessoas em condi¢ao peculiar
de desenvolvimento. A crianca e o adolescente passam da condicdo de menor
(objeto) para condi¢do de cidadania (sujeito de direitos). J& o status de cidadania
caracteriza-se pela dimenséo juridica enquanto nacionalidade. A cidadania é a
realizacdo democratica de uma sociedade, compartilhada pelos individuos a ponto
de garantir a todos 0 acesso ao espaco publico e condi¢des de sobrevivéncia digna,
tendo como valor a vida (CORREA, 2010). Corréa (2010) define espaco publico

como:

(...) espaco vital, necesséario para cada individuo construir, consciente e
criativamente, sua identidade, seus projetos e seus sonhos, enfim, sua
dignidade de sujeito racional, a partir de direitos fundamentais socialmente
reconhecidos. O publico diz respeito as condi¢des externas, comuns a todas
as pessoas, e que permitem a efetivacao da trajetdria de cada ser humano,
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respeitadas as diferencas e as especificidades constitutivas da
personalidade individualizada (CORREA 2010, p.25).

Para compreender melhor o caminho percorrido em favor da crianca brasileira,
consta a seguir um resgate histérico das leis, em face das mudancas sociais,

politicas, econdmicas, ocorridas em cada época.

A Crianca e a Legislacédo do Brasil, nas diferentes épocas:

1823- 1° Projeto de Lei “menor” escravo (mé&o de obra);

1830- Cédigo Criminal: menores criminosos até 21 anos incompletos;

1862- Lei: proibe separar o filho do pai e o0 marido da mulher (escravos);

1871- Lei do Ventre Livre: menores nascidos de mae escrava seriam livres;
1899- Menor abandonado, o pervertido, o Estado deveria fazer a intervencao;
1890- Cédigo Penal: maiores de quatorze anos;

1891-12 Constituicdo do Brasil; a crianca nao foi citada;

1921- Lei Federal n®4242/21: Idade penal 18 anos;

1923- Assisténcia e Protecdo aos menores abandonados e delinquentes;

1926- Nova concepcao do patrio poder (poder-dever ou direito- funcdo do pai);
1927- 1° Cédigo de Menores da América Latina: sancao-castigo/educacéo;

1934- proibe trabalho menor de 14; trabalho noturno menor de 16; trabalho
insalubre menores de 18 anos; amparo a maternidade e a infancia (obrigatério);
1937- Constituicdo: garantia de acesso ao ensino publico e gratuito;

1943- Lei n° 6026: proibe o uso do termo “delinquente”;

1946- Protecdo e assisténcia a maternidade, a infancia e a adolescéncia
(Estado); proibicdo do trabalho noturno aos menores de 18 anos; menores
entrel4 e 18 anos, processo simplificado a cargo do juiz;

1967- Menores de 14 anos infratores, Cddigo Criminal (retrocesso); ensino
obrigatorio e gratuito para criancas de 7 a 14 anos; proibe trabalho aos menores
de 12 anos (retrocesso);

1968- Lei n® 5.439: afasta o Cddigo Criminal aos menores de 14 anos;

1969- Cadigo Penal; a partir dos 16 anos; Criangcas excepcionais tem direito a
educagéo; trabalho, de 12 anos, contrariando a Convencgao 138 da OIT,;

1979- Doutrina da Situacéo Irregular; Politica de controle/Politica compensatoria;
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1988- Constituicdo da Republica do Brasil;

1990-Estatuto da Crianca e do Adolescente- Doutrina da Protegao Integral;
1990- Leis Organicas da Saude;

1993- Lei Organica da Assisténcia Social;

1996- Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo.

Fonte: Alberton (2003)
Quadro: 01

Este quadro demonstrou 0s avangos e retrocessos referentes a crianga e a
legislacdo do Brasil. Podemos observar que a lei inicia a contemplar o menor
escravo, como futura mao de obra e n&o previa os direitos humanos; de acordo com
Alberton (2003), esta lei ndo foi aprovada. A primeira lei referia-se ao menor
criminoso, onde contemplava as criancas a partir de 14 anos ou menores de 14
considerados com faltas graves, até atingir 21 anos. No ano de 1862, surge a lei que
proibi na venda de escravos separar o filho do pai ou a esposa do marido. A lei do
ventre livre trouxe um problema social, pois muitas criancas alforriadas, ndo ficavam
com suas familias eram rejeitadas por proprietarios de escravos, foi preciso criar
instituicbes para abriga-las, juntamente com orfaos, abandonados e menores
infratores. Em 1899, a intervencdo do Estado nédo era para garantir os direitos das
criancas, mas proteger a sociedade dessas criancas infratoras. Em 1921 o cdédigo
penal fixa a idade de 18 anos, garante aos menores um processo especial, separado
do adulto. O primeiro Cédigo de Menores da América Latina, foi criado em 1927,
inicia uma educacdo no comportamento, ndo é mais somente punicdo, tratava dos
abandonados e delinquentes. O primeiro documento em defesa e protecdo da
crianca e do adolescente surge com a Carta Brasileira de 1934. Era dever dos
Estados e Municipios 0 acesso gratuito ao ensino para 0sS que nhao tivessem
condi¢cdes de pagar. H4 um avanco na lei de 1946 onde o trabalho noturno é
proibido aos menores de 18 anos. JaA em 1967 h& um retrocesso na lei, o trabalho é
proibido aos menores de 12 anos; aos menores de 14 anos com delitos ficaria ao
entendimento do juiz. O avanco seria visto através do ensino obrigatério entre
criancas de 7 a 14 anos. As criangas ditas em situacao irregular eram todas aquelas

vistas anteriormente como as abandonadas, as delinquentes, as 6rfas, nesta época
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foram criadas politicas para controlar, vigiar e politicas compensatorias para prover,
assisténcia, educacéo; a responsabilidade era do Estado. Com base na Constitui¢cao
foi criado o Estatuto da Crianca e do Adolescente que veio transformar o sujeito
objeto para o sujeito de direitos e deveres, em desenvolvimento onde toda a

sociedade é responsavel para garantir esses direitos.

Leis que marcaram época:

1948- Declaragdo Universal dos Direitos Humanos;

1959- Declaracao Universal dos Direitos da Crianca e do Adolescente;

1988- Constituicdo da Republica Federativa do Brasil;

1989- Convencgéo Internacional Dos Direitos da Crianga e do Adolescente;

1990- Estatuto da Crianca e do Adolescente;

1990-Declaracdo Mundial sobre a Sobrevivéncia, Protecdo e o Desenvolvimento
da Crianca nos anos 90;

1990- Leis Orgéanicas da Saude;

1993- Lei Organica da Assisténcia Social;

1996- Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.

Fonte: Alberton (2003)
Quadro: 02

Essas leis marcaram época, pois vieram ao longo do tempo se consolidando e
criando uma perspectiva de vida melhor para as pessoas nos aspectos sociais,
politicos e econémicos.

Para o século XXI é langado o desafio de cumprir o artigo 227 da Constituicdo
Federal de 1988, reduzindo as desigualdades sociais como caminho para a
conquista da paz, com acdes que reafirmem a crianca e 0 adolescente como sujeito
de direitos (AZAMBUJA, 2004).

1.3 A construcao dos direitos humanos

Vivemos o século XXI com inUmeras informacgfes sobre direitos humanos, os

quais sao responsaveis por muitas modificagcbes na postura de diferentes campos
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sociais. Deparamo-nos também com violagdes graves dos direitos humanos e que
séo consideradas violéncias contra a sociedade.

Violéncias de diferentes formas assombram, produzem medo, inseguranca, e
causam prejuizos a vida humana, provocando fragilidade na saude fisica, emocional
e social do individuo.

Para Minayo (1994), a violéncia faz parte da natureza humana:

Trata-se de um complexo e dinamico fendmeno biopsicossocial, mas seu
espaco de criacdo e desenvolvimento é a vida em sociedade. Portanto, para
entendé-la, ha que se apelar para a especificidade histérica. Dai se conclui,
também, que na configuracao da violéncia se cruzam problemas da politica,
da economia, da moral, do Direito, da Psicologia, das relacdes humanas e
institucionais, e do plano individual (MINAYO, 1994, p.07).

Os direitos humanos tiveram sua origem ligada a natureza, atribuidos a Deus.
Analisando através da histéria, chegamos ao século VI antes de Cristo, onde a
forma politica da época era a polis, a cidade. As organizacdes politico - sociais eram
constituidas pelo tipo feudal, ou seja, predominavam grandes familias que exerciam
sua autoridade politica, religiosa, juridica e econémica sobre o povo. Aristételes
dividia a cidade em dois grupos: a familia e a aldeia, com o objetivo comum de
sobrevivéncia. Na época feudal, violentos conflitos existiam e envolviam a cidade e o
campo, os senhores de terra e os camponeses. Para resolver os conflitos, era
escolhido um individuo devido a sua sabedoria e ao seu desinteresse, isto €, um
individuo que fixasse regras para 0 jogo social. As regras foram substituidas por
textos claros e publicos, chamados de leis. A lei como principio de organizacéo
politica e social era elaborada por um ou mais homens (CHATELET ET AL.2000).

A organizacao da sociedade principia na familia, e apos nas aldeias, na busca
de condicdes favoraveis de vida e de propriedade inicia também entre o0s
camponeses e 0s donos de terras varias lutas em busca dos direitos, nascendo
documentos, registros até formarem as leis para assegurar uma melhor organizagéo
da sociedade.

Nos séculos XVII e XVIII, comecgava a nascer uma sociedade urbana, industrial
e capitalista, ocupando a sociedade rural, agricola e feudal, a passagem néo foi de
forma pacifica ao contrario, foi violenta, houve muitas revolugbes sangrentas

responsaveis pela ascensdo ao poder politico de uma nova classe social: a
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burguesia. Essas revolugbes, com enorme estrutura politica montada em torno do
poder absoluto da monarquia, abriam espaco para a desconcentragcdo dos poderes
do Estado. Com as liberdades individuais, o sudito passa a ser considerado cidadao,
nasce a era dos direitos, reconhecendo as liberdades coletivas e a igualdade politica
entre os povos. Essa nova era dos direitos inicia por intermédio da conquista dos
direitos civis e politicos. Ela também precisa de localizacdo espacial, de uma
geografia propria. Sua origem encontra-se em trés paises precisos: Inglaterra,
Estados Unidos e Franca (MONDAINI, 2006).

A sociedade vinha sofrendo metamorfoses: primeiro vinculo a familia, a
protecdo proxima, a sociedade primaria; segundo, vinculo a aldeia, aos vizinhos, a
sociedade secundaria; apds, a igreja, aos hospitais, asilos que condicionavam o
cidaddo a ser submisso ao Estado como forma de protecéo social (CASTEL, 1998).

Surge o contrato social como aproximacgao dos direitos humanos, passando de
condutas individuais a condutas coletivas em prol da preservacdo da vida, da
liberdade, da igualdade, da propriedade, da seguranca e da resisténcia a opressao.

O fim do regime feudal deu-se através da revolta de uma massa de homens e
mulheres marcados pela fome, transformando a rebelido em revolugdo com o
objetivo de buscar o reconhecimento dos direitos civis, 0 que resultou a aprovagao
da Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao pela Assembleia Nacional
(MONDAINI, 2006).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) foi aprovada pela
Assembleia Geral das Nagbes Unidas, em 10 de dezembro de 1948. Este
documento definiu os direitos humanos, as liberdades fundamentais da humanidade,
o respeito inviolavel a dignidade da pessoa humana a nivel internacional,
Declaragéao Internacional dos Direitos Humanos (DIDH). A liberdade, a igualdade e a
fraternidade, sdo valores basicos na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
pacto consolidado no ambito da Organizagédo das Nag¢des Unidas (ONU).

Em seus trinta artigos, os principios presentes na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH) situam-se entre os direitos e as liberdades individuais e
os deveres para com a comunidade. Para compreender as caracteristicas dos
direitos humanos e como devem ser interpretados e postos em pratica, segue a

conceituacao:
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Universalidade: todos sao iguais; os direitos humanos valem para todas as
pessoas, nao podendo o individuo sofrer qualquer discriminagdo em funcdo de suas
caracteristicas peculiares. A universalidade na declaracao dos direitos humanos no

seu artigo 1° proclama:

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
S0 dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos
outros com espirito de fraternidade (MONDAINI, 2006, p.149).

Este principio de Universalidade vem dar visibilidade a todas as pessoas,
independente de sua etnia, tamanho, condicdo de género, situagcdo econdmica,
social, situacgéao religiosa, politica.

Indivisibilidade: todas as pessoas tém direito a usufruir dos direitos em sua
totalidade, sem serem obrigadas a abrir mdo de um direito para acessar outro,
quando um direito é violado todos os outros direitos também séo.

Interdependéncia: todos os direitos estao relacionados entre si, e nenhum tem
mais importancia do que outro. Ndo ha direito que possa ser exercido isoladamente,
desconsiderando os demais. Assim, sO se pode exercer plenamente um direito se
todos os outros séo respeitados.

Exigibilidade e justiciabilidade: o cumprimento dos direitos pode ser exigido
guando eles forem desrespeitados ou violados.

Esse principio vem garantir o cumprimento dos direitos. Os direitos humanos
vém sendo construido ao longo do tempo, nascidos por luta em defesa de novos
direitos. Podemos classificar os direitos humanos em geracdes de direitos:

12 geracéo- direitos individuais: direito de liberdade; 22 geracdo- direitos
econdmicos, sociais e culturais: direito de igualdade; 32 geracdo- direitos
transindividuais: direito de fraternidade; 42 geracdo- direitos a pesquisa
genética, a bioética, ao biodireito; 52 geracgdo- direitos a cibernética e a
informética; direito & paz; 62 geracao- direitos: democracia, ao pluralismo e a
informacédo (FURTADO, MENDES, 2008).

Os direitos de 4%, 52 e 62 geracdo surgiram no seculo XX, devido aos avancos
tecnoldégicos.

Para Mondaini (2006), os direitos de primeira geracao sdo os direitos civis e
politicos, engloba os direitos a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade (perante

a lei), as liberdades de expressdo coletiva, aos direitos de participacdo politica
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(inspirados nos séculos XVII e XVIII). Direitos relacionados com o individuo (direitos
a liberdade e a vida). Esses direitos passam a serem direitos fundamentais da
pessoa humana. O direito a liberdade foi o 1° direito pensado referindo-se ao
nascimento, o homem nasce e permanece livre e igual em direito, com seus direitos
individuais a vida, a liberdade, a propriedade, a participacao politica.

Direitos de segunda geracao: referem-se aos direitos econémicos, sociais e
culturais; direito a igualdade; (surgem no final do século XIX). Direito a educacéao,
salde, cultura, trabalho. Esses direitos surgiram de varias lutas, conquistas, através
de varios documentos, tratados; a igualdade de direitos sai do papel e se
materializa, passa a ser real e a conviver na sociedade, como uma quest&o social,
causando 6nus para a sociedade.

Direitos de terceira geracdo: direitos de solidariedade, direitos de fraternidade,
(desenvolvidos no século XX, pés 22 guerra Mundial). Direito a paz, ao
desenvolvimento, ao patriménio comum da humanidade, a comunicacdo, a
autodeterminacdo dos povos, ao meio ambiente sadio e ecologicamente equilibrado.
Devido a situacdo precaria que as pessoas viviam surge um sentimento de
solidariedade, de fraternidade em busca de um apoio reciproco, nesta época surge
as associagoes, os sindicatos. Em vista do desenvolvimento de outros povos surge
também a necessidade de um desenvolvimento humano compativeis com outras
nacgoes.

Portanto as trés geracfes de direitos ficam distribuidas da seguinte forma: 12
geracdo - o ser humano como individuo em defesa da liberdade individual. 22
geracdo - o ser humano em uma categoria social; igualdade social. 32 geracdo - o
ser humano como género humano; defesa da humanidade e a promocdo da
solidariedade humana.

Nas ultimas décadas, inumeros outros documentos vém sendo elaborados e
acordados no mundo inteiro, na busca por garantir tais direitos e deveres para
grupos ou comunidades especificas, contribuindo para a constru¢cdo de uma cultura
de direitos humanos.

Com o avanco tecnoldgico, a abertura dos mercados, a concentracdo de
capital, a precarizacado das relacbes de trabalho, a marginalizacdo e a exclusao

social geraram medo e inseguranga, nascendo, assim a violéncia.
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Nos anos de 1960 e 1970, as revolugbes foram marcadas por violéncia que
transformaram a realidade social, sendo justificadas como uma forma de resisténcia
a opressao. Alguns autores concordaram como sendo uma Vvioléncia justa,
revolucionaria.

Dornelles (1999) faz uma referéncia ao Brasil, colocando que, apds o golpe
militar de 1964, com uma modernizacado conservadora, ndo houve uma diminuigao
guanto a violéncia. Ressalta ainda que as raizes da violéncia no Brasil estdo
diretamente relacionadas com a modernizacao.

A violéncia passou a ser vista como conceito para compreender as relagdes
sociopoliticas da vida social e cultural e a relacdo internacional presentes na

sociedade contemporanea. Dornelles (1999) relata que:

A violéncia passou a ser uma realidade que se expressa de diferentes
formas, que se expande por diferentes espacgos da sociedade, muitas vezes
sem causa aparente. Violéncia que aparece nos meios de comunicacao
social, nos espacos publicos e privados, nos bairros periféricos das grandes
cidades, nos campos, nas instituicbes escolares, nos transportes. Estamos
falando, portanto, de um processo de banalizacdo da violéncia,
possibilitando o fortalecimento de uma cultura da violéncia. Até meados dos
anos 70 do século XX a violéncia seguia cddigos de conduta, visando
alcancar fins determinados, fazendo com que existisse um nexo entre a
acdo violenta e a realizacdo de objetivos que lhes dariam um grau de
legitimidade (DORNELLES, 1999.p.399).

Essa violéncia era notada a partir de lutas contra regimes ditatoriais, contra
opressao, contra exploracdo e contra libertacdo nacional. Para Dornelles (1999), a
partir dos anos 80 o processo de transformacdo nas sociedades teve diversas
consequéncias a niveis econémicos, culturais e sociais.

No Brasil, 0 processo de democratizacdo ndo reduziu a violéncia e em muitos
aspectos, a sociedade tornou-se mais injusta, desigual e excludente. Algumas

formas de violéncia podem ter reduzido, como, por exemplo,

(...) as perseguicdes e as violagcdes de direitos humanos por motivos
politicos. Por outro lado, outras violagdes aumentaram, como, por exemplo,
os direitos sociais, as execucdes extrajudiciais e as violéncias fisicas dos
agentes do Estado contra populacSes marginalizadas ou em situacao
precaria no campo e na cidade (DORNELLES, 1999, p.406).

A violéncia contemporanea apresenta-se com uma falta de conexdo entre a
acao e a realizacdo de objetivos. Nao existe uma motivacao, aparece apenas como
uma pratica de violéncia. Dornelles (1999) explica que:
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Ao contrario da violéncia dos anos 60 e 70 do século passado, que tinha
objetivos politicos determinados, hoje hd uma tendéncia que busca explicar
o fendmeno mediante orientacdes privatistas ou infrapoliticas (a privatizacéo
da violéncia), e de orientacbes que vdo além da politica, apresentando
aspectos culturais, religiosos etc. (violéncia metapolitica) (DORNELLES,
1999, p.400).

A violéncia visa alcan¢ar um objetivo, necessitando de conjuntos organizados
para a sua pratica. A violéncia dispensa justificativas sobre seu instrumento, uma
vez que aparece de diversas formas, fragmentada em varios espacos da sociedade.
Para analisar a violéncia, deve-se levar em conta 0 contexto atual, as
transformacdes econdmicas, 0 sistema internacional, o Estado, as mudangas na
sociedade, o individualismo, o choque de identidades culturais e a globalizacao.

A violéncia aumenta nas desigualdades, expandindo a exclusdo social
produzida pela globalizacdo. O novo paradigma que caracteriza a violéncia na
atualidade € o mesmo que se apresenta globalizado e localizado, mundializado e
fragmentado (DORNELLES, 1999).

E necessario um trabalho interdisciplinar para dar conta de todas as dimensées
deste fenbmeno tdo complexo que é a violéncia. No mundo contemporaneo
continuam a persistir situagdes sociais, politicas e econdmicas que contribuem para
tornar os homens supérfluos e sem lugar num mundo comum (LAFER, 1988).

Lafer (1988) ainda diz:

A ubiquidade da pobreza e da miséria, assim como a da ameaca do
holocausto nuclear; a coincidéncia entre a explosdo demogréfica e a
descoberta de novas técnicas de automacao que podem tornar segmentos
da populacdo descartaveis do ponto de vista da producdo (...) (LAFER,
1988, p.16).

No mundo globalizado, do império, do mercado, onde reina a competitividade,
0 egoismo, o0 consumismo, a pessoa humana nao tem tanta importancia. A
concentracdo de renda € uma consequéncia da globalizacdo. O individualismo
manifesta-se e vé no prOXimo um concorrente e um inimigo, a0 mesmo tempo em
que gera um estado de insatisfacdo, de inseguranca e de medo. Os meios de
comunicacdo promovem ideias, valores, aspiracbes, realcam as diferencas de
possibilidades, motivam o consumo de coisas supérfluas, desprezam os valores

tradicionais que norteiam as sociedades e criam expectativas e aspiracoes
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inacessiveis. A perda de referéncias individuais e coletivas leva a diminuicdo, do

sentido de solidariedade e do interesse pelo coletivo. O desespero decorrente da

falta de expectativas e o desemprego levam a violéncia e ao terrorismo.

Almeida (2001), quando cita Bobbio definindo a violéncia, destaca que:
A violéncia pode ser direta ou indireta. E direta quando atinge de maneira
imediata o corpo de quem a sofre. E indireta quando opera através de uma
alteracdo do ambiente fisico no qual a vitima se encontra (por exemplo, o
fechamento de todas as saidas de um determinado espaco) ou através da
destruicdo, da danificacdo ou da subtracdo dos recursos materiais. Em
ambos os casos, o0 resultado é o mesmo: uma modificacao prejudicial do

estado fisico do individuo ou grupo que é o alvo da agdo violenta
(ALMEIDA, 2001, p.24).

Existem inimeras abordagens sobre o conceito de violéncia, ela pode ser:
antropoldgica, psicoldgica, cultural, politica, etnoldgica, entre outras e, dependendo
do contexto, a definicdo € diferenciada.

Almeida (2001) coloca que a violéncia pode ser uma acao intencional de um
individuo ou de um grupo que provoca uma modificacdo prejudicial no estado
psicofisico da vitima, da pessoa ou de um grupo de pessoas.

E considerada violéncia aquele ato que fere os direitos de outra pessoa, ela
pode ser direta ou indireta, pode se manifestar de forma espontanea ou
premeditada, ela reflete a sociedade da época, ela pode vir através de varios meios,
inclusive através da midia como televisdo, redes sociais, jogos eletrdnicos, entre

outros.

1.4. Ainfancia na contemporaneidade

A violacao dos direitos humanos levou o Brasil a uma mobilizagao social o que
resultou na Constituicdo Federal de 1988. A agédo violenta € violadora de um direito,
seja ela a vida, a integridade fisica, psiquica, e a liberdade sexual (ALMEIDA, 2001).

Proteger um direito e impedir sua violagéo requer formas de agao que impegam
preventivamente e que minimizem seus efeitos e para isso foi elaborado um
documento. A preocupacdo com os direitos humanos através de tratados
internacionais tornou a crianca e o adolescente visivel no @mbito social, mundial e

no Brasil.
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A consolidacdo das leis priorizaram direitos de forma integral com a
Constituicdo Federal do Brasil de 1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) de 1990, tornando-se um marco histérico que vai da invisibilidade até a
condicdo desses sujeitos de direitos e com absoluta prioridade.

Com base na Constituicao Federal e no Estatuto da Crianca e do Adolescente
estava sendo elaborado desde 1992, pelo Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente (CONANDA), juntamente com a sociedade, que participou
através de conferéncias, culminando na 82 Conferéncia dos Direitos Humanos da
Crianca e do Adolescente, o documento referente a Politica Nacional dos Direitos
Humanos (PNDH). Este documento constitui-se em referéncia para o Plano
Decenal?, com o objetivo da garantia dos direitos humanos com uma diversidade de
acles, envolvendo as varias areas do governo, articulando as diversas politicas
setoriais, fortalecendo a universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos
direitos. O documento foi colocado para apreciacdo e contribuicbes de toda a
sociedade, trazendo uma versao dos principios, das diretrizes e dos eixos da Politica
Nacional dos Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes (PNDH). Esse processo
é coordenado pelo Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(CONANDA) ° e da Secretaria de Direitos Humanos — (SDH), da Presidéncia da
Republica.

Com a Constituicdo Federativa do Brasil, € possivel a participacdo e controle
da sociedade no desenvolvimento das politicas publicas, através do Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA), previsto pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente, como o 6rgdo do sistema de garantia de
direitos, da gestdo compartilhada (redes).

A crianca e o adolescente como sujeitos de direitos sao pessoas em condi¢céo
especial de desenvolvimento, que precisam de protecdo ndo sO nas necessidades
basicas como no respeito da sua condicdo, priorizando-se garantias fundamentais

previstas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, no seu artigo 4°:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos

% Plano Decenal, abrangendo os objetivos estratégicos e metas que deverdo nortear a construgao de

matrizes programaticas para os Planos Plurianuais no periodo.
® Lein® 8.242 de 12 de outubro de 1991


http://www.direitosdacrianca.org.br/midia/legislacao/lei-no-8.242-de-12-de-outubro-de-1991
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referentes a vida, a salude, a alimentacgéo, a educacéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (ECA/1990, 2007).

O que renova neste processo que o Estatuto da Crianca e do Adolescente traz
no seu texto é a protecdo da crianca e do adolescente realizada pelo Estado, pela
sociedade e pela familia, atuando de forma conjunta. O apoio a familia é
fundamental para que se efetive a protecéo integral. Ao Estado cabe promocéo,
implementacdo e efetivacdo das politicas através de recursos econdmicos
fundamentais para que a lei seja implementada.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente é uma lei de referéncia como protecdo
integral a criangca e ao adolescente. Esta lei foi construida através da luta de
movimentos sociais, profissionais e de pessoas preocupadas com as condicdes e 0s
direitos infanto-juvenis do Brasil. A lei nasceu de um movimento de conscientizacao
e respeito pela crianca e pelo adolescente, ela € um instrumento de cidadania e foi
criada para revelar os direitos e os deveres das criancas e dos adolescentes e
também os direitos e deveres dos adultos em relacdo a estes sujeitos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente prevé linhas de acdo na sua politica

de atendimento no seu artigo 87°:

| - politicas sociais basicas; Il - politicas e programas de assisténcia social,
em carater supletivo para aqueles que delas necessitem; Il - servigos
especiais de prevencdo e atendimento médico e psicossocial as vitimas de
negligéncia, maus-tratos, exploracdo, abuso, crueldade e opresséo; IV-
servicos de identificacdo e localizacdo de pais, responsaveis, criangas e
adolescentes desaparecidos; e V- protecdo juridico-social por entidades de
defesa dos direitos de criangas e adolescentes (ECA/1990, 2007, p.14).

A rede instituida compreende todas as politicas publicas, servicos, instituicdes,
orgaos e atores voltados para a garantia dos direitos, formados pelo Ministério
Publico, Varas da Infancia e da Juventude, Defensorias Publicas, Promotorias,
Conselhos dos Direitos da Crianca e do Adolescente, Conselhos Tutelares,
Conselhos Escolares, Conselhos de Saude, Conselhos de Assisténcia Social entre
outros (FALEIROS, 2008).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente também dispbe sobre a protecdo
integral das criancas e dos adolescentes, no seu art. 3° assegura-lhes a protecao
integral que se traduz em todas as oportunidades e facilidades "a fim de Ihes facultar
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o desenvolvimento fisico, mental, moral espiritual e social, em condi¢cdes de
liberdade e de dignidade". O estatuto garante que todas as criancas e adolescentes,
independentemente de cor, etnia ou classe social, sejam tratados como pessoas que
precisam de atencdo, protecdo e cuidados especiais para se desenvolverem em
adultos saudaveis.

Antes do surgimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente existia apenas o
Caodigo de Menores, uma lei de 1979, voltada apenas para os menores de 18 anos,
pobres, abandonados ou infratores que eram enviados para a internacdo em abrigos
ou eram privados de sua liberdade. O estatuto mudou este panorama colocando a
familia como um dos responsaveis no processo da infancia abandonada
(VERONESE, 2003).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente respeita as demais leis internacionais
gue mencionam os direitos das criancas e dos adolescentes, como: a Declaragéao
dos Direitos da Crianca (Resolucdo 1.386 da ONU - 20 de novembro de 1959); as
regras minimas das Nacfes Unidas para administracdo da Justica da Infancia e da
Juventude - Regras de Beijing (Resolucédo 40/33 - ONU - 29 de novembro de 1985);
as Diretrizes das Nacdes Unidas para prevencéo da Delinquéncia Juvenil - diretrizes
de Riad (ONU - 1° de margo de 1988 - RIAD), entre outros. O Brasil ocupa uma
posicdo de destaque entre os demais paises do mundo por ser considerado uma
das leis mais avancadas na defesa dos direitos das criancas e dos adolescentes.

Na politica do Estatuto da Crianca e do Adolescente, houve a efetivacdo na
garantia da nova gestdo dos direitos, concebendo o Sistema de Garantias de
Direitos Humanos (SGD), atendendo ao disposto no artigo 86°. Em relacao a politica
de atendimento o Sistema de Garantia de Direito (SGD) constitui-se na articulacao e
integracdo das instancias publicas governamentais e da sociedade civil, na
aplicagdo de instrumentos normativos e no funcionamento dos mecanismos de
promocdo, defesa e controle para a efetivacdo dos direitos da crianca e do
adolescente, nos niveis Federal, Estadual, Distrital e Municipal (CONANDA, 2010) *.

* Construindo a Politica Nacional dos Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes e o Plano
Decenal dos Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes 2011 — 2020 - Documento Preliminar
para Consulta Publica. Disponivel em< http:/ portal.mj.gov.br/sedh/conanda/Politica%20 e %20
Plano% 20D> Acesso em 17-08-2013.
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A Politica Nacional dos Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes no Brasil
sera distribuida em cinco eixos orientadores, os trés primeiros estdo voltados para a
realizacdo de acOes-fim e os outros dois para acfes-meio, necessarias para o
funcionamento do Sistema de Garantia dos Direitos como um todo:
1. Promogéo dos Direitos;
2. Protegao e Defesa dos Direitos;
3. Participacao de Criancas e Adolescentes;
4. Controle Social da Efetivacéo dos Direitos:

5. Gestao da Politica.

Compreendem esse Sistema, prioritariamente, 0s seguintes eixos: Eixo da
Defesa dos Direitos Humanos: cessar as violacdes de direitos e responsabilizar o
autor da violéncia. Tem, entre o0s principais atores, os Conselhos Tutelares,
Ministério Publico Estadual e Federal (centros de apoio operacionais, promotorias
especializadas), Judiciario (Juizado da Infancia e Juventude, Varas criminais
especializadas, comissdes judiciais de adoc¢fes), Defensoria Publica do Estado e da
Unido, e oOrgdos da Seguranca Publica, como Policia civil, militar, federal e
rodoviaria, guarda municipal, ouvidorias, corregedorias e Centros de defesa de
direitos etc.

Eixo da Promocéao dos Direitos: politica de atendimento dos direitos de criancas
e adolescentes, integrante da politica de promocdo dos direitos humanos,
articulando todas as politicas publicas. Atores responsaveis pela promocgédo desses
direitos sdo as instancias governamentais e da sociedade civil que se dedicam ao
atendimento de direitos, prestando servicos publicos e/ou de relevancia publica,
como ministérios do governo federal, secretarias estaduais ou municipais,
fundacdes, organizacdes nao governamentais (ONGS) etc.

Eixo do Controle e Efetivacdo do Direito: acompanhamento, avaliacdo e
monitoramento das a¢des de promocao e defesa dos direitos humanos de criangas e
adolescentes, bem como pelos demais eixos do sistema de garantia dos direitos. O
controle da-se pela acédo da sociedade civil organizada e das instancias publicas
colegiadas, a exemplo dos conselhos (CONANDA, 2010).

Passados 20 anos da promulgagéo do Estatuto da Criangca e do Adolescente

(ECA), as violagBes contra crianca e adolescente ocorrem em namero significativo.
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As violacbes de direitos que sdo mais pontuadas pelas pesquisas, segundo o
CONANDA (2010), tem sido a violéncia doméstica e institucional, a violéncia sexual,
a situacao de rua, o trabalho infantil, a negacdo do direito a convivéncia familiar e a
morbimortalidade por violéncia. O Conselho Tutelar € o 6rgao responsavel pelo
atendimento a violagdo ou ameaca de violacdo de direitos. Os Conselhos Tutelares
(CT) tem enfrentado ao logo dos anos este resgate ao direito violado, embora o
conhecimento que se tem através da pesquisa é que ndo sao todos 0s municipios
gue contemplam este servico o que vem agravar a falta de protecdo as criancas.
Apesar dos inumeros avanc¢os ainda se mantém problemas historicos de violacao de
direitos da infancia na contemporaneidade, como o trabalho infantil, a situacao de
rua, a forte tendéncia a institucionalizacdo e a banalizacdo da violéncia praticada
contra criancas e adolescente.

Estes eixos norteadores foram escolhidos para dar prioridade ao atendimento
da crianca e do adolescente, visto que a infancia ndo espera. Apesar do esfor¢o do
atendimento do Conselho Tutelar, ainda existem municipios que ndo contam com
este auxilio, e quando o municipio é contemplado com este trabalho, ha poucos
profissionais para a demanda, também em termos de Brasil hA& uma grande
dificuldade dos servicos chegarem a todas as criancas e adolescentes devido a
grande area geografica que é nosso pais.

A universalizacdo das politicas protetivas para as criancas e os adolescentes
ainda nao foi garantida, demandando a necessidade de maiores investimentos aos
grupos de maior vulnerabilidade, em funcdo da pobreza, ou da violéncia. Segundo o
Conanda, (2010):

Na contemporaneidade se encontram acentuadas as viola¢des dos direitos
e violéncias que perpassam as classes sociais e as disparidades regionais e
culturais classicas, tais como as drogas, o bullying, a pornografia infanto
adolescente na Internet, a morbimortalidade por causas externas, o abuso
sexual, a violéncia fisica intrafamiliar, entre outras. Nesse sentido, novas
estratégias devem ser estruturadas e de largo alcance, ndo apenas em
escala nacional, mas em uma perspectiva de mudanca de mentalidades,
para reversdo do adultocentrismo, que reforca outras formas de dominagéo
e a elas se acumplicia, como no caso do androcentrismo patriarcal
machista, do etnocentrismo racista ou da homofobia sexista. Portanto, a
emergéncia de avancos institucionais e de um Brasil mais desenvolvido
coexiste, atualmente, com um cotidiano de negac¢éo dos direitos de criangas
e adolescentes de crescer e de se desenvolver de forma protegida e
saudavel. Desde esta perspectiva, cresce a responsabilidade do Estado
brasileiro de, junto com a alavancagem do processo de desenvolvimento,
cumprir com 0s seus compromissos com a infancia e adolescéncia e de
responder as novas demandas que se apresentam, a comecar pelo direito



42

humano de criancas e adolescentes de viver em cidades sustentaveis,
socialmente inclusivas, com a superacdo de barreiras de iniquidades e de
todas as formas de discriminacéo, opressao e violéncia (CONANDA, 2010,
p.26).

A educacédo € um dos caminhos para reduzir e minimizar essas desigualdades
sociais, criando diversas oportunidades para a insercdo social. Garantir o acesso a
educacdo como direito social, € um dos instrumentos eficazes para que nasga um
sujeito cidadéo, autbnomo, com capacidade de criar, criticar e transformar o mundo,
(VERONESE, 2003).

A infancia vem se construindo ao longo dos séculos com muitos avancos,
muitos retrocessos, mas com o surgimento dos direitos humanos comecou a ter
visibilidade dentro da sociedade, através da instrucéo, da educacao, aos poucos foi
ganhando espacos, primeiro como forma de repressdo através do Cdédigo de
Menores, ap0s a Constituicdo e o Estatuto da Crianca e do Adolescente garantiu sua
condicdo de sujeito em desenvolvimento com seus direitos fundamentais. Porém
atualmente ainda existe a violacdo desses direitos, devido a estes fatos surgiu a
urgéncia de Politicas Publicas que priorizem a infancia com recursos voltados a
protecdo principalmente nas camadas mais pobres da populacdo e trabalhar a
mentalidade dos sujeitos para que mudem a postura em relacao a infancia é um dos
caminhos de resgatar a dignidade e a cidadania, através da educacao com escolas
publicas em condi¢cdes favoraveis de receber a crianca e proporcionar praticas
pedagogicas contextualizadas com valorizacao do profissional para atuar juntamente

com a crianga na promocao dos seus direitos.
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2. EDUCACAO COMO DIREITO FUNDAMENTAL

Este capitulo traz um breve histérico da educacédo vista como um direito
fundamental, a escola e sua formacao, e a violéncia na escola.

O direito a educacao é uma conquista de muitas lutas e de acordos que vém
sendo processados ao longo dos anos. A Declaragcdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH) contempla no seu texto o objetivo de promover, através do ensino
e da educacdo, o respeito a esses direitos e liberdades. No artigo XXVI a

Declaragao Universal dos Direitos Humanos relata que

Toda pessoa tem direito & instrugdo. A instruc@o serd gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatoria. A instrucdo técnico-profissional ser4 acessivel a todos, bem
como a instrucdo superior, esta baseada no mérito. A instrucdo sera
orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e
do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promovera a compreensdo, a tolerdncia e a
amizade entre todas as nac¢des e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara
as atividades das Nag¢fes Unidas em prol da manutencéo da paz. Os pais
tém prioridade de direito na escolha do género de instru¢do que sera
ministrada a seus filhos (DUDH, 1948, ART.XXVI).

O direito a educacédo esta inserido na 22 geracdo de direitos humanos e esta
vinculada a igualdade de direitos. Os direitos humanos de 22 geracdo passam a ser
vistos como direito social, onde um senso de justica minimiza a questdo das
desigualdades e dos privilégios sociais.

No Brasil, no ano de 1988, é promulgada a Constituicdo Federal (C.F), que é a
Carta Magna do pais. Comparada a leis anteriores esta € a maior lei brasileira que
vem contemplar o cidaddo brasileiro, referindo nos seus artigos a questdao da
cidadania e da dignidade da pessoa humana. A Constituicdo Federal de 1988, a

maior lei da nacao brasileira, relata no seu artigo 5°:

Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes (...) (C.F, 1988, ART.5°).

A Constituicao Federal reforca neste artigo a protecéo, a liberdade, a igualdade
entre todas as pessoas, com direitos e deveres iguais. Para que esses direitos
ocorram e sejam compreendidos, a Constituicdo privilegia a educacdo como

alternativa de formar a consciéncia dos cidaddos para conhecimento, defesa,
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protecéo e apropriagdo dos direitos na construgdo da dignidade humana, afastando
qualguer forma de agressao ou injustica. Através do seu artigo 205, a Constituicéo

Federal de 1988 é clara no que diz respeito a educacéao:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (C.F.1988, ART.205).

A educacdo para todos, criangas, mulheres, homens, ricos, pobres, negros,
brancos, indios, estrangeiros, zona rural, urbana, tem a obrigatoriedade do Estado
da familia e da sociedade em assegurar este ensino para que a pessoa de
desenvolva em todas as dimensfes através da convivéncia, da cultura, do esporte,
do meio ambiente, do exercicio da cidadania, reconhecendo seus direitos e deveres,
podendo dar voz, participando das decisGes, formando uma consciéncia critica para
o bem do coletivo.

A Constituicdo Federal traz, no seu artigo 206, a importancia de formar o

cidadao seguindo alguns principios que sédo essenciais no seu desenvolvimento:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade
de condicbes para o acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; lll -
pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicGes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico
em estabelecimentos oficiais; V - valorizacdo dos profissionais da educacéo
escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII -
garantia de padrdo de qualidade. VIl - piso salarial profissional nacional
para os profissionais da educacéo escolar publica, nos termos de lei federal
(C.F, 1988, Art. 206).

Os principios da Constituicdo Federal vém assegurar o direito a todos de
possuir uma educacdo gratuita, de igualdade de condicbes para acesso e
permanéncia, uma educacédo de qualidade, onde a escola trabalhe a diversidade
através do pluralismo de ideias e concepc¢des, de autonomia com liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar, divulgar sua arte, seu saber. Uma escola popular que
trabalhe a cultura geral, regional, as etnias diversas, respeitando a diversidade, com
professores preparados; escolas equipadas onde as criancas serdo preparadas para
o exercicio da cidadania e para o mercado de trabalho, garantidas pelo Estado
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(CHALITA, 2004). O artigo 208 da Constituicdo Federal determina que o dever do
Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade proépria; Il - progressiva universalizacéo do
ensino médio gratuito; Ill - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; IV -
educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade; V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VI - oferta de ensino
noturno regular, adequado as condi¢Ges do educando; VII - atendimento ao
educando, em todas as etapas da educacao béasica, por meio de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude. § 1° - O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é
direito publico subjetivo.§ 2° - O ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo
Poder Pdblico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da
autoridade competente.8 3° - Compete ao Poder Publico recensear os
educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos
pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola (C.F. 1988, ART.208).

A Constituicdo de 1988 possibilitou a insercdo da crianca portadora de
deficiéncia nos espacos escolares. A educacao como direito fundamental e acesso a
todos possibilitou a inclusdo no mesmo espaco, desenvolvendo a colaboracéo, a
solidariedade na superacédo das dificuldades. Através da Constituicdo foi assegurada
também a garantia de desenvolver entre as pessoas a cultura de cada povo no

processo educacional, através do artigo 215:

O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivard a valorizacdo e a
difusdo das manifestacbes culturais. 81°- O Estado protegera as
manifesta¢cbes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de
outros grupos participantes do processo civilizatério nacional.8 2° - A lei
dispora sobre a fixagdo de datas comemorativas de alta significacdo para os
diferentes segmentos étnicos nacionais.§ 3° A lei estabelecerd o Plano
Nacional de Cultura, de duracdo plurianual, visando ao desenvolvimento
cultural do Pais e a integragdo das a¢8es do poder publico que conduzem a:
| defesa e valorizacdo do patriménio cultural brasileiro; 11 producéo,
promocédo e difusdo de bens culturais; Il formacdo de pessoal qualificado
para a gestdo da cultura em suas multiplas dimensées; IV democratizagédo
do acesso aos bens de cultura; V valorizacdo da diversidade étnica e
regional (C.F. 1988, ART.215).

A preservacao da cultura deve ser garantida pelo Estado usando como um dos
meios a educacédo através do conhecimento da histéria de cada povo, no resgate da
sua identidade.

A partir da Constituicdo Federal foram elaboradas outras leis, a nivel estadual e

municipal. A educacdo ganhou destague na formacgéo da cidadania salientada na



46

Constituicdo Federal. Com base na Constituicdo Federal de 1988, Carta Magna do
Brasil, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB), em 20 de
dezembro de 1996, chamada de Lei 9394/96 que tem como objetivo estabelecer as
diretrizes e bases da educacéo nacional (LEI 9394/96).

A Lei 9394/96 traz no seu artigo 1° a educacéo vista como um processo de
aprendizagem que acontece em todos os ambientes, onde o sujeito esta inserido,
trazendo no seu contexto um modelo novo de vivenciar a educacdo na sua

abrangéncia.

A educagédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢bes da sociedade civil e nas
manifesta¢des culturais (LDB 9394/96, ART 1°).

O processo da aprendizagem continuada (Chalita, 2004), se da na relacdo
familiar, no contato com o mundo, nas rela¢cdes mantidas no decorrer da vida, nos
recursos utilizados, nas praticas vivenciadas, na vinculacdo ao mercado de trabalho,
nas experiéncias pessoais dos alunos, nos movimentos sociais, nas organizagoes
da sociedade, nas manifestacdes culturais. Esse conceito de educacéo vem renovar
e responsabilizar ndo sé a escola pelo conhecimento, mas todo o contexto que
envolve as pessoas no processo de aprendizagem. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéao relata no artigo n° 2, o pleno desenvolvimento do educando, preparo para
a cidadania, qualificacéo para o trabalho:

A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (LDB 9394/96, ART.2°).

A responsabilidade da educacéo ndo se desenvolve somente a nivel cognitivo,
esta lei veio ampliar o conceito da educacéo para que as habilidades psicolégicas,
sociais, afetivas, de convivéncia, fossem trabalhadas com o objetivo do pleno
desenvolvimento do educando, preparando para a cidadania, formando o cidadao
para a participacdo atuante, responsavel, com consciéncia coletiva. A LDB 9394/96,
preocupou-se também com a qualificacéo para o trabalho, trazendo para educacgéo a
tarefa de trabalhar a crianga desde a infancia com habilidades e responsabilidades

gue deverdo ser desenvolvidas através de projetos. O artigo traz os principios de
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solidariedade e liberdade, para que a escola auxilie o educando a trabalhar as
diversidades dentro do espaco escolar exercendo sua liberdade.
A LDB 9394/96, através do seu artigo de n® 3 traz como principios basicos

ministrados do ensino os seguintes:

| — igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; Il —
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a -cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Ill — pluralismo de ideias e de concepg¢bes
pedagodgicas; IV — respeito a liberdade e apreco a tolerdncia; V -
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; VI — gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII — valorizagdo do
profissional da educacdo escolar; VIII — gestdo democratica do ensino
publico, na forma desta lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; IX —
garantia de padrdo de qualidade; X - valorizagdo da experiéncia
extraescolar; XI — vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais (LDB 9394/96, ART3°).

Esses principios vém ao encontro da necessidade de acesso a escola atraves
de vagas proxima a sua residéncia em numero suficiente para todas as criancas;
contempla também o pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas, referindo-se a
diversidade que o educador e o educando tém ao construir seu caminho pedagdgico
através de préticas diferenciadas; o respeito a tolerancia refere-se a luta contra o
preconceito, a discriminacao, a valorizacdo do diferente, das diversas culturas.

A existéncia de escolas publicas e privadas oferece aos familiares a opcéo da
escolha; gratuidade do ensino, obrigacdo do Estado em oferecer escola publica e
gratuita a todas as pessoas; valorizacado do profissional, o professor reconhecido e
valorizado na sua funcdo de educador; gestdo democratica do ensino com a
participacdo da comunidade por meio de associacdo de pais e mestres (APM);
garantia do padréo de qualidade, contempla varios fatores desde a parte estrutural,
com recursos materiais, humanos, até o processo pedagogico, valorizacdo do
profissional; a valorizacdo da experiéncia extra escolar que refere-se a experiéncia
qgue o aluno traz de sua familia, da comunidade, suas histérias de vida; a vinculagéo
entre educacdo escolar, trabalho e as praticas diz respeito a trabalhar o processo de
aprendizagem, desenvolvendo habilidades, estimulando o aluno a ser um pesquisador
do mundo em que esté inserido.

A LDB 9394/96 apresentou avancgo na educacao brasileira. Outra lei que veio
dar obrigatoriedade e proteger os direitos fundamentais da crianga e do adolescente,

trazendo também os deveres, medidas sOcias educativas e a responsabilidade da



48

familia, do estado e da sociedade, foi o Estatuto da Crianca e do Adolescente, LEI de
n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (ECA, 1990). No seu artigo de n° 53 descreve:

A crianca e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e

qualificacdo para o trabalho, assegurando-se lhe: | — igualdade de
condicbes para o0 acesso e permanéncia na escola; Il — direito de ser
respeitado por seus educadores; lll — direito de contestar critérios

avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores; IV — direito
de organizacao e participacdo em entidades estudantis; V — acesso a escola
publica e gratuita proxima de sua residéncia. Paragrafo Gnico. E direito dos
pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagégico, bem como
participar da definicho das propostas educacionais (ECA 1990, 2007,
ART.53).

Como direito fundamental declara através do artigo n°® 54 a obrigatoriedade do

Estado em garantir a educacao para a crianca e o adolescente:

| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele
ndo tiveram acesso na idade propria; Il — progressiva extensao da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio; Il — atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino; IV — atendimento em creche e pré-escola as
criangas de zero a seis anos de idade; V — acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de
cada um; VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
adolescente trabalhador; VII — atendimento no ensino fundamental, através
de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacd@o e assisténcia a saude. § 1° O acesso ao ensino obrigatério e
gratuito é direito publico subjetivo. 8 2° O ndo oferecimento do ensino
obrigatério pelo poder pulblico ou sua oferta irregular importa
responsabilidade da autoridade competente. § 3° Compete ao poder publico
recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e
zelar, junto aos pais ou responsavel, pela frequéncia a escola (ECA 1990,
2007, ART n° 54).

7

A responsabilidade da educagédo é vista como comprometimento de todos,
como se refere o Estatuto da Crianca e do Adolescente, ECA 1990 (2007), explicitos

nos seguintes artigos:

Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos
na rede regular de ensino (ECA 1990, 2007, ART.55). Os dirigentes de
estabelecimentos de ensino fundamental comunicardo ao Conselho Tutelar
0s casos de: | — maus-tratos envolvendo seus alunos; Il — reiteracdo de
faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgotados 0s recursos escolares;
Il — elevados niveis de repeténcia (ECA 1990, 2007, ART.56). O poder
publico estimulara pesquisas, experiéncias e novas propostas relativas a
calendario, seriacéo, curriculo, metodologia, didatica e avaliagédo, com vistas
a insercdo de criancas e adolescentes excluidos do ensino fundamental



49

obrigatorio (ECA 1990, 2007, ART.57). No processo educacional respeitar-
se-80 os valores culturais, artisticos e historicos proprios do contexto social
da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criacéo e
0 acesso as fontes de cultura (ECA 1990, 2007, ART.58). Os municipios,
com apoio dos estados e da Unido, estimulardo e facilitardo a destinacao de
recursos e espacos para programacfes culturais, esportivas e de lazer
voltadas para a infancia e a juventude (ECA 1990, 2007, ART.59).

Os artigos citados referem-se a responsabilidade dos pais em matricular os
filhos ou pupilos na escola, a fiscalizacdo dos dirigentes escolares em comunicar
aos maus tratos, faltas injustificadas, evasao, e elevados numeros de repeténcia dos
seus alunos. Consta também a responsabilidade do poder publico em estimular as
pesquisa e novas propostas ao processo educacional com vistas a inser¢cdo da
crianca ou adolescente excluido do ensino fundamental, respeitando os valores,
garantindo o acesso através de recursos e espacos, estimulando programacdes
culturais, esportivas e de lazer.

Para compreendermos melhor a trajetéria da educacao é importante conhecer
ao longo da historia como surgiram as primeiras escolas, qual a maneira que era

ministrada o0 ensino para as criancas e as manifesta¢des da violéncia na escola.

2.1 A escola e a educacéao

Nas sociedades antigas, a base da organizacdo social se dava através dos
lacos familiares. Na escola, a relacdo de poder era representada pelo mestre e o
aprendiz, a plebe e os escravos ficavam com os trabalhos subalternos. Na Idade
Média, a partir de Aristoteles, a educagédo era de acordo com as idades humanas e
dividia-se em periodos de sete em sete anos. A infancia durava até os 7(sete) anos;
a puerilidade, até os 14(catorze) anos; a adolescéncia até os 21(vinte e um) anos;
mesmo com essa divisdo, ndo existia ainda a caracterizacdo da infancia. O colégio
surgiu como instituicdo educacional. O Estado e a Igreja deveriam assumir a
responsabilidade educacional (FALEIROS, 2008).

Nesta época feudal, muitas criangas trabalhavam junto aos adultos nas oficinas
onde aprendiam o oficio com o mestre, elas eram chamadas de aprendizes.

Na era crista, existiam os auditorium que eram salas semicirculares com péatios
internos circundados por colunas, que eram usados como escola; 0S gregos

chamavam de scholé, que no latim romano, transformou-se em schola, antecessora
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de escola. Scholé significava tempo livre, 6cio. A atividade fisica prevalecia, a
crianca aprendia a leitura a partir das letras; devido a dificuldade de aprendizagem
que alguns possuiam foram criados recursos pelos romanos para facilitar essa
aprendizagem. Naquela época, Santo Agostinho aparece com suas concepcdes
contra a infancia e os brinquedos (ROSAMILHA, 1979).

As escolas comegaram a crescer, muitos comerciantes da época também
usavam seu espago como escola; competiam para adquirir mais alunos, pois
cobrava pelos ensinamentos, a escola era somente para 0s meninos.

A escola recebia criancas, adolescentes e adultos indistintamente. Era uma
espécie de Escola Técnica, mas ndo havia privilégios para a Educacéo Infantil. O
ensino estava a cargo dos mosteiros e pregava-se 0 amor ao trabalho e a
identificacdo com o cristianismo (AZAMBUJA, 2004). As criancas, nhesta época,
também atuavam como serventes, fazendo trabalhos domésticos e cuidavam dos
adultos, exceto as que pertenciam a coroa.

A infancia ndo era valorizada, na escola as criancas assistiam aulas com os
adultos, ndo existia uma idade certa para iniciar os estudos; muitas criancas ndo iam
a escola, ficavam nas ruas, aprendiam no meio dos adultos.

De acordo com Faleiros (2008), na Grécia Antiga a menina era educada no
gineceu, no meio de mitos, de fabulas e da musica; ja o filho do escravo, era vendido
ou tinha destino mais cruel. Nao existia uma preocupacao real com a infancia e nao
a retratavam em seus quadros.

Em Esparta, o Estado assumia a responsabilidade de educar através de
principios civicos e militares. Logo aos sete anos de idade, 0 menino vivia mais em
contato com o Estado do que com a familia. Os exercicios fisicos e a educagéo
eram rigidos. Eram treinados para caminhar de olhos baixos e ndo usar a palavra a
nao ser quando interrogados (AZAMBUJA, 2004). Aos 15 anos, depois de passar
por diversas provas, eram incorporados como cidaddos. A menina dependia do pai
e, depois, do marido. Os escravos eram destinados ao trabalho bracal.

Faleiros (2008) ainda relata que em Atenas a educacdo das elites era em
escolas com grandes mestres, ou em casa. O servico militar comecava aos 18 anos
e duravam dois anos. As meninas atuavam em atividades domésticas desde a
infancia e casavam-se aos 14 ou 15 anos de idade. Em Roma, a crianca era

entregue apdés 0 nascimento a uma nutriz que, além de amamentar, educava o



51

menino até a puberdade; os meninos da elite continuavam a estudar com
pedagogos, ensinava-se a falar a lingua grega e o latim. A palmatéria castigava os
preguicosos. As termas e o desporto eram importantes, valorizavam o 6cio. Algumas
meninas tinham um preceptor que Ihes ensinava os classicos, embora fossem dadas
ao casamento aos 14 ou 15 anos de idade. No final do século XVII, a aprendizagem
passa a ser ministrada pelas escolas, num processo de clausura. Os internatos
passam a ser modelo de disciplina.

Rosamilha (1979) aponta que no século Xll, em Bizancio, herdeira de Roma, a
crianca ficava com a mée até os cinco ou seis anos. A familia que possuia recursos
chamava um mestre para ensinar o alfabeto, a leitura, a gramatica e junto existia o
ensino religioso. Aos oito anos terminava esta pratica. Em Constantinopla, sob a
dominacdo Turca nos séculos XVI e XVII, a crianca era educada sob a religido
mugculmana, a partir dos cinco anos aprendiam oragfes, as avos ou a mae contavam
histérias, lendas ou fabulas; a distragcéo era ir ao cemitério, ou ficar no jardim com a
familia; também visitavam os balnearios. Aos sete anos frequentavam a escola; as
familias ricas dispunham de preceptor, ama, ou governanta, que orientavam e
cuidavam das criancas. As salas que usavam para 0 ensino eram simples, as vezes
no interior de uma mesquita. O ensino era intelectual, contetdo ligado ao Cordo. Em
bairros populares, as criangcas podiam ouvir historias narradas por profissionais que
dramatizavam através de pecas teatrais ou espetaculos.

A educacado era muito semelhante de um pais para o outro, com 0S meninos
indo para a escola ou aprendendo com seus mestres em casa; as meninas eram
educadas para o casamento ou a religido, somente na Grécia existia uma
preocupacao com a educacao das meninas. As meninas mais pobres comegavam a
trabalhar cedo, muitas devido a seu trabalho, aprendiam a ler e escrever. Quando
surgiram os internatos as familias perceberam que seria uma forma de passar a
responsabilidade da educacgéo das criancas para esses internatos devido a disciplina
ser rigida.

No final do século XVII, de acordo com Rosamilha (1979), em Portugal, as
criancas eram levadas a espetaculos sangrentos; existia também a palmatéria. Na
Holanda, as escolas privilegiavam a escrita, as quatro operacdes, o canto dos
salmos. A aula realizava-se no quarto da professora, as criangas sentavam no chéo,

na cama, ficavam de cocoras, instalavam-se de acordo com a sua vontade. Nos
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bairros ricos, as escolas ofereciam uma mesa com cadeiras para a professora e as
criangas sentavam nos bancos. A escola era caracterizada pela disciplina e castigos.
Na Alemanha, a escola também n&o era agradavel, as criancas eram espancadas,
elas reagiam com travessuras e organizavam algazarras.

As criangas vivenciavam a violéncia da época, tudo era naturalizado, n&o
existia nenhuma censura, poderiam assistir a uma festa, a um espetaculo sangrento,
acompanhavam os adultos ou 0os mais velhos nas tabernas, iam para a guerra muito
cedo. Na escola, a disciplina era rigida antes usavam o chicote, depois apareceu a
palmatéria®.

No século XIX, a adolescéncia passa a ser delimitada e controlada. Meninas
comecam com instrucdo formal. Familias ricas criticam e retiram os filhos da escola
(internatos). Os pobres e camponeses veem a possibilidade de um futuro melhor
enviando seus filhos para essas instituicbes (FALEIROS, 2008). A escola Russa
também era evitada, temida devido a disciplina severa. Surgem criticas para esta
situacdo vivida pela infancia. O suico Pestalozzi (1746-1827) coloca o ensino como
caminho para resolver os problemas sociais. O pedagogo aleméao Froebel (1782-
1852), influenciado por Rousseau e Pestalozzi, cria o Jardim de Infancia, revela sua
énfase nos jogos como as primeiras experiéncias infantis que marcam o ser humano
(ROSAMILHA, 1979).

A educacédo feminina chega com atraso de alguns séculos, nesta época foram
fundados colégios religiosos onde as meninas iniciaram sua formacédo, os colégios
surgiram mediante a necessidade da época de ensinar as meninas a ler e escrever.
Com a retirada dos filhos dos nobres dos internatos devido a critica disciplinar, os
camponeses veem a possibilidade os seus filhos poder frequentar esses internatos
para obter a educacéo.

Aries (2012) compara a historia da educagdo com o sentimento da infancia,
onde a crianca era vista como um ser “cdmico”’, as pessoas se distraiam, sem
preocupacdo moral ou educativa; ap0s os sete anos a crianca fundia-se no mundo
adulto. No final do século XV e inicio do século XVI surgiram os moralistas e

educadores, fundaram-se os colégios com disciplinas rigidas, a infancia passou a

° Régua de madeira, com uma das extremidades em forma circular, marcada por cinco furos em cruz,
com a qual antigamente pais e professores castigavam as criancas, batendo-lhes com ela na palma
da méo. Disponivel em:<http://www.dicio.com.br/palmatoria>. Acesso em: 09-09-2012.
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ser longa devido as instituicbes escolares e as praticas na educacdo. No século
XVII, inicio do século XVIII, dividiu-se as classes por idade. Fim do século XVII é
fundado um colégio feminino; a escola passa ao ensino duplo, liceu para os
burgueses, a escola para o povo. Século XIX trabalho da mé&o de obra infantil na
industria téxtil, precocidade da crianca para o mundo adulto (regresséo).

A escola inicia nos internatos com a preocupacgédo dos moralistas e religiosos
com a crianga que vivencia o mundo do adulto sem restrices, embora os internatos
também ndo estivessem preparados para uma aprendizagem adequada e ideal,
visto que somente mais tarde foram separadas as idades. A sociedade também
comeca a se estruturar, surge a escola para classe burguesa e a escola para o
povo.

No Brasil Império, as criancas seguiam os padrdes dos adultos. No século XVI,
as escolas foram fundadas pelos religiosos e destinadas aos filhos dos colonos
brancos, dificultando o acesso dos negros, indigenas, mulatos e mamelucos. No
final do século XVIII, os filosofos perceberam que a crianca tinha seu mundo préprio
diferente dos adultos. No século XIX, cresce a participagdo da mulher na vida
cultural e colégios femininos sao fundados. A igreja presta atendimento as criancas
em situacdo precaria (ALBERTON, 2003). No Brasil 1940, é desativada oficialmente
a roda dos expostos que funcionava junto a Santa Casa. Surgiram, entdo, creches
em substituicAo a roda dos expostos, para que os pais trabalhadores pudessem
deixar os seus filhos. No final do século XIX, no Brasil, existiam trinta asilos de
orfaos, sete escolas industriais e quatro escolas agricolas (FALEIROS, 2008).

No século XX, surgem leis que protagonizam o direito de todos a educacao;
também inicia estudos cientificos referentes ao mundo infantil, seu desenvolvimento,
comportamento, afetividade e sua educacéo.

Também no Brasil a educacéo foi destinada aos meninos brancos. As meninas,
negros, indios, mulatos eram excluidos da educacéo, somente no século XIX inicia
uma timida participagdo das mulheres nos colégios femininos religiosos.

Nasce a escola nova com Decroly, Montessori, Freinet e outros, onde a
pedagogia € mais natural, humanista (ROSAMILHA, 1979). Ampliou-se a
compreensao sobre o desenvolvimento humano gracas aos estudos psicolégicos de

Freud, Piaget, Vygotsky, Makarenko, Wallon e Watson, os quais foram fundamentais



54

para a concepcdo de infancia e para a adaptacdo do processo educativo
(FALEIROS, 2008).

Iniciam estudos referentes ao desenvolvimento da crianca, suas etapas
evolutivas, sua sexualidade, a compreensdo para a aprendizagem, também é
estudado de que forma a crianca elabora o pensamento, as aprendizagens, a sua
socializacéo, a sua relagdo com o mundo, com 0sS objetos, com as pessoas; seu
movimento, seu corpo, como ele reage aos estimulos.

A educacdo, no seu processo historico, vem adquirindo espacos dentro da
sociedade mostrando sua importancia. A escola era analisada como mecanismo de
reproducdo, de colonizacdo, atualmente se preocupa em formar sujeitos criticos,
autbnomos, com capacidade de gerenciar seu proprio futuro.

Na teoria do biopoder Foucault (1979) relata que as relacdes sdo pensadas de
forma que o poder esta centrado na vida, nos homens, nas novas palavras de direito
a felicidade e a vida plena. Esse discurso abre novas possibilidades de reflexdo
voltadas para o sujeito, para a vida e para a luta de seus direitos. Nesse ambito, a
educacao é apresentada como um direito consolidado na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, ou seja, a educa¢do como direito basico para a concretizacao de
outros direitos. Um dos motivos de luta na atualidade € a universalizacdo de tal
direito. Antes, a escola atendia alguns sujeitos; agora se transformou em uma
instituicdo ampliada para todos. Para Schilling (2004) a escola tem como objetivo
central

(...) possibilitar 0 acesso aos bens cientificos e culturais produzidos pela
humanidade. Igualmente, é nessas praticas que conquistamos o exercicio
da liberdade de expressdo do acesso a informacdo que possibilite o
usufruto dos direitos civis e politicos, dos direitos sociais e econdmicos. (...)
cada um desses direitos implica seu dever correlato, posto que o direito é
necessariamente universal (SCHILLING, 2004, p. 69).

A escola quando é envolvida em situagdes de violéncia, acaba muitas vezes
esquecendo a parte de informacao, de formacdo de demostrar, estimular e dar
acesso a parte formativa e cientifica que faz parte também da sua pratica
pedagdgica. E importante cuidar das rela¢cbes nio deixando de lado a importante
tarefa que é envolver o aluno no mundo da informagéo cientifica, cultural.

A escola € compreendida como uma instituicdo que potencializa talentos

promove a justica e constroi a democracia. Também ¢é vista como instituicdo que
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reproduz as desigualdades sociais. O papel da escola na sociedade é a de
perpetuar as formas sociais vigentes de cada época; a educagdo na escola é um
dos direitos humanos fundamentais para a realizacdo de uma série de outros direitos
humanos. Quando esse direito € violado ou negligenciado, estamos vivendo uma
situacao de violéncia (SCHILLING, 2004).

A violéncia quando aparece na escola impossibilita a producdo do
conhecimento. E preciso um trabalho de prevencédo e um trabalho de resgate para
que a aprendizagem possa fluir de maneira que venha melhorar a autoestima e que
todos percebam que séo capazes de ter uma aprendizagem satisfatéria minimizando

as desigualdades sociais.

2.2.Violéncia na Escola

Para entender a violéncia na escola € importante buscar a trajetéria em fatos
ocorridos ao longo tempo. Violéncias visiveis e invisiveis, que buscam retratar a
época vigente.

Ariés (2012) relata que a crianca ndo era submetida a disciplina escolar, pois
nao era reconhecida. Os meninos menores acompanhavam os mais velhos em suas
comunidades sociais ou com seus “‘camaradas”, muitas vezes eles eram surrados e
explorados. A camaradagem era conhecida como valor moral mais do que a escola
e o mestre. No final da Idade Media foi difundida nova ideia de infancia e educacéo,
0S mestres usavam correcdes e puni¢des, pois sua funcdo era salvar a alma da
crianca, além de transmitir conhecimentos, os mestres deveriam formar espiritos,
virtudes, educar, instruir. O sistema disciplinar possuia trés caracteristicas: a
vigilancia, a delacdo e castigos corporais; era uma disciplina humilhante, com
chicote e espionagem; no inicio o chicote era reservado aos pequenos, a partir do
século XVI ao século XVIII se estendeu a toda a populacdo escolar. Em 1763,
através da opinido publica, na Franga, foi suspenso o castigo fisico e a delagéo, foi
reorganizado o sistema escolar. Nova orientagdo surgiu em relagdo ao sistema
disciplinar, a crianga era conscientizada quanto a responsabilidade em relacdo ao
adulto, sobre o sentido de sua dignidade. Nesta época as etapas da crianca

comecam a ser respeitadas, para isso era exigida uma formacgédo. Havia tambéem



56

uma diferenca no tratamento escolar da criangca burguesa e da crianga do povo,
devido & mé&o de obra infantil na industria téxtil.

Este sistema disciplinar foi observado por Foucault (2011), que teorizou o
fendbmeno social como sociedade disciplinar, estudou o poder-saber e a tecnologia
do controle dos corpos. Observando as instituicbes, onde os individuos estavam
inseridos, dando o nome de instituicbes de “sequestro” na qual o corpo era mantido
numa magquinaria de controle, que manipulava e esquadrinhava tornando-o docil,
maleavel, e assim devolvia-0 a sociedade. Uma dessas instituicbes observadas por
Foucault (2011) era a escola. Este modelo de controle justificava a punicdo como
forma de ensinar, de adestrar através das “micropenalidades” (atrasos, auséncias,
interrupcdes de tarefas), da atividade (desatencédo, negligéncia, falta de zelo), da
maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do
corpo (atitudes “incorretas”, gestos ndo conformes, sujeira), da sexualidade
(imodéstia, indecéncia). Como punicdo eram usados processos sutis, “castigo fisico
privacdes ligeiras e pequenas humilhagcdes”, além desses sistemas copiados pelo
judiciario, “os sistemas disciplinares, privilegiavam as punicbes de ordem do
exercicio do aprendizado intensificado, multiplicado, muitas vezes repetido”
(FOUCAULT, 2011, p.172,173). O controle disciplinar era feito minuciosamente
através do corpo ‘“gestos, atitudes, comportamentos, habitos, discursos”
(FOUCAULT, 1979, p.XIl).

A organizacdo escolar era realizada através da fila, dos assentos na sala de
aula onde cabia cada aluno seu lugar especifico, na sua carteira predeterminada. O
horario para entrada e saida, na escola, na sala de aula e o horéario das atividades
era determinado e controlado. A sala de aula era organizada e cada aluno vigiado,
os lugares individuais permitiam para que todos os alunos fossem observados e que

obtivessem a mesma producéo.

Nas escolas do século XVII, os alunos também estavam aglomerados se 0
professor chamava um deles por alguns minutos, ensinava-lhe algo,
mandava-o de volta, chamava outro etc. Um ensino coletivo dado
simultaneamente a todos os alunos implica uma distribuicdo espacial. A
disciplina é, antes de tudo, a andlise do espaco. E a individualizagéo pelo
espaco, a insercdo dos corpos em um espac¢o individualizado,
classificatorio, combinatério (FOUCAULT, 1979, p.106).
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Foucault (2011) nos apresenta quatro tipos de organizagao para disciplinar o
individuo: celular, orgénica, genética e combinatéria. O espaco organizado (celular)
em sala de aula permitiu que a escola se tornasse uma maquina de ensinar, de
vigiar e premiar. O controle organico era exercido através dos horarios e da
atividade a ele subordinada. A organizacdo da génese € a organizacao feita através
das séries especificas, diferentes entre si. Essas séries de atividades vdo da mais
simples a mais complexa, sendo marcada, em cada série, um tempo final. Em cada
final, uma prova (exame) é aplicada ao aluno, procurando indicar quem é apto a
avancar para a seérie seguinte. As séries diferenciadas possibilitam o controle de
todas as atividades desenvolvidas pelo aluno, bem como o castigo e correcdes
necessarios a cada um. A organizacdo combinatdria conta com o controle de forcas
para obter um resultado satisfatorio, tanto individual como coletivo. O corpo deixa
de ser objeto de exercicio de poder voltando-se atencdo para a alma, os castigos
passam a atuar sobre o coracdo, o intelecto, a vontade, a privacédo de liberdade, a
sujeicdo dos individuos passa a ser obtida ndo apenas com violéncia, mas pode ser
direta, fisica, usar a forca, agir sobre elementos materiais, pode ser calculada,
organizada, tecnicamente pensada, pode ser sutil, ndo fazer uso de armas nem do
terror, e, no entanto continuar a ser de ordem fisica. Estes mecanismos podem ser
materializados nos aparelhos do Estado inclusive nas escolas como estratégias de

dominacédo. Para Foucault, a disciplina substitui a violéncia brutal:

(...) a disciplina fixa; ela imobiliza ou regulamenta 0os movimentos; resolvem
as confusdes, as aglomera¢des compactas sobre as circulagdes incertas, as
reparticbes calculadas. Ela deve dominar todas as forgas que se formam a
partir da propria constituicdo de uma multiplicidade organizada; deve
neutralizar os efeitos de contra poder que dela nascem e que formam
resisténcia ao poder que quer domina-la: agitagbes, revoltas, organizagées
espontanea, tudo o que se pode originar das conjunc¢des horizontais. Dai o
fato de as disciplinas utilizarem processos de separacdo e de verticalidade
(.) (FOUCAULT, 2011, p.207)

A escola passa a se constituir num observatorio politico, num mecanismo que
permite conhecer toda a vida dos discentes por meio dos docentes e demais
membros pertencentes a escola, diretores, coordenadores, orientadores,
funcionarios e até mesmo pelos préprios estudantes. A punicdo na escola torna-se

aceitavel, legitima. O poder de educar ndo € diferente do de punir. A escola, com
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seus mecanismos disciplinares, levam as pessoas a aceitarem o poder de serem

punidas e também de punir.

(...) a escola foi a instituicdo moderna mais poderosa, ampla, disseminada e
minuciosa a proceder uma intima articulacdo entre o poder e o saber, de
modo a fazer dos saberes a correia (a0 mesmo tempo) transmissora e
legitimadora dos poderes que estao ativos nas sociedades modernas e que
instituiram e continuam instituindo o sujeito (VEIGA-NETO, 2011, p. 114).

A punicdo que antes era entendida como forma de agredir ou humilhar alguém,
agora passa a ser vista como forma de moldar corpos, educando-os. O sistema
disciplinar, por meio de suas técnicas de controle e adestramento, foi mantido e
aceito em diversas instituicbes disciplinares. A escola, entendida como instituicao
disciplinar que “fabrica” individuos doceis e uteis para o sistema capitalista, € uma
das instituicbes que mais exercita e mantém o controle disciplinar. Foucault (1979)
oferece estudos que permite analisar a escola como um espaco que produz saber e
poder, onde a disciplina seria essencial para a formacdo do saber das ciéncias
humanas. As préticas pedagdgicas da sociedade disciplinar possibilitam que os
corpos sejam vigiados constantemente e que comportamentos sejam diariamente
estabelecidos. A sua eficacia estd no fato dessa sociedade disciplinar ndo conter
apenas aspectos negativos, que reprime e penaliza, mas positivos. A disciplina foi
fundamental para desenvolvimento dos estudos das ciéncias humanas (FOUCAULT,
1979).

A escola ndo é uma instituicho homogénea. Ha muitas possibilidades
educacionais com seu estilo préprio: escolas de diferentes estruturas arquiteténicas,
diversos projetos politico-pedagdgicos, escolas democraticas que bloqueiam o medo
e incentivam a participagao, ou seja, acolhem, abrem as portas para a comunidade,
outras ndo permitem a participagdo comunitaria, ndo centralizam o direito a
educacao, o ensinar e aprender, a escola esta paralisada diante dos novos desafios
da educacéo, da inseguranca, da violéncia, fecha- se as novas possibilidades.

Schilling (2004) relata a multidimensionalidade da violéncia na escola como
nao sendo apenas a violéncia do crime organizado, mas a violéncia social, a
econdmica, a violéncia da vida nas periferias urbanas, a violéncia da sociedade sem

garantias de direitos, com incertezas e com insegurancgas.
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Para Schilling (2004) a violéncia na escola pode vir do preconceito da
discriminagéo, da desisténcia em ensinar e em aprender, da indiferenca, da violéncia
doméstica, violéncia social, violéncia da criminalidade. Pode aparecer também a
violéncia entre os pares de forma repetitiva, fisica ou sutil, chamada bullying. Essas
violéncias chegam ao ambiente escolar ou reproduzem-se no meio, podendo
avancar, ultrapassar os muros da escola e causar um impacto na comunidade. A
violéncia aparece sutilmente entre as relacdes, vai tomando forma na fala autoritaria
do docente quando impde seu conhecimento como soberano do conteudo que
administra, ndo permitindo ser questionado. A violéncia cresce entre 0s pares
guando encontra um aluno que se vitimiza diante do agressor que usa de seu falso
poder para intimida-lo. A violéncia surge nas marcas que a crianca tenta esconder
através da sua roupa com mangas compridas, tentando minimizar a dor e o
constrangimento que vem de casa. A violéncia aparece no siléncio de quem tudo
assiste e tem medo de denunciar, supondo que podera ser o proximo a sofrer.

Essas violéncias precisam ser conhecidas, estudadas, pesquisadas,
minimizadas, procurando identificar guem sdo seus atores e seus autores, buscando
no trabalho coletivo, multidisciplinar formas de trabalhar estas violéncias na escola.
Ha diferentes formas de violéncias, segundo Schilling (2004),

(...) implicando atores (sujeitos) diversos e acontecendo sob formas
diferentes: (violéncia fisica, psicolégica, emocional, simbdlica). A exigir
respostas diferentes. De diferentes dimensdes (macro e micro) que se
relacionam entre si, de maneiras peculiares. Em todos os casos ha
agressores especificos e vitimas (SCHILLING, 2004, p.35)

Faleiros (2008) ressalta que as violéncias ndo sao excludentes, as violéncias
sdo cumulativas, quando acontece um tipo de violéncia encontra-se presente outra.

Elas se relacionam entre si de maneiras peculiares.

A violéncia sexual é também violéncia fisica e psicologica; a violéncia fisica
sempre € também psicologica. Na exploragdo sexual comercial, encontram-
se presentes, além da exploracdo econdmica, as violéncias estrutural,
fisica, psicoldgica, social e moral. Por fim a violéncia simbdlica estimula
todas as formas de violéncia (FALEIROS, 2008, p. 31).

Cabe, entédo, aqui apresentar as diferentes formas de violéncias ocorridas no
cotidiano contra as criancas e adolescentes: violéncias que entram nos lares através

da midia; violéncias vividas no dia a dia através do abandono, dos maus tratos, da
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falta de cuidado, da negligéncia, da desvantagem social, como o desemprego e a
exclusdo; violéncias familiares; violéncias da vizinhanga, da criminalidade, da
desigualdade, da fome. Todas elas afetam direta ou indiretamente tais sujeitos,
colocando-os em situacéo de vulnerabilidade social®.

A violéncia estrutural aparece através das desigualdades econémicas e sociais.
Ela atinge sujeitos que vivem a exclusao social e que se encontram fragilizados ao

desamparo. Para Minayo (1994), a violéncia estrutural,

Entende-se como aquela que oferece um marco & violéncia do
comportamento e se aplica tanto as estruturas organizadas e
institucionalizadas da familia como aos sistemas econdmicos, culturais e
politicos que conduzem a opressdao de grupos, classes, nacbes e
individuos, aos quais sdo negadas conquistas da sociedade, tornando-os
mais vulneraveis que outros ao sofrimento e a morte (MINAYO, 1994, p.8).

Ela se expressa pelo quadro de pobreza, de miséria, de ma distribuicdo de
renda, de exploracéo dos trabalhadores, de criancas nas ruas, de falta de condicdes
minimas para a vida digna, de falta de assisténcia em educacdo e saude, de altos
indices de mortalidade de criancas e adolescentes e de trafico de drogas. Séo
consideradas populacdes de risco, sofrendo no dia-a-dia os efeitos da violagdo dos
direitos humanos. As condicbes das instituicbes, a caréncia de pessoal de
equipamentos, filas de espera, falta de material, horarios inadequados aos
atendimentos, auséncia de profissionais no trabalho, atendimento precério,
desrespeito aos direitos do usuario, sdo exemplos desse tipo de violéncia
(FALEIROS, 2008).

Pierre Bourdieu, sociélogo francés, criou o conceito de violéncia simbdlica,
descrevendo-a como um processo pelo qual a classe que domina economicamente
impde sua cultura aos dominados. Sua teoria parte do principio de que a cultura é
baseada em mitos e preconceitos como se fosse natural (FALEIROS, 2008).

Esses mitos e esses preconceitos induzem o individuo a se enxergar e avaliar

o mundo de acordo com critérios e padrées definidos por alguém. E uma construcéo

6 Abramovay apud Guareschi (2007) define situagcfes de vulnerabilidade social aquelas nas quais
determinados grupos, familias e individuos encontram-se incapacitados para lidar com as
circunstancias do cotidiano da vida em sociedade e de se movimentarem na estrutura social. Revista
Sociedade em Debate, Pelotas, 17(2): 29-40, jul.-dez./2011; p 35. Simone Rocha da Rocha Pires
Monteiro. Acesso em 24-08-2013.
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de crencgas coletivas e faz parte do discurso dominante. Ex: machismo, preconceito
contra homossexuais, racismo etc..

A violéncia Institucional esta associada as condi¢cdes especificas dos locais
onde ocorre, como: instituicdes de saude, escolas e abrigos. Manifesta-se através
de diferentes formas: fisica, psicolégica e sexual. Em nivel institucional, existe um
tipo de violéncia que pode passar despercebida que é a negligéncia profissional.
Caracteriza-se pelo desprezo, desinteresse, despreparo ou incompeténcia, pelas
outras formas de violéncia e de violacdo de direitos de criancas e de adolescentes
que podem levar as violéncias as mais graves como a sexual ou até a morte
(FALEIROS, 2008).

Negligéncia é a negacéo, a falta de compromisso com as responsabilidades
familiar, comunitaria, social e governamental. E a falta de protecdo e de
cuidado da crianca e do adolescente, a ndo existéncia de uma relacéo
amorosa, a falta de reconhecimento e de valorizacdo da crianca e
adolescente como sujeitos de direitos. E o desrespeito as suas
necessidades e a sua etapa particular de desenvolvimento. Criancas e
adolescentes negligenciados vivem, pois, situacbes de abandono, de
privacdo e de exposicéo a riscos (FALEIROS, 2008, p.34).

7

A negligéncia € uma relacdo entre adultos e criancas ou adolescentes
ocasionadas pela omissdo, descaso, pela indiferenca, pelo desinteresse e pela
negacdo da existéncia. E o primeiro estagio, para outras formas de violéncia.
Existem muitas formas de negligéncia: criangas com baixo peso, ndo vacinadas, as
gue nao frequentam a escola, as abandonadas e as que nao tém registro; pais que
nao reconhecem a paternidade; criancas sem documentacéo, deixadas ou doadas;
criancas e adolescentes assumindo o papel de adultos e cuidando de si, dos irmaos,
do trabalho doméstico, trabalho infantil, pedintes; meninos-(as) de rua, expostos a
violéncia. As consequéncias para a crianca e 0 adolescente que estdo em
desenvolvimento e séo negligenciados sdo muitas (FALEIROS, 2008).

Para Alberton (2003) a negligéncia é a omissao de prover as necessidades
fisicas, emocionais de uma crianca ou adolescente, como a alimentacéo, vestuario,
a saude, as condi¢fes educacionais, de higiene, podendo levar a morte.

A escola recebe muitas criancas em situacao de abandono, negligenciadas,
criancas precisando de uma higiene, muitas com pediculose (piolho), sem material
escolar, sem vestuario adequado para o frio, com falta de alimentacéo; criancas que

se evadem da escola por néo ter passagem para o transporte, por estarem cuidando
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0S iIrmaos menores para os pais trabalharem, por ndo ter quem o leve na escola
devido o horario de trabalho dos pais ndo combinar com o da escola ou chegar
sozinhas a escola, vinda de bairro distante.

A violéncia fisica é praticada principalmente na familia, pelos responsaveis,
pelos avls, pelos irméos, pelos pais, ou cuidadores. Pode aparecer em outras
instituicbes como saude, escola, assisténcia, seguranca, empregadores. Aparece
em graus diferentes, desde o severo até o grave, conforme a intensidade da for¢a do
agressor causando dor, sofrimento, trazendo consequéncias fisicas e psicolégicas
na vitima. As formas de violéncia fisica sdo: tapas, surras, agressées de qualquer
tipo, torturas, privagdes como ndo permitir comer, beber, restricdes de movimentos
(confinamento), privacbes ou transferéncia de abrigo como expulsdo de casa,
internacdo, colocacdo em outra residéncia, trabalho forcado inadequado para a

idade, assassinato e violéncia sexual.

A violéncia fisica contra criangas e adolescentes € uma relacdo social de
poder que se manifestam nas marcas que ficam principalmente pelo corpo,
machucando-o, causando-lhe lesBes, ferimentos, fraturas, queimaduras,
traumatismos hemorragias, escoriagdes, laceracbes, arranhdes, mordidas,
equimoses, convulsdes, inchagos, hematomas, mutilacdes, desnutricdo e
até a morte (FALEIROS, 2008, p. 35)

Essas violéncias chegam retratadas na escola, muitas vezes através de
marcas pelo corpo da crianga, que a mesma tenta esconder como forma de protecao
de ocultar os maus tratos. Muitas criancas se tornam violentas na escola
reproduzindo a violéncia sofrida.

Para Azambuja (2004), a violéncia fisica implica a existéncia de atos
fisicamente nocivos a crianga, como queda, lesbes infligidas, hematomas, lesdes na
cabeca, fraturas, danos abdominais ou envenenamento. Essas violéncias causam
medo, inseguranca e ansiedade pelo terror, pela submisséo, constituindo-se em
violéncia psicologica.

A violéncia psicoldgica acontece numa relacéo de poder desigual entre adultos
autoritarios criancas e adolescentes dominados (FALEIROS, 2008). A violéncia
emocional ou psicoldgica, de acordo com Azambuja (2004), inclui a falha do
responsavel em prover um ambiente apropriado e de amparo. Essa violéncia é vista
através de acdes do adulto em relagcdo a crianca e ao adolescente, exercendo

atitudes arbitrarias, agressfes verbais, chantagens, regras excessivas, ameacas,
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humilhacbes, desvalorizacdo, desqualificacdo, rejeicdo, isolamento, exigéncia de
comportamentos éticos inadequados ou acima das capacidades e exploragédo
econbmica ou sexual. Essa forma de violéncia é muito frequente, ndo deixa
sequelas aparentes, mas atua afetando o psiquismo, as atitudes e as emocdes da
crianga, dificultando sua interacdo nas situacfes proprias de sua idade e fazendo
com que se torne passiva ou agressiva. A crianga ou adolescente pode tornar-se
ansiosa ou negligente consigo, apresentando comportamentos de desatencdo,
alucinatérios e estranhos. Pode causar também baixa estima depresséo, abandono,
levando, em casos extremos, até ao suicidio.
N&o é somente na familia que essa violéncia se manifesta, mas também na
escola, nos servigos publicos, nos meios de transportes ou nas relagbes
entre os proprios adolescentes ou com irmaos menores. (...) Os projetos
familiares e os desejos dos pais, quando ndo bem elaborados, podem
constituir-se em violéncia psicoldgica. Criancas e adolescentes sdo muitas
vezes forcados a realizar projetos familiares quanto a profissdo a seguir ou
usados como objeto de chantagem nas brigas de casais. Interferem também

na violéncia psicolégica as situagbes de alcoolismo, de ciimes e de
vinganca (FALEIROS, 2008, p.37).

Em conjunto com a violéncia psicologica pode estar a violéncia fisica e sexual.
A violéncia sexual, conforme Azambuja (2004) envolve criancas e adolescentes
dependentes e imaturas quanto ao seu desenvolvimento, em atividades sexuais que

nao tém condi¢cdes de compreender plenamente.

A violéncia caracteriza-se como uma violacdo dos direitos humanos
universais e dos direitos peculiares a pessoa em desenvolvimento: direito a
integridade fisica e psicoldgica, ao respeito, a dignidade, ao processo de
desenvolvimento fisico, psicolégico, moral e sexual sadio e a protecéo
integral. A violéncia sexual no &mbito familiar € uma violagédo ao direito a
sexualidade segura e a convivéncia familiar protetora (FALEIROS, 2008,
p.38).
Outra violéncia que chega muitas vezes a escola, através da evasao do escolar
€ a denuncia de trabalho infanto-juvenil que vem sendo pesquisado, denunciado e
enfrentado em nivel nacional e internacional (FALEIROS, 2008).
Pela pesquisa notou-se a preocupac¢ao com a violéncia doméstica, que é uma
das violéncias atendidas e encaminhadas na escola pesquisada; a violéncia
doméstica é o abuso do poder exercido pelos pais, pelos cuidadores ou pelos

responsaveis pela crianca ou adolescente. A violéncia doméstica pode ser
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manifestada através da violéncia fisica (bater, beliscar, empurrar, chutar), da
violéncia psicolégica (falar mal, humilhar, agredir com palavras), do abuso sexual, da
negligéncia e do abandono. Essas agressdes, em geral descontroladas, séo
consideradas como medidas de educar e de disciplinar, proprias do poder dos pais.
No entanto, com frequéncia, tais “medidas educativas”, de acordo com Faleiros
(2008), ultrapassam o razoavel e tornam-se atos violentos de abuso do poder
parental. Um grande numero de agressfes feitas a criancas e adolescentes nao
consegue ultrapassar a barreira do siléncio imposta pela familia.

As formas de violéncias que foram conhecidas no texto acima, muitas delas
sdo identificadas na escola. Outra violéncia que aparece no meio escolar é o
bullying’. O bullying é uma palavra de origem inglesa, que n&o possui traducdo na
lingua portuguesa. Sao utilizadas para qualificar comportamentos violentos no
ambito escolar, como agressfes, assedios, acdes desrespeitosas, realizados de
maneira intencional por parte dos agressores. Essas atitudes violentas nao
apresentam motivacdes especificas. Elas sdo aplicadas por um ou mais agressores
contra um ou alguns estudantes. Pode ser praticado por meninos e meninas. Os
mais fortes utilizam os mais fradgeis como objeto de diverséo, de deboche, de prazer
e poder com a intencdo de maltratar, intimidar, humilhar e amedrontar suas vitimas.
Isto produz sofrimento, dor nos vitimados. O bully, individuo valentéo, tirano, brigdo.
O bullying conjunto de atitudes de violéncia fisica e/ou psicologica, de carater
intencional e repetitivo praticado por um bully (agressor) contra uma ou mais vitimas
(SILVA, 2010).

O bullying ndo escolhe classe social ou econdmica, escola publica ou privada,
Ensino fundamental, médio, zona rural ou urbana, criangas, adolescentes, escolas
de paises e culturas diferentes, a intencdo é a mesma. Muitos pesquisadores
conceituam o bullying como violéncia moral ou assédio moral. E uma epidemia
invisivel, problema universal, para uns; para outros esse fenébmeno & confundido
com agressao, problema disciplinar, uns banalizam esta violéncia, (CHALITA, 2008).

A forma do bullying pode ser direta ou indireta. A vitima pode receber mais de uma

" Lei n° 13.474, de 28 de junho de 2010. Dispde sobre o combate da pratica de “bullying” por
instituicbes de ensino e de educacao infantil, publicas ou privadas, com ou sem fins lucrativos.
Disponivel em: <http://www.mprs.mp.br/infancia/legislacao>. Acesso em: 30-07-2013.
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violéncia. As formas de violéncias praticadas por bullying séo: verbal (insultar,
ofender, falar mal, fazer gozacgbes, apelidos pejorativos, piadas ofensivas, zoar);
fisico e material (bater, chutar, espancar, empurrar, ferir, beliscar, roubar, destruir os
pertences da vitima, atirar objetos contra as vitimas); psicolégico e moral (irritar,
humilhar e ridicularizar, excluir, isolar, ignorar, desprezar ou fazer pouco caso,
discriminar, aterrorizar, ameacar, chantagear, intimidar, tiranizar, dominar, perseguir,
difamar, passar bilhetes e desenhos entre os colegas de carater ofensivo, fazer
intrigas fofocas); sexual (abusar, violentar, assediar, insinuar); virtual(calunias
maledicéncias). Essas violéncias podem causar a exclusdo social da vitima, evaséo
escolar, sintomas psicossomaticos, transtorno do péanico, fobia escolar, fobia social,
transtorno de ansiedade, depressdo, anorexia, bulimia, transtorno obsessivo
compulsivo, transtorno do estresse poés-traumatico, esquizofrenia, suicidio e
homicidio (SILVA, 2010).

Para Faleiros (2008), é comum focarmos nos autores da violéncia, adotando
uma visdo violentadora- violentado, mas a violéncia também ocorre em situacfes
nas quais outros atores participam assistindo, silenciando ou colaborando para que
a violéncia aconteca.

Em caso de violéncia praticada por bullying devem ser trabalhados todos os
envolvidos, a vitima, o agressor, quem assiste e se omite, ou quem assiste e
estimula a agressédo. O que diferencia o bullying de outras formas de violéncia é a
forma repetitiva como esta prética ocorre e a forma intencional que ela ocorre.

Quando estamos trabalhando na escola e nos deparamos com situacbes de
violéncia, buscamos, imediatamente, identificar qual o tipo de violéncia que estamos
recebendo, como gerenciamos essas situacdes e a que profissional devemos
encaminhar. Nesse caso, é preciso articulagdo com outros profissionais, com ac¢des
integradas para garantir os direitos que naquele momento foram violados.

Assim surge o contato com as redes de protecdo, as quais sdo acodes
articuladas e integradas por diferentes profissionais com o objetivo de proteger os
direitos humanos fundamentais. Essa rede inclui escola, familia, satde, assisténcia
social, conselho tutelar, promotoria e demais servigos publicos e privados.

As redes de protecdo social podem ter abrangéncia municipal, estadual,
nacional ou internacional. A articulacdo das redes pode ser uma tarefa dificil e
complexa, a construcdo exige habilidade, flexibilidade e persisténcia. As redes de
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protec&o dos direitos de criangas e adolescentes tém como referéncia o Sistema de
Garantia de Direitos, baseado no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). A
garantia de direitos de criancas e adolescentes é responsabilidade de varios
organismos governamentais e ndo governamentais, em nivel federal, estadual e
municipal, com diferentes funcdes, objetivos e instrumentos de acédo (FALEIROS,
2008).

Azambuja (2004) relata que para auxiliar as criancas e adolescentes

Somente a criagdo de programas de capacitacdo profissional permanente,
reunindo profissionais de diversas areas envolvidas com a avaliagédo, o
diagnédstico, a notificagdo, a protecdo e as providéncias legais, pode
proporcionar um horizonte de esperanca as vitimas de violéncia
(AZAMBUJA, 2004, p.151).

A escola encontra-se com falta de informacéo e de formac&o no preparo de
seus profissionais para a identificacdo de maus tratos na infancia e no conhecimento
do Estatuto da Crianca e do Adolescente. Combater a violéncia na escola € uma luta
diaria que requer esforcos de todas as pessoas envolvidas e de politicas publicas
que disponibilizem recursos para formacao intelectual, técnica, psicologica e pessoal
dos profissionais que estardo trabalhando juntos em rede, com o objetivo de
prevenir, identificar, encaminhar casos de violéncia quando necessario. A escola
também tem como objetivo trabalhar o respeito pelos direitos humanos, o resgate
pelos valores no exercicio da cidadania. Mas nem sempre consegue atingir seus
objetivos, pois a escola também reproduz as desigualdades, as violéncias.

Este estudo procurou discutir a formacéo da escola, a educacao como direito e
os diversos aspectos da violéncia que circulam no ambiente escolar. Percebemos
que as causas da violéncia é uma producdo social que tem sua origem na
desigualdade social e que para vencer esta desigualdade social precisamos de uma
politica educacional voltada para as questbes pedagolgicas e valorizacdo do
profissional e de uma politica social que seja realmente voltada para os cidadaos
onde possa fiscalizar a distribuicdo de renda justa para os servigos publicos esses
servicos funcionem e que possa atender a populacdo nas suas dificuldades e que

essa politica seja ampliada a todos os cidadaos.
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3. ENCONTRO E DESENCONTRO METODOLOGICO

Desde o principio dos tempos 0 homem teve curiosidade quanto a sua origem,
a vida, a morte, a natureza, os animais, os fendmenos que o cercava, seu destino,
seu grupo. Para esses fatos 0 homem buscava explicacdes, investigava, analisava
seu cotidiano, procurando respostas para a realidade que o cercava, nascendo
assim a pesquisa.

Para Minayo (2007), a pesquisa € como atividade béasica das ciéncias, alimenta
0 ensino, é um exercicio de aproximacdo da realidade, fazendo uma combinacéo
entre teoria e dados, pensamento e agao.

A preocupacdo do homem com a espécie, com as relacdes do individuo e a
sociedade, dé inicio também a pesquisa social.
Minayo (2007) compreende como pesquisa social:

Os vérios tipos de investigacdo que tratam do ser humano em sociedade,
de suas relagdes e instituicdes, de sua histdria e de sua produgédo simbodlica.
Como quaisquer fenémenos humanos, investigacbes sociais estdo
relacionadas a interesses e circunstancias socialmente concatenadas.
Pesquisas nascem de determinado tipo de insercdo no real, nele
encontrando razBes e objetivos. Enquanto prética intelectual, o ato de
investigar reflete também dificuldades e problemas préprios das Ciéncias
Sociais, sobretudo sua intrinseca relacdo com a dindmica histérica
(MINAYO, 2007, p.47).

A pesquisa social nos leva a questionar sobre situacdes onde podemos ser 0s
protagonistas da histéria ou participante da mesma, mas para contar essa historia o
homem cria medidas estratégicas a fim de atingir suas metas. Esse caminho de
estratégias é chamado campo metodologico.

Para Minayo (2007), o conceito de metodologia € um assunto “controverso”,
pois para alguns é visto como “métodos e técnicas”, outros colocam no campo da
“epistemologia”, ela filia-se aos dois termos inseparaveis, relatando que “discutir
metodologia € entrar num forte debate de ideias, de opgdes e de praticas” (MINAYO,
2007, p.43; p.44).

Com base nesta reflexdo percorre-se um caminho, uma trajetéria metodolégica

através da investigacdo, entrando na instituicdo escolar, buscando nas falas dos
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sujeitos envolvidos como eles percebem as manifestacbes de violéncia na escola,

quais as formas de prevencao usadas para minimizar esta violéncia.

3.1- Trajetéria Metodoldgica — Instrumentos da pesquisa

Este estudo foi realizado através de uma pesquisa de campo, construindo uma
abordagem qualitativa. Minayo (2007) conceitua o método qualitativo como método
que

(...) se aplica ao estudo da histéria, das relacdes, das representacfes, das
crencas, das percepcdes e das opinides, produtos das interpretacées que
0s humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a
si mesmos, sentem e pensam. [..] as abordagens qualitativas se
conformam melhor a investigacfes de grupos e segmentos delimitados e
focalizados, de historias sociais sob a 6tica dos atores, de relagbes e para
analises de discursos e de documentos (MINAYO, 2007, p.57).

Essa abordagem qualitativa € usada nas Ciéncias Sociais para compreender o
ser humano, suas relacdes, acdes coletivas ou individuais, dentro da realidade social
proposta. Minayo (2007) ainda ressalta referente a pesquisa qualitativa que €

importante

(...) a objetivacéo, isto é, o processo de investigacdo que reconhece a
complexidade do objeto das ciéncias sociais, teoriza, revé criticamente o
conhecimento acumulado sobre o tema em pauta, estabelece conceitos e
categorias, usa técnicas adequadas e realiza analises ao mesmo tempo
especificas e contextualizadas (MINAYO, 2007, p.62).

Escolhido o método qualitativo, esta pesquisa buscou através de producdes
académicas o conhecimento histérico da violéncia, como foi construido o conceito da
infancia, da educacéo e da violéncia na escola.

Em outra fase da investigacdo, a pesquisa se prop6s a buscar dentro da
instituicdo escolar, na fala dos sujeitos envolvidos na educacao, qual o sentido da
violéncia, de seus significados, tipos e formas de enfrentamento.

Para coleta de dados desta pesquisa social foi preciso buscar técnicas
apropriadas, optando entédo pela entrevista e grupo focal. A entrevista para Minayo
(2007),

(...) & acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores,
realizada por iniciativa do entrevistador, destinada a construir informacgdes
pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de

temas igualmente pertinentes tendo em vista este objetivo (MINAYO, 2007,
p. 261).
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Para Gil (2009), a entrevista é “uma técnica eficiente para obten¢cdo de dados
em profundidade acerca dos mais diversos aspectos da vida social” (GIL, 2009, p.
63). Segundo 0 mesmo autor € uma técnica que pode ser aplicada em qualquer
segmento da populacéo, é uma técnica flexivel de facil adaptacao.

As entrevistas se organizam de diferentes formas; a que foi utilizada neste
trabalho refere-se a entrevista semiestruturada. A entrevista semiestruturada, por
conter questdes abertas e fechadas, da oportunidade do entrevistado ampliar o tema
em questdo. A entrevista semiestruturada obedece a um roteiro utilizado pelo
pesquisador.

Quanto ao grupo focal, ele € formado de um pequeno grupo de seis a doze
participantes. A técnica exige um animador e um relator, com o objetivo de opinar
sobre o0 assunto em pauta.

Para iniciar a pesquisa foi necessario encaminhar o projeto ao Comité de Etica
a fim de ser analisado. Nesse caso, foi enviada ao Comité de Etica da Universidade
Catdlica de Pelotas (UCPEL), através da Plataforma Brasil, a solicitacdo da
avaliacao do projeto (Apéndice A) e autorizacdo da diretora do Instituto Estadual de
Educacao Assis Brasil (IEEAB—Pelotas) para a realizacdo da pesquisa (Apéndice B),
sendo o projeto aprovado em 23/11/2012 (Anexo A) e, posteriormente, iniciada a
efetivacdo da pesquisa com 0s grupos.

O campo para a realizacdo da pesquisa social foi a instituicdo escolar Instituto
Estadual de Educacdo Assis Brasil (IEEAB) por ser uma escola de grande porte,
onde existe uma imensa diversidade de sujeitos que advém de varios bairros da
cidade de Pelotas’/RS e de municipios vizinhos, o qual os contextos sao
diferenciados e por ser a escola onde atuo como orientadora educacional.

A participacdo da comunidade escolar nesta pesquisa foi através da aceitacao
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), (Apéndice C), devidamente
assinado pelas professoras, pais ou responsaveis autorizando seu filho (a) a
participar, ou ele mesmo pai/mée ou responsavel, assinando sua participa¢cdo na
entrevista com a garantia de preservacéo de anonimato.

Para tanto, a abordagem nesta pesquisa foi através da técnica da “entrevista

semiestruturada, que combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado
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tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indagacéo formulada” (MINAYO, 2007, p.261).

Foi elaborado um roteiro com questfes abertas e fechadas a fim de serem
aplicados nos seguintes grupos: professores (4° e 5° anos), profissionais da
educacédo, orientadora educacional e pais/ou responsaveis dos alunos do 4° e 5°
anos.

Outra abordagem aplicada para coleta de dados nesta pesquisa foi a técnica
de grupo focal (GT) que se constitui num tipo de “entrevista ou conversa em grupos
pequenos e homogéneos” (MINAYO, 2007 p.269). Esta técnica de grupo focal tem o
objetivo de obter informacdes, opinides, com os participantes interagindo entre si, a
“técnica é aplicada mediante um roteiro”, sendo importante a participacdo de um
animador (pesquisador) e um relator (MINAYO, 2007, p.269).

Aos estudantes que participaram do grupo focal justifica-se o sorteio
aleatoriamente, apenas seguindo o critério de serem alunos do 4° e 5° anos, com
idade entre oito a doze anos, escolhido um aluno de cada turma, totalizando sete
alunos, pois sdo quatro turmas do 4° ano e trés turmas do 5° ano.

A pesquisa faz um recorte no 4° e 5° ano, pois o objetivo é estudar esta faixa
etaria devido as situacdes de violéncia atendidas pela orientacdo educacional no
decorrer do ano letivo.

Para que as informacfes utilizadas nesta pesquisa fossem de forma legitima
na sua construcéo, aos alunos menores de idade foi previamente entregue aos seus
responsaveis uma autorizacao para liberacdo de sua participacao.

Para a entrevista semiestruturada foi elaborado um primeiro roteiro direcionado
aos professores que trabalham com as turmas de 4° e 5° anos (Apéndice D). O
namero de professores na escola estudada soma um total de sete educadores,
porém seis professores foram os participantes da entrevista.

Nesse instrumento, o conceito de infancia e de violéncia foi abordado, assim
como a opinido dos profissionais quanto a manifestacdo de violéncia dentro do
ambiente escolar e de que maneira ela estd presente; no caso de sua existéncia,
quais as formas de prevencao, contencdo, encaminhamentos e reincidéncias.

As questbes do roteiro misturam-se entre questdes abertas e fechadas, as

abertas permitem a incluséo de novas informagdes.
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Um segundo roteiro foi destinado aos profissionais da educacéo (Apéndice E),
cujo critério para a selecéo foi de possuirem vinculo empregaticio com a instituicao,
0s participantes da pesquisa foram: diretora, vice-diretora, coordenadora pedagogica
e a monitora que foi escolhida devido a seu acompanhamento aos alunos
diariamente, tanto no recreio como em outras situacées em que era solicitada. O
namero de sujeitos da pesquisa formadores deste grupo de profissionais da
educacao totalizou quatro participantes.

O terceiro roteiro foi aplicado a um sujeito que trabalha no Servico de
Orientacdo Educacional (SOE), (Apéndice F), da escola pesquisada, cujo critério
estabelecido era ser orientador (a) educacional e trabalhar diretamente com os
alunos, estando articulado (a) com toda a comunidade escolar.

Esse roteiro tem como objetivo buscar conhecer o cotidiano da escola;
identificar as manifestacdes de violéncia; os trabalhos preventivos em relacdo a
violéncia escolar, sua abordagem e frequéncia nos casos mais graves; como S&o
realizados estes encaminhamentos; a existéncia de instituicbes de apoio a
comunidade escolar; quais as instituicbes que formam esta rede de protecdo, a
relacdo que a escola possui com essas redes e se ha reincidéncias dos casos
encaminhados.

Para os estudantes escolheu-se a técnica de grupo focal (GF), (Apéndice G).
Cabe ressaltar que o grupo focal foi organizado utilizando parte de um filme como

recurso. O filme tem como titulo: “Lucas: um intruso no formigueiro” ®

, 0 qual tem o
objetivo de problematizar o objeto de pesquisa.

O propésito da atividade mencionada é originar uma discussao livre a partir das
falas dos alunos orientados pela pesquisadora, identificando o que eles
compreendem sobre a infancia, sobre a violéncia, se a violéncia esta presente em
seu cotidiano de que maneira e quais sdo as possiveis atitudes que podem ser

tomadas para preveni-la.

® Filme: Lucas um Intruso no formigueiro. Lancamento 2006.Dirigido por John A. Davis Género:
animacao, Nacionalidade: EUA. Disponivel:<http://www.adorocinema.com/filmes/filme-40139/>
Acesso em: 25-10-2012. Parte do filme disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=TCNmZ-
db1MO> Acesso em: 25-10-2012.


http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-62957/
http://www.adorocinema.com/filmes/todos-filmes/notas-espectadores/genero-13026/
http://www.adorocinema.com/filmes/todos-filmes/notas-espectadores/pais-5002/
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-40139/
https://www.youtube.com/watch?v=TCNmZ-db1M0
https://www.youtube.com/watch?v=TCNmZ-db1M0
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O ultimo grupo de sujeitos da pesquisa séo as familias. Como instrumento de
pesquisa foi utilizado a entrevista semiestruturada (Apéndice H). Através de um
sorteio junto com a docente (professora) de cada turma foram escolhidos sete pais
aleatoriamente.

As questbes trabalhadas com este grupo vieram ao encontro dos objetivos
estabelecidos quanto a identificar as manifestacdes da violéncia na escola, conhecer
através do olhar dos grupos envolvidos as situacdes de violéncia no ambito escolar,
analisar as estratégias que a escola esta abordando para enfrentar o problema.

No total contabilizou vinte e seis sujeitos para realizacdo da pesquisa, sendo
que um sujeito previsto ndo participou, ficando o numero de participantes da
pesquisa em vinte e cinco sujeitos. Para uma melhor compreensdo da pesquisa foi
elaborado alguns quadros referentes ao objeto pesquisado em (Apéndice I). Em
(Anexo B), algumas leis utilizadas no decorrer da pesquisa.

O instrumento para avaliacdo e andlise de dados desta pesquisa é realizado a
partir da analise de discurso com base nas obras de Michel Foucault. Esta analise
das entrevistas sera realizada por grupo para uma melhor compreensao do objeto
da pesquisa.

Para Foucault (2012), o discurso,

Nada mais € do que a reverberagédo de uma verdade nascendo diante dos
seus proprios olhos; e, quando tudo pode, enfim, tomar a forma do discurso,
guando tudo pode ser dito e o discurso pode ser dito a propésito de tudo,
isso se da porque todas as coisas, tendo manifestado e intercambiado seu
sentido, podem voltar a interioridade silenciosa da consciéncia de si
(FOUCAULT, 2012 p.46).

Foucault (2012) conceitua discurso como pratica social, que esta ligado as
relacbes de poder. Coloca que o sujeito é produto das praticas discursivas; significa
falar segundo determinadas regras, e expor as relacdes que se déao dentro do
discurso. Para Foucault (2012), o discurso ndo tem apenas um sentido ou uma
verdade, mas uma histéria, uma historia de significados das relacbes de saber e
poder, contida nas palavras ou no siléncio de cada discurso. Foucault (2012) traz a

questao do discurso no ambito educacional:



73

Enfim, em escala muito mais ampla, € preciso reconhecer grandes fendas
no que poderiamos denominar a apropriacdo social dos discursos. A
educacdo, embora seja, de direito, o instrumento gracas ao qual todo o
individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer
tipo de discurso, é bem sabido que segue, em sua distribuicdo, no que
permite e no que impede as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas
oposicdes e lutas sociais. Todo o sistema de educacdo € uma maneira
politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s
saberes e 0s poderes que estes trazem consigo. (FOUCAULT, 2012, p.41)

A educacdo através dos anos carrega nos seus discursos o reflexo da
sociedade da época, trazendo consigo as lutas para que a politica da educacéo
efetivamente garanta uma educacédo de qualidade e uma valorizacéo profissional

coerente.

O que é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacdo da palavra;
sendo uma qualificacdo e uma fixagdo dos papéis para os sujeitos que
falam; sendo a constituicdo de um grupo doutrinario ao menos difuso; senéo
uma distribuicdo e uma apropriacéo do discurso com os seus poderes e 0S
seus saberes? (FOUCAULT, 2012, p.42)

A educacao de certa forma normaliza saberes e controla poderes, disciplinando
0s corpos, procurando enquadra-lo dentro das instituicdes onde em muitas situacdes
€ valorizado o individual e o coletivo se perde nas relacdes fragmentadas.

A seguir serdo apresentados os sujeitos e dados da pesquisa apos a anadlise
dos mesmos, possibilitando uma reflexdo e possiveis mudancas, buscando uma

melhor qualidade de vida no coletivo escolar, favorecendo uma cultura da paz®.

3.2. Manifestacdes da violéncia na escola: olhar da comunidade escolar

Este trabalho de dissertacdo € resultado da pesquisa realizada sobre “A
violéncia na escola,” traz algumas propostas do trabalho de prevencgéo e reflexao
para atuar neste contexto.

O trabalho justifica-se principalmente pela demanda de conflitos identificados

no interior do ambiente escolar ou em seu entorno, a partir das falas dos sujeitos

° Por iniciativa do Diretor Geral da UNESCO, Federico Mayor, a Cultura de Paz tornou-se a principal

vertente da Organizacdo, aumentando a promogéao da néo violéncia, da tolerancia e da solidariedade.
A Cultura de Paz procura resolver os problemas por meio do dialogo, da negociacéo e da mediagéo,
de forma a tornar a guerra e a violéncia inviaveis.

Disponivel em:<http://www.comitepaz.org.br/a_unesco_e_a_c.htm>. Acesso em:15-08-2013.


http://www.comitepaz.org.br/a_unesco_e_a_c.htm
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envolvidos com base na analise discursiva de Michel Foucault ou em razdo dos
encaminhamentos de alunos por parte do corpo docente para atendimento em rede.

Além das situacdes locais que justiicam o atendimento na escola, outras
situacdes que advém das transformacdes politicas, culturais, econémicas e sociais,
vém modificando as rela¢gBes sociais N0 nosso contexto escolar e em nosso pais e
no mundo, crescendo 0 aparecimento de iniciativas preventivas como as sugeridas
pelo trabalho exposto neste estudo.

A violéncia escolar tornou-se uma preocupacdo mundial, pois afeta a vida do
individuo ou dos individuos de vérias formas através da violéncia fisica, psiquica,
social, repercutindo na vida cotidiana das comunidades.

A escola pesquisada é o Instituto Estadual de Educacdo Assis Brasil (IEEAB),
localiza-se no Brasil, no Estado do Rio Grande do Sul, na cidade de Pelotas. E uma
escola mantida pela rede estadual de ensino, sua mantenedora € a 52CRE
(5%Coordenadoria Regional de Educacédo). A escola esta localizada na area central
da cidade, sua clientela origina-se de varios bairros e municipios vizinhos. E uma
escola de grande porte, ativa nos trés turnos (manha, tarde, noite).

Possui aproximadamente 2020 alunos e em média 180 professores e 30
funcionarios. Na sua diversidade, atende Educacéo Infantil, Ensino Fundamental (1°
ano a 82 série — estd em transicdo série para ano-), Ensino Médio Politécnico,
Ensino Normal (Magistério), Aproveitamento de Estudo (curso Normal), Educacéao de

Jovens e Adultos (EJA), Educacéo para deficiéncia auditiva- nivel Médio.

Figura 01- Escola Estadual Instituto Estadual de Educacédo Assis Brasil (IEEAB)

Fonte: Rede Social-Internet
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Contextualizando o espaco escolar; a escola possui, no seu interior, a portaria,
uma sala ampla onde atua a secretaria, responsavel por toda a documentacao
escolar, uma biblioteca com livros diversificados, um auditério, uma sala da dire¢éo,
antessala onde atua o vice-diretor (a), uma sala para Xerox, sala da administracéo e
almoxarifado, sala multifuncional (onde os alunos com deficiéncias sao atendidos),
sala do Servico de Orientacdo Educacional (SOE), sala do Servico de Orientacao
Pedagogica (SOP), banheiros diversos, sala dos professores, bar (onde os alunos
podem optar para comprar sua merenda), refeitério (onde ha uma diversidade de
alimentos), a merenda € servida para todos os alunos e o professor também pode
participar.

Neste prédio central existem mais dois pisos onde se localizam diversas salas
de aula, laboratérios de didéaticas, laboratorio de ciéncias, setor de recursos
humanos da escola, sala de video, banheiros, bebedouros. Ha uma sala chamada
“banco do livro”, onde os alunos recebem livros didaticos.

O patio da escola € amplo, com alguns bancos, trés quadras poliesportivas,
sendo uma de areia. Um pavilhdo de esportes, uma sala de espelhos (onde sao
realizadas aulas de dancga). O 2° prédio consta de dois andares, com varias salas de
aula, banheiros, laboratério de informatica, bebedouros.

No final do péatio ha mais dois banheiros, sala de artes, a biblioteca infantil,
junto a brinquedoteca; o prédio da educacdo infantil, com banheiros, sala para
reunido, patio com praga. Na frente da escola h& arvores, um pequeno jardim, local
para estacionamento.

Como a escola esta localizada no perimetro urbano central, conta com varias
facilidades, como a possibilidade da linha de énibus passar na frente da escola; em
seu entorno existem dois hospitais, um quartel militar, uma praca entre outros
estabelecimentos.

A pesquisa teve como recorte o Ensino Fundamental, mais especificamente as
séries iniciais nos 4° e 5° anos. Justifica-se esta clientela por trabalhar como
orientadora educacional atendendo diversas situacfes de conflito e violéncia no
ambito escolar, como também por conhecer o processo historico da infancia na
sociedade que nos permite visualizar as relagdes de agressédo e maus tratos sofridos
pelas criancas e adolescentes ao longo do tempo por diversas instituicoes



76

(FALEIROS, 2008). Para demonstrar os sujeitos da pesquisa, segue o0 quadro
abaixo.

Sujeitos pesquisados na comunidade escolar

Populagdo entrevistada Numero de participantes

Professoras 4° e 5° anos 06

Profissionais da Educacéo 04

Orientador Educacional 01

Alunos/as 07

Pais e/ou responsaveis 07

Total: 25

Fonte: Pesquisa, 2011 a 2012.

Quadro: 03

O total da populacao entrevistada na comunidade escolar constitui-se de vinte
e cinco sujeitos, distribuidos entre seis professoras, que inicialmente seriam sete;
entre os profissionais da educacao, houve quatro entrevistas distribuidas entre os
cargos de diretora, vice-diretora, coordenadora pedagodgica e monitora; uma
entrevista diferenciada para a orientadora educacional'®; quanto ao grupo focal
foram aplicados aos alunos, no total sete os participantes e o Ultimo grupo, a
entrevista foi aplicada a sete pais e/ou responsaveis.

Através do trabalho que venho desenvolvendo dentro da instituicdo escolar
busquei, por intermédio da pesquisa social, responder a esta inquietacdo: quais séo
os tipos de violéncias existentes no cotidiano de uma escola estadual de
Pelotas/RS? Nesta pesquisa de campo a escola em estudo, ja contextualizada, € o
Instituto Estadual de Educacéo Assis Brasil (IEEAB).

A utilizacdo de uma metodologia e técnicas adequadas possibilitou a busca de
respostas que viessem a contemplar também as questbes norteadoras. Sao elas:
quais sao as manifestacdes de violéncia no cotidiano da escola; como a comunidade

escolar relata as manifestacdes de violéncia; como a escola se organiza no

19 Esta entrevista diferenciada teve a intencédo de colher o conhecimento global de uma Orientadora
Educacional na escola.
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enfrentamento desta questdo; quais as estratégias presentes na escola para
solucionar ou minimizar os problemas relacionados a violéncia escolar?

Com o objetivo de problematizar as manifestacdes de violéncia ocorridas no
cotidiano escolar e as aclGes propostas pela escola para o seu enfrentamento,
sentiu-se a necessidade de aprofundar e buscar o conhecimento no campo
investigativo.

Através do contato com as professoras, com os alunos, com os profissionais da
educacao (diretora, vice-diretora, coordenadora, monitora), orientadora educacional,
com o0s pais, procurou-se compreender o fendmeno que crescia dentro da
instituicdo, buscando entre a comunidade escolar elementos que mostrassem a
realidade. Desta forma o primeiro roteiro de entrevista foi com as professoras de 4° e
5° ano (Apéndice D). Das sete professoras selecionadas para a entrevista, somente
seis participaram a sétima professora afastou-se da escola devido a licenca de
saude, ndo podendo participar da pesquisa.

Para caracterizar as professoras de 4° e 5° anos foi colocado no roteiro de
entrevistas questbes abertas e fechadas, onde foi questionado o tempo de atuacao
no magistério, tempo de atuacao na escola, ano que leciona, faixa etaria do aluno, e
namero de alunos por turma. Uma professora respondeu que tinha vinte e nove
anos de magistério e ha vinte e trés anos atuava nesta escola, estava trabalhando
com os alunos de 4° ano com faixa etaria entre nove e dez anos, sua turma estava
com um total de vinte e quatro alunos.

Duas professoras relataram que possuiam trés anos no magistério, uma estava
h& um ano na escola, outra dois anos, atendendo alunos de 4° ano com faixa etéaria
entre nove e dez anos, com vinte e quatro alunos, a outra com vinte e cinco alunos.
Uma professora entrevistada contou que estava completando 30 anos de magistério,
s6 na escola eram doze anos de trabalho, este ano lecionava para alunos de 4° ano
entre nove e dez anos, sua turma era preenchida por vinte e oito estudantes.

Outra professora relatou que atua no magistério ha dezenove anos, sO nesta
escola ja trabalhava ha doze anos, seus alunos eram do 5° ano com a idade de dez
anos, possuia trinta estudantes na sala de aula. A outra professora entrevistada
contou que ha dez anos estava na rede estadual de ensino, mas que nesta escola
chegou ha apenas dois anos e quatro meses, seus alunos eram do 5° ano com

idade de dez anos e eram vinte e sete alunos na sua sala de aula.
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CaracterizacOes dos sujeitos (professoras de 4° e 5° anos)

Professora Tempo/servico  Tempo/  Ano Faixa N° de
escola etaria alunos

Uma 29 anos 23 anos 4° 09/10 anos 24

Uma 03 anos Olano 4° 09/10 anos 24

Uma 03 anos 02 anos 4° 09/10 anos 25

Uma 30 anos 12 anos 4° 09/10anos 28

Uma 19 anos 12 anos 5° 10 anos 30

Uma 10 anos 02e4d4m 5° 10 anos 27
Total: 06

Fonte: Pesquisa, 2011 a 2012.
Quadro: 04

Este quadro foi realizado com as seis professoras de 4° e 5° anos. Uma das
professoras que consta a idade de 30 anos de servi¢co estava somente aguardando
concluir este ano letivo para solicitar aposentadoria. O n° de alunos por turma é
recomendado pelo Conselho Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul.
(CEED/RS, Parecer n° 1.400/2002) . Em relacdo & faixa etaria as turmas sao
heterogéneas variando entre alunos de 9 a 15 anos; o que foi citado no quadro a
faixa etéria estd entre alunos de 9 e 10 anos pois sdo a maioria encontrada nas
salas de aula. Observa-se no quadro que a média do tempo de servico das

professoras que estdo na escola é maior que um ano.

3.2.1 Violéncia na escola: olhar do Educador

A pesquisa traz como tema “a violéncia na escola” e busca na sua
cientificidade conhecer, através das falas dos sujeitos, o que é a violéncia; se
ocorrem situacdes de violéncia na escola, quais sdo os tipos de violéncia, onde e
como ocorrem, os trabalhos para prevenir a violéncia; os casos de violéncia
atendidos e encaminhados.

Em razdo destas inquietacdes foi questionada entre as docentes (Apéndice D),

qual a concepcao de infancia e de violéncia de acordo com o recorte da pesquisa

1 Disponivel em<http://www.ceed.rs.gov.br/portal/index.php>. Acesso em: 15-08-2013.
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que aborda alunos entre a faixa etaria de oito a doze anos. Para uma melhor
identificacdo, foram colocadas letras referentes ao alfabeto de (A, até F), para
reconhecer a fala das professoras. Com a reflexdo das docentes quanto a

concepcao de infancia, registrou-se o seguinte:

Tempo de vida que nés temos para nossa formacao; é importante o carinho,
as brincadeiras, pois vai refletir quando a crianga for adulta (Profa. A 2012).
Infancia € a época da inocéncia, da pureza, da descoberta (Profa. B, 2012).
E a época mais importante da vida € o inicio, € a preparagdo para um bom
futuro para uma boa formagéo (Profa. C, 2012). Epoca da inocéncia (Profa.
D, 2012). Um periodo de fundamental importancia na vida do ser humano
(Profa. E, 2012). E uma etapa da vida onde a crianga sonha fantasia, imita
(Profa. F, 2012).

Varios conceitos sdo abordados para definir a infancia: alguns autores definem
como primeira etapa da vida humana; outros autores colocam que a infancia é
manifestada no encantamento, no sonho, na fantasia, onde o real € misturado com a
magia, € a fase da vida que se inicia no Utero materno e tem seu término
“cronolégico” aos doze anos. Infancia, tempo de brincar, resgate da imaginagao,
periodo de aprendizagem necessaria a idade adulta. A infancia € um periodo intenso
de atividades onde as “fantasias e os movimentos corporais ocupam quase todo o
tempo da criang¢a” (FREIRE, 1997, p.16).

Em relacdo a infancia, Chalita (2008) relata que:

A Constituicdo Federal de 1988 ajuda a construir uma infancia com valores
corretos. A nossa carta maior estabelece, no inciso IV do artigo 3° que é
objetivo fundamental da Republica Federativa do Brasil “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminag&o”... Artigo 5° assevera: “Todos sdo iguais
perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza”. Esses valores ndo sao
negociaveis nem pode ser negligenciados ou esquecidos (CHALITA, 2008,
p.27).

No Estatuto da Crianca e do Adolescente, ECA1990 (2007), as criangas e
adolescentes passaram a ser considerados cidadaos de direitos sociais e pessoais,
desafiando os governos municipais a implantarem politicas publicas. O artigo 5° do
Estatuto da Crianga e do Adolescente, ECA1990 (2007), descreve que:
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Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagéo, explora¢édo, violéncia, crueldade e opresséo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus
direitos fundamentais (ECA/1990, ed. 2007, p.6).

A violacéo de tais direitos € considerada negligéncia, abandono, violéncia. Os
docentes conceituaram a violéncia como:
Tudo aquilo que te impede de ser o que € de deixar de se expressar da
maneira que gostaria (Profa. A 2012). E uma agressdo que pode ser fisica
ou verbal (Profa. B, 2012). E passar por constrangimentos fisicos ou morais
que acabam marcando para o resto da vida (Profa. C, 2012). E a
incompreensao (Profa. D, 2012). Qualquer tipo de atitude que machuque ou
maltrate as pessoas (verbal, escrita, emocional, fisica, etc.) (Profa. E, 2012).

A violéncia € uma forma de agir desrespeitando o outro, pode ser fisica ou
psicoldgica (Profa. F, 2012).

Conceituar a violéncia € muito complexo, chega a ser um desafio, pois ela
figura entre as classes sociais, econdémicas e culturais e em diversas instituicoes
como escolas, prisées, asilos, entre outras, onde ha relacbes sociais diretas ou
indiretas. Para Rios (2009), a violéncia é definida como:

Qualidade ou carater do que € violento. Abuso da forca. Tirania, opressao.
Veeméncia. Acdo violenta. Constrangimento fisico ou moral. Qualquer forca

empregada contra a vontade, liberdade ou resisténcia de pessoa ou coisa;
coacdo (RIOS, 2009, p.534).

Schilling (2004, p.33) relata que “a violéncia é multidimensional’. Ela se
desenvolve em diversas direcdes. Pode ser vista de forma estrutural, simbdlica e
institucional.

Combater a violéncia € uma tarefa social e politica, onde todos devem se
envolver no processo de mobilizacdo, garantindo os direitos das criancas e dos
adolescentes no enfrentamento de politicas publicas com ac¢des mais efetivas no
que diz respeito ao atendimento a esses sujeitos. Entre esses sujeitos, salientamos
a crianca e o periodo de sua vida denominado como infancia.

O uso que Foucault (1995) faz da palavra violéncia é diferenciado. Ele nao faz
da violéncia um conceito proprio de sua filosofia, mas preserva um uso técnico. Ele
entende a violéncia como uma acado mecanica e ndo como uma relacdo de poder, ja
que ha apenas um polo ativo e o outro passivo. Para analise, trazemos o

pensamento de Foucault:
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Uma relacdo de violéncia age sobre um corpo, sobre as coisas; ela forca,
ela submete, ela quebra, ela destréi; ela fecha todas as possibilidades; ndo
tem, portanto, junto de si, outro polo sendo aquele da passividade; e se
encontra uma resisténcia, a Unica escolha é tentar reduzi-la (FOUCAULT,
1995, p.243).

A violéncia apresenta-se de diversas formas: através da forca fisica, da
discriminacéo, do preconceito, da humilhacdo, do constrangimento, do abuso fisico
el/ou psicoldgico, do racismo, do roubo, do desemprego, da exclusédo, da corrupcéao,
da falta de acesso, de oportunidade, da fome e da miséria. Ela é cometida contra a
mulher, contra o idoso, contra a crianga, contra o portador de necessidades
especiais, contra aquele que tem orientacdo sexual diferente, contra o imigrante,
contra 0 negro e contra o indio. Encontramos essas violéncias em diferentes
instituicBes como, por exemplo, familias, escolas, prisdes, asilos, hospitais e

comunidades. Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2002):

A violéncia é o uso deliberado da forca fisica ou do poder, seja em grau de
ameaca ou de forma efetiva, contra si proprio, outra pessoa, um grupo ou
comunidade, que cause ou tenha probabilidade de causar lesdes, morte,
danos psicoldgicos, transtornos ao desenvolvimento pessoal e social ou
privacdes do atendimento as necessidades (OMS, 2002).

De acordo com Alberton (2003), a violéncia nédo escolhe classe social,
econdmica ou cultural. Ela é “virulentamente democratica”, evidenciando sua face
cruel contra a crianca e o adolescente. O Estatuto da Crianca e do Adolescente,
ECA1990, (2007), no seu artigo 4° prevé que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentagéo, a educacéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (ECA/1990, 2007, ART. 4°, p.5).

Conforme o Programa de Prevencéo a Violéncia (PPV, 2010):

A violéncia a que estdo submetidas nossas criancas e adolescentes, ocorre
na grande maioria em seus lares, por aqueles que deveriam protegé-los,
envolve pessoas proximas ou cuidadores. E chamada violéncia doméstica
ou intrafamiliar (PPV, 2010).
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A violéncia doméstica ou intrafamiliar € caracterizada pelo abuso de poder do
mais forte, o adulto, contra o mais fraco, a crianca.

A violéncia contra criancas e adolescentes apresenta-se de diversas formas:
violéncia fisica, violéncia psicologica, negligéncia ou abandono; violéncia sexual,
sindrome do bebé sacudido, sindrome de Miinchausen *? (PPV 2010).

A violéncia extrafamiliar ocorre fora do contexto familiar, geralmente praticada
por vizinhos, médicos, religiosos ou pessoas desconhecidas; ela envolve exploracéo
sexual e pornografia.

Para Schilling (2004), as violéncias estdo disseminadas também nas escolas e
aparecem através da discriminacdo, da desisténcia em ensinar e aprender, da
indiferenca, da violéncia doméstica, social, econémica e da criminalidade.

A partir da problematizacdo da violéncia no ambito da educacéo, € preciso
diferenciar duas dimensdes: uma pertinente as relacdes de poder entre educadores
e estudantes, na qual estdo incluidos aspectos considerados comuns, como
indisciplina ou violéncia; outra, referente aos problemas sociais, 0s quais se
manifestam de modo habitual na escola.

Para as docentes as situacfes de violéncia na escola se confirmam. Foram
guestionados quais sdo estas violéncias, onde e como ocorrem na instituicao

escolar. As respostas foram diversificadas:

Algumas regras da escola sdo violentas, pois 0os alunos ndo conseguem se
expressar sdo impostas. A escola é autoritaria impede o aluno de
demonstrar o que sente. A violéncia ocorre em todos os espagos (Profa. A
2012). As violéncias ocorrem entre o grupo de alunos, pois eles (alunos)
tém dificuldade de aceitar as diferencas. A escola atende o grande grupo e
nao as individualidades (Profa. B, 2012).

As professoras citaram que na escola existem diversos tipos de violéncia. A

violéncia verbal, a fisica, que é realizada através de:

Ofensas, xingamentos, apelidos, palavrbes; agressdes fisicas como socos e
chutes na hora do futebol. Essas violéncias aparecem tanto no patio como
na sala de aula, entre os alunos, pois 0s mesmos ndo sabem conviver com
as diferencas (Profa. B, 2012).

2 Ocorre quando um parente, quase sempre a mée produz (fabrica, simula, inventa), de forma
intencional, sintomas em seu filho, fazendo que este seja considerado doente.
Disponivel:<http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%ADndrome_de_M%C3%BCnchhausen>Acesso:
12/04/2013.
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A violéncia doméstica foi constatada pelos professores, pois criangas

apareciam na escola com marcas pelo corpo como relata a seguinte professora:

Ja vi criancas com escoriacdes pelo corpo, baixo-estima, outras sem o
material escolar, sem a alimentacdo da manhd, outras com suspeita de
abuso pelos cuidadores; com falta de higiene (Profa. C, 2012).

As educadoras relataram situagdes de violéncia vivenciadas por elas na escola:

Muitas vezes a crianca é chamada atencdo, mas ndo é dela, coisa da
familia de chegar atrasado. As regras s&o violentas devido ao atraso do
aluno, o mesmo ndo consegue entrar (Profa. A 2012). J& vi brigas de aluno,
problemas que trazem de casa, para a escola; revolta com problemas fora
da escola (Profa. C, 2012).

O bullying, a discriminagdo racial, econdmica, estética, as patricinhas, a
mais pobre (Profa. E, 2012). Alunos do E.M (ensino médio) se agrediam
com socos e chutes como forma de brincadeiras (Profa. F, 2012). Crianga
machucada porque apanhou em casa ou com medo que chame a familia
porque vai apanhar (Profa. C, 2012).

Na opinido das professoras entrevistadas alguns alunos apresentam atitudes
violentas, pois ndo sabem dialogar, ndo tém tolerancia, ndo aceitam as diferencas,
“tem que ser como eles (alunos) querem” (Profa. C, 2012). As professoras percebem
gue ha uma disputa de lideranca que gera conflitos, brigas, discriminacdo. Segundo
as professoras, atualmente as situacdes de violéncia estdo mais presentes na sala

de aula. As causas que podem explicar esta realidade séo:

A questdo social, a sociedade mais violenta. A escola como reflexo desta
sociedade em que nés vivemos (Profa. A 2012). A violéncia cresce a cada
dia e a crianca vive esta realidade (Profa. B, 2012). Pais trabalhando e as
criancas sem cuidadores acabam indo para a rua (Profa. C, 2012). Falta
ordem familiar, as criancas acabam encontrando companhias indevidas
(Profa. E, 2012). Familia desorganizada, profissional descomprometida,
falta de redes de apoio, falta de politicas publicas que realmente resolvam
0s problemas, pois os projetos sdo muito bonitos, mas ficam no discurso
(Profa. F, 2012).

A maioria das professoras nao tem dificuldade para lidar com a violéncia na
escola, disseram que estdo nesta funcdo para educar, conversar, orientar, resolver,
encaminhar; duas professoras expressaram que possuem dificuldades para lidar

com situacdes de violéncia, pois essas situagdes de violéncia chocam.
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Os caminhos que as professoras percorrem para trabalhar a violéncia no dia a

dia sdo diversos:

Muita conversa, procuro trazer situagfes violentas proximas, de jornais,
situacdes do cotidiano para serem discutidas na sala e o que pode causar
(Profa. A 2012). Procuro conversar, explicar que violéncia gera violéncia
(Profa. B, 2012). Didlogo e buscar junto com os envolvidos uma solugéo
justa (Profa. E, 2012). Conversa com os envolvidos no conflito, dialogo junto
ao SOE, e a familia (Profa. F, 2012).

Entre os professores ha preocupagdo com a violéncia na escola, 0s mesmos
conversam sobre a violéncia, pois séo situacdes que incomodam, afetam o trabalho,
€ um problema que envolve a todos. Os professores procuram achar solugdes, mas
nao conseguem fazer agcdes conjuntas para amenizar o problema.

Ao serem questionados se h& espaco na escola para ser discutido o assunto,
relataram que sim, 0 espaco seria das reunides, mas sentem que faltam
encaminhamentos e acdes concretas. Foi questionado se a escola esta preparada

para trabalhar as situa¢cdes de violéncia:

N&do devido aos preconceitos, a escola ndo enxerga a violéncia como
também sua responsabilidade e joga na familia (Profa. A 2012). Para fazer
um bom trabalho a escola precisa da colaboracdo da familia e nem sempre
isso acontece (Profa. B, 2012). Deveria estar preparada. Teriamos que ter
uma equipe de especialistas na escola para atender (Profa. C, 2012).

A escola esbarra no problema de pouco pessoal, muita demanda e quando
consegue passar 0 caso para outros 6rgdos nao recebe apoio, retorno,
existe uma demora das redes de atendimento fora da escola muito grande
para procurar a familia, assistir essa familia (Profa. F, 2012). Em parte,
porgque este preparo para trabalhar as situacfes de violéncia na escola, vem
sendo construido na medida em que vem surgindo e na propor¢édo de cada
situacéo (Profa. E, 2012).

Na opinido das professoras as medidas que sao encaminhadas pela escola no

caso de violéncia sao:

Chamar a familia (Profa. A Profa. B 2012). O diadlogo, chamamento da
familia e dependendo do caso encaminhamento as redes de apoio como o
Conselho Tutelar (Profa. D, 2012). Dialogo, encaminhamento ao SOE,
conversa com a familia (Profa. E, 2012).
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As professoras opinaram como as familias lidam com a questdo da violéncia
escolar:

A familia preocupa-se pouco com esta situagdo, relatam que é coisa de
crianca e que vai passar e que nao vai adiante (Profa. A 2012). Se a familia
ja vive a violéncia em casa, esta questdo torna-se banal (Profa. B, 2012).
Geralmente o problema da violéncia esta na familia (Profa. C, 2012). A
familia é arredia (Profa. D, 2012). Algumas se assustam, reprimem &s vezes
também com violéncia, outras com didlogo e busca de ajuda profissional
(psicologos, médicos) e outras ndo aceitam e apoiam as atitudes violentas
dos filhos (Profa. E, 2012). Algumas questionam o0 que houve e que
providéncias foram tomadas pela escola (Profa. F, 2012).

Neste contexto foi perguntado ao educador se ele no seu trabalho sente-se
violentado, como e por qué; se ja sofreu alguma violéncia na escola, e se ja foi o
agressor, que tipo de agresséao foi usado; se s6 o aluno é o agressor; que outras
formas de violéncia sdo percebidas no ambiente escolar e de que forma podemos
reduzir e prevenir essas violéncias na escola.

A maioria das professoras ndo se sente violentadas no trabalho, pois acreditam
no que fazem e buscam formas de colocar em pratica o que pensam, apenas
sentem-se incomodadas pela falta de respeito de alguns alunos. Uma professora
sente-se violentada de certa forma pelo “descaso do governo e da propria
sociedade” (Profa. E, 2012). Nenhuma professora relatou que sofreu violéncia na
escola; algumas professoras responderam que ja foram agressoras, segue o relato
das professoras:

Sim ja fui agressora por muitas vezes nao deixar o aluno se expressar, nao
deixando espaco para o didlogo tentei impor minha vontade (Profa. A 2012).
J& coloquei coisas inadequadas por estar naquele momento irritada (Profa.
B, 2012). Sim, ameagas com desempenho do aluno em termos de
avaliacdo, ameacas verbais (Profa. E, 2012). Abuso de poder com gritos,
intimidacéo, constrangimento em publico (Profa. F, 2012).

Com este relato as professoras concordaram que nédo € sé o aluno que é o
agressor dentro da escola, mas que existe outras formas de violéncia que é

percebido na escola como:

As regras, o conteddo programatico, ndo dando espaco para outra forma de
expressédo (Profa. A 2012). As atitudes que a escola toma em determinadas
situacdes fazendo com que o aluno se sinta agredido (Profa. B, 2012). As
ameacas com o desempenho do aluno em termos de avaliacdo, ameacas
verbais (Profa. E, 2012). O abuso de poder do professor ou funcionario em
relacdo ao aluno ou vice-versa (Profa. F, 2012).
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Concluindo na fala das professoras, as mesmas colocaram abaixo o0 que pode
ser feito para reduzir e para prevenir as manifestagdes de conflitos e de violéncia na

escola;

O respeito as individualidades; a escola sozinha ndo vai conseguir vencer a
violéncia, pois a violéncia ndo é uma ilha, vem do modo de vida, da
sociedade, do consumismo. N&o vivemos numa sociedade solidaria, isso
provoca muita violéncia (Profa. A 2012).

Ter um olhar mais atento aos acontecimentos, ndo deixar passar situagfes
de violéncias, procurar saber o que aconteceu investigar, agir, encaminhar
0s casos; Comunicar a familia ou/ discutir o assunto; Prevenir com
campanhas, palestras, debates (Profa. F, 2012).

Maior envolvimento da familia assumindo suas responsabilidades sobre
seus dependentes, mais dialogo e respeito, construindo uma relacdo de
confianga entre professor e aluno (Profa. E, 2012). Palestras (Profa. D,
2012). O governo deveria preocupar-se mais com a educacéo. Equipes de
profissionais na escola para atendimento aos alunos (Profa. C, 2012).

Com base na fala dos docentes, a violéncia acontece nos espagos escolares
ela é manifestada através de varias situacbes. Quando ocorrem situacfes de
violéncia desestabiliza o grupo refletindo na aprendizagem. Observamos que alguns
docentes tem dificuldade de abordar o tema da violéncia com o aluno devido as
condi¢cbes sociais que 0 mesmo vive. A violéncia na escola neste grupo pesquisado
refere-se a situacdes competitivas, comparativa, social, entre os alunos, pois nao
percebem o outro como sujeito, € uma violéncia de exclusdo, as vezes até de
bullying, também € percebida a violéncia fisica, doméstica, psicologica. Essas
violéncias deixam marcas vistas através da evasdo escolar, da inseguranca, das
doencas. Outras violéncias implicitas também aparecem na fala dos docentes como
o abuso de poder, posturas equivocadas, regras descontextualizadas, conteudos
inadequados, ameacas com a avaliacéo.

A escola, juntamente com seus professores procura trabalhar essas violéncias
tanto no individual como no coletivo, mas nas falas das educadoras as a¢fes estédo
fragmentadas, ndo ha uma mobilizacdo. Em relacdo as politicas publicas existe uma
necessidade de ampliar os atendimentos e efetivar os servicos publicos devido a

grande demanda de pessoas que necessitam desses atendimentos.
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3.2.2 Andlise da violéncia na escola, através do olhar das professoras

Os resultados desta pesquisa a partir da aplicacdo das entrevistas ao primeiro
grupo formado pelas professoras dos alunos de 4° e 5° anos, perfazendo um total de
seis sujeitos participantes do levantamento de dados, conforme visto no item
anterior, foi fundamental para a compreenséo das realidades em relacdo a pesquisa
“A violéncia na escola”.

Ao iniciar a realizacdo das entrevistas percebi uma excelente receptividade, a
participagcdo nas respostas se dava de forma auténtica apesar das docentes estarem
vivenciando o término do ano letivo com varias atividades agendadas em final de
trimestre, como avaliacBes finais, somatério e fechamento das notas, conselho de
classe, festa de natal, entre outros eventos.

A participagéo intensa dos sujeitos, neste caso as docentes em responder as
questdes propostas, possibilitou uma reflexdo quanto a urgéncia de um trabalho
mais intenso dentro da escola, envolvendo as familias, os alunos e toda a
comunidade escolar; mas também além dos muros da escola numa politica publica
onde o olhar para a escola deva ser prioritario, comecando com mais recursos
humanos para atender a demanda escolar e acbes mais efetivas que envolvam as
redes de protecdo no amparo a esta comunidade.

Quanto a técnica que foi utilizada, ela permitiu uma interacao mais efetiva entre
a pesquisadora e as entrevistadas, onde o trabalho proposto foi desenvolvido com
tranquilidade.

De acordo com os objetivos gerais e especificos propostos pela pesquisa, as
informagdes obtidas em campo neste grupo nos mostram a realidade da instituicao
escolar frente ao trabalho diario com diferentes sujeitos nhuma diversidade peculiar,
onde os alunos sao oriundos de varios bairros da cidade, cada um carregando na
sua bagagem histérias de vida, de vulnerabilidade social que se constituem em
reflexos de violéncias percorrendo os espacos da escola.

Os professores na sua pratica cotidiana percebem a violéncia entre as
relacdes, as vezes de forma fisica, outras verbais, como o descaso com 0 outro, ndo
aceitacdo das diferencas, a competicdo pela lideranca, pelo espaco, pelo poder, as
violéncias que vém de casa de forma implicita e explicita, manifestadas na fala, nos

gestos, no corpo, no choro, na timidez; como relata a fala da professora:
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Ofensas verbais (xingamentos), agressoes fisicas como socos e chutes no
futebol na hora do recreio, pois ndo conseguem aceitar que seu time perdeu
entdo comecam a se agredir, a tolerancia entre eles é zero as vezes vem
pronto de casa, pois ja sofreram violéncias nas suas casas, pois as vezes
eles ndo tém um porto seguro, ficam na casa da v6, da mae, do pai, da
madrinha, etc.(Profa. B, 2012).

As professoras colocam que é trabalhada diariamente a violéncia com os
alunos, através do dialogo, de material didatico, de producéao textual, de campanhas,
confeccdo de uma cartilha em relagcdo ao bullying, projetos sobre valores, Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), conversas com a familia individual ou em
reunido. Segundo as docentes, se ndo é feita uma intervencdo em relacdo a

violéncia fica dificil trabalhar os conteldos descontextualizados da realidade.

E dificil falar sobre a violéncia. Podemos nos questionar, sempre, se nossas
falas ndo serdo fracas, inoperantes, insignificantes. Se, neste cenario de
violéncia tdo intensamente apresentada, nossas falas ndo sdo inertes,
mediocres, banais. (...) A violéncia quebra os discursos que estavam
prontos, arranjados, arrumados: instaura um questionamento profundo
daquilo que era considerado como “normalidade” (SCHILLING, 2004, p.31).

Quando a violéncia percorre 0s espacos escolares gera um desequilibrio no
ambiente, uma diminui¢cdo no trabalho, instabilidade e inseguranca entre os sujeitos.

De acordo com as docentes, 0s casos mais graves de situacdes de violéncia
na escola sdo enviados a direcdo da escola ou ao SOE (Servico de Orientacéo
Educacional), que conversa com o aluno, com a professora, chama as familias e faz
0s encaminhamentos necessarios, via Conselho Tutelar (CT) que dependendo do
caso envia ao Nucleo de Assisténcia a Crianca e ao Adolescente (NACA); em outros
casos, sao enviados ao Centro de Assisténcia a Saude Escolar (CASE).

As docentes observam que as causas sao diversas para esta violéncia na
escola, tais como: a sociedade produzindo o desemprego, salarios baixos, a
violéncia através dos meios de comunicagdo; a violéncia doméstica, a questdo
familiar onde a crianca fica sem assisténcia ou sobre os cuidados de irmdos que
também sé&o criangas e que ndo conseguem dar conta das situagcdes cotidianas.

A familia, quando é chamada na escola, frente a violéncia reage banalizando,

acha que é responsabilidade da escola dar conta das situagdes violentas. Muitas
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familias sdo “arredias” (Profa. D, 2012), ficam desconfiadas, pois desconhecem
como reage a crianga na escola.

Na opinido das professoras entrevistadas, existe a preocupacao de trabalhar a
violéncia na escola, mas ainda ndo é uma acgao prioritaria e conjunta, € fragmentada,
justificada pela demanda excessiva de alunos e caréncia de pessoal para atender,
caracterizando assim a violéncia estrutural.

Além de falta de recursos humanos, contribuem para a violéncia na escola as
“regras inadequadas, conteudos programaticos fechados” (Profa. A 2012), “abuso de
poder por parte dos sujeitos envolvidos no contexto escolar” (Profa. E, 2012),
“avaliagdo” (Profa. F, 2012) usada como meio punitivo e forma disciplinar.

Embora este contexto, as docentes procuram alternativas que viabilizam seu
trabalho, buscando nas relagdes um ambiente harmonioso, com a¢cfes conjuntas em
redes para que a aprendizagem flua da melhor maneira possivel, pois “s6 pode
haver saber onde as relacdes de poder estdo suspensas e que 0 saber sO pode
desenvolver-se fora de suas injungdes, suas exigéncias e seus interesses”,
(FOUCAULT, 2011, p.30).

Michel Foucault (1979) foi considerado um critico da instituicdo escolar,
percebendo na educacédo atitudes de vigilancia e de adestramento do corpo e da
mente. Ele questionou e criticou o porqué de o mecanismo do poder nao ser
analisado. No ano de 1968, a partir das lutas cotidianas, comecou a fazer o trabalho
de andlise do poder. E possivel encontrar tal postura teérica ja na introducéo do livro

Microfisica do Poder:

Nao existe algo unitario e global chamado poder, mas unicamente formas
dispares, heterogéneas, em constante transformagdo. O poder ndo é um
objeto natural, uma coisa; € uma pratica social e, como tal, constituida
historicamente (FOUCAULT, 1979, p. X).

Foucault (1979) mostra que a ideia basica nas relacdes de poder ndo se passa
nem ao nivel do direito, nem ao nivel da violéncia, assim como néo sao contratuais

nem repressivas. Em suas andlises, Foucault salienta que:
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E preciso parar de sempre descrever os efeitos do poder em termos
negativos: ele ‘exclui’, ele ‘reprime’, ele ‘recalca’, ele ‘censura’, ele ‘abstrai’,
ele ‘mascara’, ele ‘esconde’. De fato, o poder produz; ele produz real,
produz dominios de objetos e rituais de verdade. O poder possui uma
eficacia produtiva, uma riqueza estratégica, uma positividade. E é
justamente esse aspecto que explica o fato de que tem como alvo o corpo
humano, ndo para suplica-lo, mutila-lo, mas para aprimora-lo, adestra-lo
(FOUCAULT, 1979, p.XVI).

Investigando o conceito de homem como sujeito capaz de compreender o
mundo e transforma-lo, Foucault concluiu que a concep¢do de homem como objeto
incluido dentro das instituicGes da possibilidade das mesmas de modificar o corpo
através de mecanismos de controle.

Na instituicdo escolar, o controle acontece como poder disciplinar. Ele € um
instrumento usado como forma de dominacdo, de poder, com a finalidade de
domesticar os comportamentos divergentes da instituicao.

As caracteristicas basicas da disciplina séo: a organizacdo do espaco, 0
controle do tempo e a vigilancia. A disciplina implica um registro continuo de
conhecimento. Ao mesmo tempo em que exerce um poder, produz um saber
(FOUCAULT, 1979).

Foucault chamou esses mecanismos da disciplina, de tecnologia politica como

s

elemento unificador da hierarquia. A violéncia ndo € um termo comum entre as
teorias de Michel Foucault. Ela figura no artigo O sujeito e o poder, de Dreyfus
(1995) onde a questdo da violéncia esta vinculada a andlise do poder, pensado
como relacéo. Eis os termos pelo qual o préprio Foucault relata em relacao ao poder

e a violéncia:

Sera que isto quer dizer que é necessario buscar o carater proprio as
relagbes de poder do lado de uma violéncia que seria sua forma primitiva, o
segredo permanente e o Ultimo recurso — aquilo que aparece em Ultima
instdncia como sua verdade, quando coagido a tirar a mascara e a se
mostrar tal qual é? De fato, aquilo que define uma relacdo de poder é um
modo de agcdo que ndo age direta e imediatamente sobre os outros, mas
gue age sobre sua prépria acdo. Uma acdo sobre a acdo, sobre acbes
eventuais ou atuais, futuras ou presentes. Uma relacdo de violéncia age
sobre um corpo, sobre as coisas: ela for¢ca, dobra, quebra, destroéi; ela fecha
todas as possibilidades; ndo tem, portanto, junto a si, outro polo sendo o da
passividade; e, se encontra uma resisténcia, a Unica escolha é tentar reduzi-
la. Uma relagdo de poder, ao contrario, se articula sobre dois elementos que
Ihe s&o indispensaveis para ser exatamente uma relagdo de poder: que “o
outro” (aquele sobre o qual ela se exerce) seja reconhecido e mantido até o
fim como o sujeito de acdo; e que se abram, diante da relacdo de poder,
todo um campo de respostas, reacles, efeitos, invencdes possiveis
(DREYFUS, 1995, p.243).
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Para Foucault (1979), ndo ha relacdo de poder onde as determinacdes estédo
saturadas; ndo ha um confronto entre poder e liberdade, numa relagéo de excluséo,
em um jogo mais complexo, pois a liberdade aparecera como condicao de existéncia
do poder. A partir do século XVII, as instituicdes deixam de ser locais de castigos
para dar lugar a corpos submissos, doceis, corpos produtivos.

A escola é uma das instituicbes que busca, na disciplina e no controle, moldar
condutas e comportamentos. De acordo com Foucault (2011), o corpo entra numa
maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde. Cabe aqui
relacionar tal discussdo com o “pandptico”, projeto arquitetdnico idealizado pelo
filosofo inglés Jeremy Bentham, uma construgéo de varios compartimentos em forma
circular, com uma torre de vigilancia no centro. Esse instrumento inspirou varias
instituicdes, inclusive a escola, no controle disciplinar.

Uma das vantagens desse instrumento disciplinar é que as pessoas
distribuidas em circulo ndo teriam como ver se havia alguém na torre ou ndo. Em
funcdo deste exercicio de poder e vigilancia, a disciplina é internalizada
(FOUCAULT, 2011).

Em ambito social, a disciplina € percebida através de redes invisiveis,
acontecendo automaticamente. Essas praticas pedagdgicas disciplinares permitem
que 0s corpos sejam vigiados e controlados diariamente procurando molda-los e
adequa-los ao espaco escolar.

No poder disciplinar ndo sdo vistos apenas 0s aspectos negativos, que
reprimem e excluem, mas também os positivos, que produzem saberes. A disciplina
foi importante para o desenvolvimento dos estudos das ciéncias humanas, pois, “o0
poder, longe de impedir o saber, o produz” (FOUCAULT, 1979, p.148).

Para Foucault (2011), a escola dispfe de trés procedimentos internos: o ensino
com a aquisicao do conhecimento através de atividades pedagogicas, a observagao
hierarquizada, a fiscalizacdo definida e regulada da pratica de ensino. Através da
vigilancia o poder disciplinar passa a se organizar como um poder multiplo, de forma
automatica e andnima, atuando na vida dos individuos fazendo funcionar como uma
‘rede de relagdes”. Na escola a comunicagdo dos alunos se da de forma vertical,

produzindo o isolamento. Da mesma forma habitos de sociabilidade também séo
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produzidos, j& que a escola exige dos alunos a participacdo nos exercicios Uteis a
coletividade, como a formacé&o de bons habitos.

Os exames na escola sdo também indicadores do poder disciplinar. O exame
faz de cada estudante um caso particular, descrito, analisado, comparado,
classificado e constantemente treinado e normalizado, sendo “[...] um caso que ao
mesmo tempo constitui-se um objeto para o conhecimento e uma tomada para o
poder.” (FOUCAULT, 2011, p.183). O exame é uma pratica disciplinar que normaliza
ao mesmo tempo em que vigia, ele permite qualificar, classificar, vigiar e punir,
combinando técnicas da hierarquia que vigia, sanciona, buscando normatizar.

Para Foucault (1995) o sujeito construido € também apreendido pelas praticas
discursivas (os saberes) e pelas préaticas sociais e institucionais (via relacbes de
poder). Para Charlot (2002), a violéncia € um fenémeno social, por tras da violéncia
€ preciso analisar, ao mesmo tempo, as rela¢des sociais e as préticas cotidianas da
escola.

Situacfes de violéncia no contexto social; a violéncia na escola produzida por
estudantes cada vez mais jovens; a infancia como inocéncia atingida; o aumento de
violéncias externas a escola; a escola ndo é mais considerada como lugar protegido;
os docentes e equipe administrativa da escola em sobressalto a espera da quebra
da tranquilidade por agentes externos ou internos: estas violéncias fazem crescer a
angustia social levando a discursos sociomidiaticos. Para Charlot (2002), a violéncia
na escola esta vinculada ao estado da sociedade, as praticas da instituicdo, as
praticas de ensino cotidianas.

Quando as relagbes sociais sao rigidas e hierarquizadas, a violéncia € um
recurso sistematico para superagdo dos problemas. Ao invés de funcionarem os
mecanismos institucionais, o que se encontra € uma situagédo de conflito permeando
0S espacos escolares.

Para Abramovay (2008), o professor sente-se inseguro e despreparado, nao
sabendo como lidar com a populagdo que traz a “cultura da rua” para dentro das
escolas. Com a massificagdo do ensino, a cultura da rua se faz presente no

cotidiano da escola.
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3.2.3 Violéncia na escola: na visdo dos Profissionais da Educacao.

O segundo roteiro de entrevista (Apéndice E), direcionou-se para o0s
profissionais da educacéo, escolhidos pelo critério de serem funcionarios atuantes
na escola campo de pesquisa. O grupo é formado pela diretora; a vice-diretora do
turno, coordenadora pedagdgica, neste caso a coordenadora que representa o
ensino fundamental de 1° ao 5° ano e a funcionaria que atua junto aos alunos de 4°
e 5° ano com a funcdo de monitoria. No total foram quatro sujeitos entrevistados

neste grupo de pesquisa, apresentado abaixo;

Caracterizacao dos sujeitos- Profissionais da Educacéo.

Sujeitos NuUmeros de entrevistados
Diretora 01
Vice-diretora 01
Coordenadora 01
Monitora 01
Total: 04

Fonte: Pesquisa, 2011 a 2012.

Quadro: 05

As primeiras questfes abordaram a concepcao de violéncia, a existéncia ou
nao de situacdes de violéncia no ambito escolar, quais as violéncias surgidas neste
contexto e como a escola trabalha com esta questao.

Para identificar as falas dos sujeitos pesquisados neste segundo grupo
utilizaremos as letras iniciais referentes a funcéo de cada um exercida na escola.

Para diretora (D), vice-diretora (V), coordenadora pedagoégica (C), monitora(M).

Os profissionais da educagéo conceituaram violéncia como:

Agress0es fisicas ou morais entre as pessoas (M, 2012). Ato de despir a
pessoa do que ela tem de melhor, de bom, o que ela preserva (C, 2012). E
toda forma de agressao verbal, psicologica (manipulagdo), fisica (D, 2012).
E um desrespeito ao limite alheio (V, 2012).
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Os participantes deste grupo de pesquisa relataram que ja presenciaram cenas
de violéncia no ambiente escolar:

Acontecem entre alunos xingamento, socos e empurrdes (M, 2012). Entre
alunos uns incitarem outros a brigarem; entre adultos; discriminacao racial,
discriminacdo aos idosos. Professor que discrimina aluno intelectualmente
superior a outros. Conteddos que ndo sao bem trabalhados aos alunos que
ndo tem condicbes de dar o retorno, favorecendo a baixa estima; faltam
recursos para dar condicdes de o professor desenvolver seu contelido, falta
estrutura material e humana (C, 2012). A violéncia de um pai com o vice-
diretor; entre os alunos a violéncia fisica (D, 2012). Sim, a violéncia entre
colegas de sala de aula; a aluna levantou e mordeu a orelha do colega,
entre outras... (V, 2012).

Além destas cenas de violéncia ja citadas, os profissionais relataram outras

situacdes que caracterizam situacdes de violéncia:

Ofensas contra a moral entre os alunos sdo 0s mais comuns, porém as
agressodes fisicas tornaram-se corriqueiras (M, 2012). Agressfes entre 0s
alunos; desrespeito por direito de fazer ou ndo greve entre os professores.
Desrespeito pelos colegas que acham que os colegas tem que tirar partido
pelos seus filhos que estudam na instituicdo (V, 2012). Agressdes fisicas,
psicolégicas (D, 2012).

Foi questionado ao grupo como 0s mesmos acham gue a escola resolve essas
manifestaces de violéncia. A maioria dos profissionais em educacao respondeu que
a escola resolve conversando com os envolvidos (alunos), com as familias, com o
Servico de Orientacdo Educacional (SOE), direcéo, professores e 0s casos mais
graves sdo encaminhados ao conselho tutelar e a promotoria que tem dificuldade de

dar retorno para a escola. Um dos profissionais relatou que:

Depende do turno e do profissional que esta atuando para atender esses
casos de violéncia, pois o encaminhamento é diferenciado. Ja houve
profissionais que atuavam com linhas divergentes ao Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola e que tiveram que fazer uma reciclagem para
todos falarem a mesma “linguagem?”, frente a ocorréncia dos conflitos (V,
2012).

O que mais chamou atencdo de situacbes de violéncia neste grupo de
profissionais da educacao foi que, ao lidar com os alunos do ensino médio, notou-se
gue a maior violéncia entre os alunos desta modalidade de ensino era a excluséao
dos préprios alunos entre si, gerando, como consequéncia, a depressdo, 0

isolamento, levando muitos a evasao, inclusive no terceiro ano do ensino médio (V,
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2012). O tipo mais frequente da violéncia na escola atendida por este grupo de
profissionais € percebida através das falas abaixo:

As agressfes morais, que ficaram conhecidas como bullying (M, 2012). A
exclusdo e retirada do aluno da sala de aula. O despreparo do professor
ndo deixa o aluno permanecer na sala. Se a aula for boa o professor ira
manter o aluno na sala. Faltam recursos na sala e preparo com isso o
professor enriqueceria a sua aula e cativaria o aluno (C, 2012). As
provocacdes verbais entre os alunos (D, 2012). A excluséao (V, 2012).

O encaminhamento de questdes referentes aos conflitos e violéncia na escola
0 grupo relatou que é direcionado ao Servico de Orientacdo Educacional (SOE) e
para a direcdo. Considerando a gravidade do problema, chama-se a familia, se
necessario ou encaminha-se ao Conselho Tutelar (CT). A fala de um dos

profissionais quanto a esta questao foi incisiva:

Quem busca solucéo é o Servigo de Orientagdo Educacional (SOE), pois o
professor ndo consegue ser orientador, ndo consegue mudar sua dinamica,
administrar seu conhecimento, o professor desconhece a caracteristica do
desenvolvimento do aluno, ou ndo sabe administrar a seu espacgo. (C,
2012),

Foi questionado se ha reincidéncia dos casos encaminhados, a maioria colocou
que sim, um profissional relatou que “Claro que sim, devido a cultura da violéncia da
sociedade, os casos voltam a acontecer” (C, 2012).

A entrevista também abordou questdes referentes a escola, se ha espaco para
ser discutida esta teméatica da violéncia, se 0s professores conversam sobre este
assunto, se existem trabalhos preventivos no combate a violéncia na escola e que

tipo de trabalho é realizado.

A escola oferece espacos para ser discutido, pois interfere no dia & dia da
escola, na dindmica de sala de aula. H4 concentracdo de esforgos embora
ndo atinja o ideal. Existem alguns trabalhos preventivos (C, 2012). Sim, mas
ainda acho que néo faz parte da rotina do curriculo da escolar, o que coloca
a tematica em segundo ou terceiro plano. O curriculo abre pouco espaco
para ser debatido um assunto que de certa forma influencia até mesmo na
aprendizagem dos alunos. N&o me lembro de presenciar projetos coletivos,
talvez tenha em algumas turmas (M, 2012). Sim, porque é importante
discutir esse tema (D, 2012).



96

O grupo colocou que a escola realiza trabalhos preventivos no combate a

violéncia como:

Projeto do bullying, projeto trabalhando a diversidade, atletismo, a danca, o
show de talentos, grupo alma pampiana, projeto cultural com atividades da
biblioteca infantil, trabalho de valores humanos contextualizando com
guestdes que vem acontecendo, projeto da corporeidade (Estagiarios da
Educacdo Fisica- faculdade Anhanguera Educacional), projeto PIBID
(UFPEL) que trabalha teatro, grafite, danca, projeto semana da alimentacéo
saudavel, semana da educacdo com palestras para as alunas do curso de
magistério, professores e a comunidade em geral, além das festas de
integragcdo como: sabado folcldrico, o desfile do garoto ou garota da escola,
pascoa, dia das maes, dos pais, da familia na escola, da consciéncia negra,
festa do aniverséario da escola com atividades diversificadas, festa de natal
(D, V, C, 2012).

Quando gquestionados se os profissionais da educacdo se sentem violentados

no seu trabalho, trés sujeitos da pesquisa responderam que sim:

Jéa passei por situacdes de agress@o moral que me deixaram desconcertada
(M, 2012). Sim, em alguns momentos pela falta de postura da diretora (C,
2012). Sim, devido a falta de recursos humanos na escola do
descompromisso dos educadores que dela fazem parte. Falta de
envolvimento dos professores (alguns) em encaminhamentos no caso de
violéncia e de fazer um trabalho preventivo (D, 2012).

Um sujeito da pesquisa colocou que ndo se sente violentado, pois “se o
trabalho é feito com amor vocé recebe amor” (V, 2012).

Uma das questdes abordou se em algum momento o profissional de educacao
teve atitudes agressivas. A maioria colocou que ndo; um, porém disse que “sim,
varias vezes, pois ja tinha discutido de forma rispida com alunos, pais, e até

professoras” (M, 2012). Em relagéo a participagao da familia, o grupo colocou que;

Se o aluno é violento possivelmente ndo seja por falta de omissédo da
familia. A violéncia é cultural se a familia, a comunidade ou a sociedade sao
violentas, geraremos criangas violentas (M, 2012). A familia esté distante da
escola, estd ausente da escola. Basta ver que na reunido de troca de
direcdo, sé veio cinco pais; isto que sdo professores da escola. H& um
descompromisso da familia (D, 2012). Os maiores casos de violéncia se
reproduzem pela auséncia da familia (V, 2012). E importantissima a
participacdo da familia para troca de conhecimento (C, 2012).
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E como a familia pode ajudar na prevencdo. Como resposta o grupo colocou:

Conversa, pois o aluno precisa dos pais, familia e fé (V, 2012).
Organizacdo com a familia no seu nulcleo, saber administrar os valores
dentro da familia, se ndo ha uma hierarquia de valores dentro da familia vai
repercutir na escola (C, 2012). A familia € a chave do sucesso do aluno, se
a familia considera a violéncia um mal e que situagfes de violéncia ndo
devem ser vingadas, provavelmente gerar&o alunos, filhos mais tolerantes e
reflexivos que saberdo lidar com a agressdo de forma pacifica ou muito
menos agressiva (M, 2012). Através da participacdo maior da vida escolar
do filho, porque muitos pais sdo omissos (D, 2012).

Além das violéncias ja citadas (violéncia fisica, violéncia verbal), outras formas

de violéncia aparecem na escola trazida nas falas deste grupo pesquisado.

Depois da violéncia entre alunos, aparecem as agressdes morais entre
professores e alunos que envolvem e se estendem até o0s pais ou
responsaveis. Ja aconteceram situacdes em que 0s pais brigaram com
alunos, por causa dos seus filhos (M, 2012). Violéncia doméstica de maus
tratos, abuso (D, 2012). Salas sujas, falta de funcionarios, desrespeito das
pessoas, formas rude de administrar, despreparo das pessoas (C, 2012).

Na opinido destes profissionais de educacédo o que eles acreditam que a escola
pode fazer para reduzir e para prevenir as manifestacdes de conflitos e de violéncia

no ambiente escolar:

Uma escola comprometida com o social, a escola tem que ver o aluno como
um todo, o professor como um todo o carga horaria do professor € muito
alta (C, 2012). Conversar, dar carinho, pois nossos alunos sdo muito
carentes de atencdo (V, 2012). Tratar essa questdo como algo primordial e
punicBes mais severas, fato que ndo depende somente da escola (M, 2012).
Mais envolvimento dos professores e das familias, e apoio das instituicées
gue deveriam prestar servigos a escola (D, 2012).

Neste grupo a violéncia na escola é percebida, através de varias situagoes;
entre alunos: bullying, exclusdo. As violéncias produzidas na escola sdo observadas
através do desconhecimento do professor das etapas da infancia, do projeto da
escola, da dificuldade de trabalhar as diferencas (aluno com altas habilidades e
alunos com dificuldades de aprendizagem) do despreparo e descompromisso na
atuacao docente (alguns).

A violéncia também se apresenta na escola na falta de recursos humanos

gerando um problema estrutural. Observamos nas falas dos profissionais da
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educacdo que a escola preocupa-se com a violéncia, procura através dos projetos
desenvolvidos integrarem a comunidade escolar. Os casos de violéncia sao
dialogados em rede com a familia, aluno(s), escola, os mais graves e reincidentes
sdo encaminhados as redes de protecdo fora da escola como o Centro de
Assisténcia e Saude do Educando (CASE), ao Conselho Tutelar (CT), Nucleo de
Assisténcia a Crianca e ao Adolescente (NACA), Promotoria. A violéncia € vista

como produto da sociedade na escola.

3.2.4. Anédlise, através dos profissionais da educacéo

O contato com os sujeitos da pesquisa foi dificultado por varias situacdoes do
cotidiano da escola, como os desencontros causados pela falta de horario livre
devido a demanda de atividades desenvolvidas pelos sujeitos pesquisados. Mas
todos tiveram uma boa receptividade ao contatar com a pesquisadora.

Foi colocado a cada sujeito do grupo de profissionais da educacao, o objetivo
da pesquisa, as questdes que norteavam o trabalho e a importancia de fazer uma
reflexdo em cima das praticas cotidianas.

Todos os sujeitos entendem por violéncia formas de agressédo, de desrespeito
ao outro. Pelo olhar deste profissional existem diversos tipos de violéncia na escola
gue presenciaram entre alunos, pais, professores, funcionarios.

Além das violéncias observadas na escola (verbal, fisica, doméstica), existem

outras formas de violéncia, através da fala deste profissional:

Violéncia psicoldgica mensurando coisas que o0 aluno ndo faz, nao
valorizando o desenvolvimento positivo. A expectativa da crian¢ga quando
chega a escola é diferente. A violéncia de género, embora a escola esteja
trabalhando esta violéncia. Violéncia estrutural, falta cancha fechada, falta
Onibus para passear com os alunos dificultando a socializagdo. Se n&o
existe meios de socializacdo certamente cai na violéncia. Violéncia social,
descompromisso de algumas pessoas ligadas a educacéo. Faltam recursos
humanos para trabalhar a questdo da droga. Mau uso do poder dos lideres
na escola; uso exagerado do poder (C, 2012).

Os profissionais conseguem enxergar que a violéncia ndo € s6 entre o corpo
discente (alunos), mas ela esta oculta no despreparo do professor, nos contetdos
obsoletos, na falta de estrutura, na falta de apoio de politicas que priorizem a

educacao, essas violéncias estéo intrinsecas e enraizadas na instituicdo escolar.
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A escola procura conter as situacfes de violéncia, através do dialogo, do
encaminhamento a direcdo, ao Servico de Orientacdo Educacional (SOE) e, em
casos mais graves, 0s pais sdo chamados para conversar, e se ha reincidéncias sao
encaminhadas as redes de protecdo como Conselho Tutelar (CT), Centro de
Assisténcia e Saude Escolar (CASE). Os tipos mais frequentes de violéncia na
escola sdo as agressdes morais, o bullying, a excluséo.

Fante e Pedra (2008) retratam a violéncia escolar usando a palavra BULLYING

como.

Conjunto de atos de violéncia fisica ou psicolégica, intencionais e repetidos,
praticados por um individuo (bully) ou grupo de individuos com o objetivo de
intimidar ou agredir outro individuo (ou grupo de individuos) incapaz de se
defender (FANTE, PEDRA, 2008, p. 33).

Esse tipo de violéncia afeta nossas escolas, nossas comunidades e toda a
sociedade. A violéncia € nociva; na escola ela expde o que a sociedade tem de mais
fragil e mais promissor: as criancas e adolescentes (SOUZA, 2010). Ela pode
ocasionar danos materiais, psicolégicos e morais a vida desses sujeitos.

Em relacdo a violéncia na escola, os professores conversam e discutem o
tema, mas na opinido deste grupo ainda nédo é o ideal, como relata a coordenadora
pedagodgica: “Os professores preocupam-se com a violéncia, porque interfere no dia
a dia da escola, na dindmica da sala de aula” (C, 2012).

Existem varios projetos e trabalhos preventivos dentro da escola, mas percebe-
se pelas falas dos entrevistados que esses trabalhos sédo fragmentados, perdem-se
por ndo serem divulgados a todos e por ndo serem acdes coletivas, 0 que esta
explicito na fala de um dos sujeitos; “Nao me lembro de presenciar projetos
coletivos, talvez tenha em algumas turmas” (M, 2012).

Alguns sujeitos sentem-se violentados no seu trabalho devido a postura no
trato entre 0s mesmos, na falta de comprometimento com as a¢des educativas que
acabam influenciando no desenvolvimento do grupo.

Todos os entrevistados concordam que a participacdo da familia € primordial
para o desenvolvimento e 0 sucesso escolar da criangca. E que é necesséario um
envolvimento maior da familia com a criangca e com a escola para acompanhar,

orientar e trabalhar em equipe para um bom aproveitamento escolar do aluno.
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Para reduzir e prevenir a violéncia no ambiente escolar, a escola deve tratar o
tema violéncia como assunto “prioritario” (M, 2012); deve “humanizar-se, preocupar-
se com aluno e o professor na sua totalidade” (C, 2012); “envolver as familias,
buscar apoio nas politicas publicas para que as redes funcionem mais efetivamente”
(D, 2012).

3.2.5 Olhar da Orientadora Educacional quanto a violéncia na escola

O terceiro roteiro de entrevista foi direcionado a orientadora educacional (O.E.),
(Apéndice F), devido ao trabalho articulado junto a todos os segmentos na escola e
com as redes de protecao.

A escola pesquisada conta com duas orientadoras educacionais no turno da
manha, duas no turno da tarde e uma no turno da noite. Segundo a orientadora
educacional entrevistada, que atua na escola no turno da manha e no turno da tarde,
sdo poucas profissionais para o numero de alunos atendidos, pais, professores e
funcionéarios, lembrando que para atuar como orientadora educacional é
indispensavel ter a formacdo de orientador educacional, pois € uma profissao
garantida e regulamentada por lei *3.

A educadora relatou que trabalha h& vinte e sete anos na escola, inclusive ja
atuou como diretora nesta instituicdo. Atualmente exerce o cargo de orientadora
educacional, obtido por concurso publico.

Uma das atribuicbes do orientador educacional é trabalhar as relacdes na
escola articulada com todos os segmentos na instituicdo. Sendo esta uma de suas
praticas, percebe que a violéncia circula entre os bancos escolares.

A orientadora relata que a violéncia aparece através de “atos ofensivos e
desrespeitosos para com o ser humano, principalmente através de atitudes que
causam dor fisica/ou emocional, tanto de forma direta ou indireta” (O.E, 2012).

A orientadora (2012) relatou que as formas de violéncia presentes na escola
sdo: violéncia fisica, psicolégica, bullying.

Em seus atendimentos junto a comunidade escolar, a orientadora educacional

(2012), percebe que alguns profissionais da educagdo sentem-se inseguros em

¥ Lei n° 5564/68 - prové sobre o exercicio da profissdo de Orientador Educacional. (D.O. de

27.9.1973) — Disponivel em: <http://www.aoergs.org/p/legislacao.html> Acesso em: 15-07-2013.


http://www.aoergs.org/p/legislacao.html
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relacdo a violéncia e ndo agem no momento certo, deixando com que o0 ato se

reproduza. Foi questionada quanto a violéncia no processo educativo:

As vezes o processo educativo é violento, quando os profissionais nao
agem com prevencao; quando ndo tem entendimento das diferencas sociais
e econdmicas, étnicas, quando ndo entendem as diferencas de faixa etéria
e/ou quando nao trabalham com projetos que eliminem esses fatores que
levam a violéncia, mesmo assim a escola faz um trabalho preventivo
baseado no Projeto Politico Pedagégico (PPP), voltado aos valores
fundamentais em direitos e deveres com toda a comunidade escolar (O.E.,
2012).

Em relacdo aos alunos, segundo a orientadora (2012), anualmente percebe-se
um comportamento cada vez mais conflituoso, qualquer motivo é levado aos
extremos. A violéncia tem sido um fato constante na escola. A orientadora foi
questionada do como os alunos podem contribuir para a redugcéo da violéncia na

escola,

Buscando orientagéo e informacdes na escola, através do SOE, ou com os
professores, conversando, discutindo, organizando grupos esclarecedores,
sendo multiplicadores de valores positivos e de combate ao bullying,
participando de atividades cooperativas, solidarias, transformando o
ambiente em convivio de respeito, responsavel, comprometido com o social,
(O.E., 2012).

Quanto a violéncia na familia:

Varias familias sdo violentas e essas posturas refletem na escola, pois o
aluno reproduz este comportamento junto aos colegas, professores e até no
ambiente escolar como um todo. A violéncia tem sido um fato quase
constante no ambiente escolar (O.E. 2012)

A orientadora relatou que a escola oferece aos pais espagos onde 0s mesmos
podem discutir situacdes conflitivas que envolvem a comunidade escolar, nas
reunides de turma do aluno, reunides do CPM (circulo de pais e mestres) e nas
reunides do Conselho Escolar (O.E. 2012). Quando questionada como reage a familia

frente a violéncia na escola, a orientadora relatou

Quando sdo chamados comparecem, mas ainda tem familias omissas que
ndo entendem a importdncia do bom exemplo, do modelo de pai e mae
como importantes na formacdo de um carater onde se valorize o respeito
humano e as boas relac¢des (O.E., 2012).
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A orientadora falou ainda a cerca do seu trabalho na instituicdo em relagéo ao
tema: “Procuramos mediar os diversos conflitos tanto em relacéo a violéncia quanto
conflitos pessoais” (O.E. 2012). Para reduzir e prevenir os conflitos e a violéncia no
sentido de trabalhar a educacdo para a paz, a orientadora disse que procura
trabalhar dando énfase as boas relacbes, a amizade, entendendo as diferencas de
cada ser humano, trabalhando em grupo ou individual, com a comunidade escolar.

A orientadora educacional entrevistada acredita que muitos fatores influenciam
na violéncia escolar e que também existem fatores que podem contribuir para o

desenvolvimento de uma cultura da paz na escola.

Acredito que muitos fatores influenciam a violéncia escolar. A midia é em
minha opinido a mais importante, ela esta no nosso dia a dia, dentro de
nossa casa, até de uma forma considerada “interessante”, “bonitinha”, tudo
pode. As familias divididas e n&8o assumindo a educagdo e
acompanhamento de seus filhos. O capitalismo assustador, engolindo as
boas relacbes, favorecendo a inveja, ciimes, egoismo e consequentes
conflitos entre alunos; alunos/professores, etc... As diferengcas humanas em
todos os aspectos, cor, situagdo social, intelectual, racial, que se
manifestados em forma de preconceito, criam separacfes, exclusdo em
sala de aula e consequentemente violéncia (O.E., 2012).

Para desenvolver uma cultura de paz na escola, a orientadora citou como
contribuicao,
Os projetos que trabalham as diferencas, o respeito, generosidade,
cooperacéo, Valores que devemos desenvolver nas criancas para uma
cultura de amor, paz, respeito, fraternidade; valores como o cuidado com o
ser humano e com o ambiente escolar (O.E, 2012).

De acordo com a orientadora (2012), a escola desenvolve varias estratégias
para promover a inclusdo escolar, prevenindo e diminuindo a violéncia na escola,
como projetos, campanhas, palestras, discussdes em pequenos grupos, orientacao
individual. Para fundamentar o seu trabalho a orientadora educacional busca,
através de autores classicos e contemporaneos, referenciais teodricos de autores da
Educacado, da Orientagcdo Educacional, da Sociologia, da Filosofia, da Psicologia,
entre outros.

A pesquisadora questionou se a escola esta articulada com a rede de
atendimento e protecdo a infancia e a adolescéncia e quais as redes que formam

esta parceria. A orientadora relatou que
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A escola esta articulada com as redes de atendimento, através do Conselho
Tutelar (CT); Promotoria da Infancia e Juventude; Nicleo de atendimento a
crianca e adolescente (NACA), vitima de abusos, violéncia, e maus tratos;
Centro de assisténcia e saude escolar (CASE); Postos de Saude;
Universidade Catélica de Pelotas (UCPEL) — Centro Psicoldgico;
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL)- centro de neuro
desenvolvimento e salde mental. Quem faz essa articulacéo é o orientador
educacional, pois € uma de suas atribuicdes. Essa articulacdo acontece de
forma escrita, por parecer através de anamnese com a maée, ficha de
observacdo da professora, ficha de encaminhamento da orientadora,
reunido com a direcéo e vice direcdo. E realizado contato por telefone ou a
visita pessoalmente da orientadora educacional nas redes de protecéo
(O.E., 2012).

Embora haja este trabalho e a preocupacdo da escola, ainda existem alguns
casos de reincidéncia, sem muitos avanc¢os (O.E. 2012), muitos casos sao devido a
falta de persisténcia da familia em dar continuidade aos atendimentos nas redes de
protecdo, em outros a falta e a demora de profissionais capacitados para atender a
demanda escolar. Foi questionada a orientadora educacional sobre as limitacdes e

as possibilidades do seu trabalho na prevencao da violéncia no meio escolar:

A prevencdo é bésica importante e causa efeitos positivos. O excesso de
demanda, muitas turmas e alunos para um s@ orientador, muitas vezes
dificuldades de um trabalho em conjunto com o Servico de Orientacao
Pedagdgica (SOP), gestores e até familias nos causa limitagdo. Quanto as
possibilidades, acredito que o orientador € o profissional que possui
competéncia e preparo Unico dentro de uma escola para realizar projetos e
atividades que tragam harmonia e um bom relacionamento entre alunos,
professores e comunidade como um todo (O.E., 2012).

Esta entrevista foi direcionada a orientadora educacional, pois a mesma
trabalha com toda a comunidade escolar e esté articulada com as redes de protecao
tendo como foco o aluno. Através de sua fala observamos que a violéncia além das
citadas (fisica, psicologica, bullying), pode estar no processo educativo quando o
mesmo nao é usado na prevencao, no trabalho com as diversidades. Os professores
sentem-se inseguros em trabalhar estas violéncias na escola. Na visdo da
orientadora a escola trabalha com o Projeto Politico Pedagodgico (PPP),
desenvolvendo valores, trabalhando direitos humanos. Os alunos também sé&o
envolvidos nos projetos como multiplicadores. Apesar dos esfor¢cos a violéncia entre
alunos aparece com frequéncia, as causas reflete uma cultura social. A orientadora
educacional reforcou a importancia do trabalho em rede, da continuidade dos

projetos, visto que muitos projetos iniciam, mas muda os gestores e ndo ha
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continuidade dos projetos, relatou também a falta de profissionais na orientagédo
educacional na escola e a caréncia de profissionais nas redes de protecao fora da
escola, como a saude escolar (CASE), onde ha poucos profissionais para atender a

demanda das escolas publicas.

3.2.6. Anédlise da violéncia na escola: olhar da Orientadora Educacional

Baseado na entrevista realizada com a orientadora educacional do Instituto
Estadual de Educacédo Assis Brasil (IEEAB), a violéncia na escola esta presente de
diferentes formas. Relata que nem todos estdo preparados na escola para trabalhar
a violéncia, deixando que ela se reproduza em varias situacdes (O.E., 2012).

Quando ndo ha prevencédo, nem é realizado trabalho com as diversidades,
disse a orientadora, 0 processo educativo torna-se violento. A escola fundamentada
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) trabalha os valores, os direitos e deveres da
comunidade escolar. Quanto aos alunos, a orientadora relatou que a violéncia esta
mais presente entre eles, existe pouca tolerancia, muitas vezes é reflexo da
violéncia na familia. A familia, quando é solicitada individualmente ou para reunides
a comparecer na escola, vem com mais assiduidade do que em festas ou
comemoracoes.

Ao ser questionada quanto ao impacto do seu trabalho em relacdo a violéncia
na escola, a orientadora expés que uma das fun¢cBes da orientacdo educacional é
ser mediadora dos diversos conflitos que surgem na escola, pois “A Orientagao
Educacional é uma pratica social ampla, articuladora/mediadora do saber e das
relagbes e exercida em escolas de ensino fundamental e médio” (Referencial
Politico Pedagégico da AOERGS' 2003-2005). Para justificar esse discurso

mediador Foucault (1979) expde que

As normalizacdes disciplinares chocam-se cada vez mais frequentemente
com os sistemas juridicos da soberania: a incompatibilidade de umas com
0s outros é cada vez mais nitida; torna-se entdo cada vez mais necessaria a
presenca de um discurso mediador, de um tipo de poder e de saber que a
sacralizago cientifica neutralizaria (FOUCAULT, 1979, p. 190).

1 Associacdo dos Orientadores Educacionais do Rio Grande do Sul; fundada em 1966 na cidade de
Porto Alegre/RS.(AOERGS). Disponivel em: < http://www.aoergs.org/ > Acesso em: 15-08-2013.
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Para a orientadora educacional muitos sdo os fatores que contribuem para a
violéncia na escola, como a midia, as familias divididas, o capitalismo, a diferenca
social, racial, a exclusdo. A orientadora descreve os fatores que contribuem para
minimizar a violéncia na escola como projetos que trabalham os valores de respeito,
de generosidade, de cooperacéo, de amor, de fraternidade, do cuidado com o ser
humano, com o ambiente.

Os trabalhos preventivos e estratégias para combater a violéncia, mais
utilizadas pela orientadora educacional e pela escola séo: palestras, projetos,
discussdo em pequenos grupos, orientacdo individual, conversas com as familias,
com a comunidade escolar.

Além das redes internas que a escola se utiliza para trabalhar a violéncia no
meio escolar, ela busca fora outras redes para minimizar estes conflitos e esta
violéncia que percorre 0s espagos escolares. Os servi¢os utilizados pela escola séo:
Conselho Tutelar (CT), Nucleo de Atendimento a Crianca e ao Adolescente (NACA),
Promotoria da Infancia e Juventude; Postos de Saude; Universidade Catdlica
(UCPEL)- setor de Psicologia; Universidade Federal de Pelotas (UFPEL)-Centro de
neurodesenvolvimento. Existem alguns casos de reincidéncia, nos casos
encaminhados, sem muito avango (O.E., 2012).

O excesso na demanda de atendimentos, a dificuldade do trabalho coletivo
com os setores da escola, a familia ausente ou omissa causam limitacdes no
trabalho da orientadora educacional. Quanto as possibilidades do trabalho da
orientadora educacional é um profissional habilitado através da Lei n°® 5564/68 que
prové a profissdo de O.E e tem amparo da Associacdo dos Orientadores
Educacionais do Rio grande do Sul- (AOERGS-), como também do Nucleo de
Orientadores Educacionais de Pelotas (NOEPEL), para realizar projetos e atividades
que trabalhem as rela¢cdes na comunidade escolar (O.E., 2012).

O trabalho do orientador educacional € abrangente, embora o foco do trabalho
seja o0 aluno, o orientador trabalha com todos os envolvidos no processo
educacional, como alunos, professores, pais, funcionarios, equipe diretiva, conselho
tutelar, salde escolar. Participa das reunides de planejamento, conselho de classe,
reunido de pais, avaliacdo, consultoria com outros profissionais entre outras

atividades.
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3.2.7. Violéncia na escola: olhar dos alunos

O quarto roteiro foi aplicado através do grupo focal (GF) aos alunos de 4° e 5°
anos, (Apéndice G), que foram escolhidos aleatoriamente pela professora. Um aluno
de cada turma foi selecionado, totalizando sete alunos, referentes a sete turmas
entre 4° e 5° anos.

Para os alunos participarem da pesquisa foi enviado a familia um termo de
consentimento livre e esclarecido (Apéndice C).

Na aplicacdo da técnica do grupo focal (GF), foi convidada uma das
orientadoras educacionais da escola, como observadora da técnica a ser aplicada,
ajudando nas anotacdes referentes ao momento.

Como a escola conta com sala de audiovisual, em uma das salas foi realizado
0 encontro com a pesquisadora e o0s alunos, acompanhados da orientadora
educacional da escola. Os discentes (alunos), ao chegarem a sala, foram
apresentados a pesquisadora, que procurou no primeiro momento incentivar as
apresentacoes entre os alunos, com a professora e a orientadora. Foi colocado o
objetivo do trabalho e a dinamica do encontro, onde cada um tinha garantido seu
direito de participar e todos ouvirem interagindo uns com 0s outros.

No segundo momento foi apresentada uma parte do filme com o titulo: “Lucas
um intruso no formigueiro.” Foram discutidos aspectos positivos e negativos do filme,
relacionados com a infancia e com a violéncia na escola e também foram levantadas
alternativas para uma cultura da paz. Para discussao do tema em pauta, 0 roteiro
teve como embasamento algumas questdes (Apéndice G).

Questionaram-se quais eram 0s personagens do filme; sobre o que falavam
esses personagens; se na opinidao do Lucas, um dos personagens, as diferencas
entre as pessoas sdo compreendidas; e as diferencas na colbnia das formigas,
como sao entendidas; qual o aspecto positivo e negativo da conversa entre Lucas e
a formiga; o que é ser crianca; se os direitos das criancas sédo respeitados; quais sao
esses direitos; se existe violéncia na escola; que tipo de violéncia; se ja sofreu
violéncia na escola, qual violéncia; como foi resolvida essa situacdo; porque
acontecem essas violéncias; quando acontece na escola o que devemos fazer; se a
professora conversa sobre violéncia e o que devemos fazer para criar uma cultura

da paz na escola.
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Para melhor identificar os participantes usaremos como simbolos: 4a, 4b, 4c;
4d; 5a, 5b, 5c. Os alunos responderam que 0s personagens do filme eram um
menino chamado Lucas e as formigas. Os personagens conversavam sobre as
diferencas entre os humanos e as formigas na colénia. Um aluno disse que na

opinido do personagem Lucas

A diferenca entre as pessoas ndo é compreendida, por iSso as pessoas sao
agressivas umas com as outras, o personagem Lucas também néo entendia
as diferencas entre as pessoas, 0s insetos e a importancia de cada um para
a vida (Aluno, 5b, 2012).

A aluna relatou que na opinido da formiga

Ela vé a diferenca entre 0s seus como necessarias para somar para um
mundo melhor e ndo para dividir as pessoas, pois no formigueiro, é assim,
todas trabalham unidas (Aluna 4 d, 2012).

Quanto ao aspecto positivo desta conversa, os alunos concluiram que as
diferencas sdo necessarias, pois fortalece o trabalho em equipe. O aspecto negativo

deste dialogo foi concluido pelo aluno do 4b,

Lucas queria destruir as formigas, pois ndo entendia as diferencas, dizia
gue no mundo dele também as pessoas ndo compreendiam as diferencas
(Aluno 4b, 2012).

As questdes acerca do ser crianga 0s alunos conceituaram que, ser criangca é
brincar (Aluna, 4a, 2012). Fazer arte (Aluno, 5c, 2012). Divertir, estudar (Aluna, 5a,
2012). Nao pagar as contas (Aluna 4c, 2012).

Mas percebem que os direitos das criancas ndo séo respeitados, pois muitas
nao tém alimentos, casas para morar, ndo estudam, so trabalham, ndo brincam, sé
apanham (Aluna 4c, 2012). Quando questionados sobre a existéncia da violéncia na
escola, todos responderam que existia a violéncia na escola. Os tipos de violéncia
gue os alunos relataram foram violéncia fisica (Alunos 5c, 5b, 4b, 2012). Verbal
(Alunas 4a, 4c, 4d, 5a, 2012). Bullying, aquela violéncia que falam mal (Aluna 4 d, 5
a, 2012). Violéncia social, que exclui (Aluna 4a, 2012).

Alguns alunos ja sofreram violéncia na escola, principalmente a fisica, verbal e

a exclusao. Foram resolvidas estas questdes de violéncias com 0s pais que vieram a
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escola para conversar. Na opinido dos alunos essas violéncias acontecem porque as
familias n&o ajudam, “as criangas ficam jogadas na rua, isto causa pessoas
violentas. Acontece mais na infancia” (Aluna 5a, 2012).

De acordo com os alunos que participaram do grupo focal, devemos prevenir
para ndo acontecer a violéncia na escola, mas quando acontecem essas violéncias
na escola deve-se falar com a dire¢do, com a familia, com a professora. Um aluno
relatou que a professora conversa sobre a violéncia; “nés ja trabalhamos com a
nossa professora em aula sobre as violéncias, sobre o bullying” (Aluno 5b, 2012).
Para criar uma cultura de paz na escola, na opinido dos alunos, devemos: “Cuidar
para ndo brigar’ (Aluna 4a, 2012). “Nao praticar o bullying” (Aluno 5c, 2012). “Ser
amigo” (Aluno 4b, 2012). “Nao excluir os colegas” (Aluna 4d, 2012).

No terceiro momento, foi distribuido aos alunos uma folha de papel oficio e um
lapis para que através de um desenho deixassem uma mensagem para contribuir
para uma educagdo a cultura da paz na escola. Ndo era preciso identificar-se,
embora todos quisessem colocar seu home no desenho.

Os alunos participaram com entusiasmo, pois tinham trabalhado com as
professoras sobre o bullying, inclusive fizeram uma cartilha para levar para casa;
trabalharam sobre valores, sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Na fala
das criancas, a violéncia aparece na escola através da violéncia fisica, da excluséo,
violéncia moral, bullying. Os alunos que participaram alguns relataram que ja
estiveram envolvidos em situacdo de violéncia na escola. Uma das alunas contou
que estava fazendo um curso de lingua estrangeira em uma escola particular e
acabou desistindo, pois estava sendo excluida devido a sua situacéo financeira, a
mae da aluna foi reclamar na escola, mas ela (aluna), ndo quis mais frequentar
aguele curso. Os alunos reconheceram que muitos direitos das criangas nao séo

respeitados.

3.2.8. Anélise da violéncia na escola na visdo dos alunos

Os alunos chegaram motivados a sala para participar da oficina que iria discutir
a violéncia na escola. Quando foram convidados todos queriam participar, o que foi
solicitado & professora escolher aleatoriamente um aluno de cada turma de 4° e 5°

anos.
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A partir da discusséo da parte de um filme “Lucas um intruso no formigueiro” foi
introduzida a reflexado sobre a infancia, os direitos da crianga, a violéncia na escola,
qual o tipo de violéncia que aparece mais, se ja sofreu a violéncia na escola, como
sao resolvidas as questdes de violéncia, se a professora trabalha a violéncia, o que
devemos fazer para evitar.

Através das discussdes no grupo focal os alunos do 4° e 5° anos concluiram
gue a infancia sdo momentos bons de brincar, estudar e divertir-se. Mas os direitos
das criancas ndo sdo respeitados, pois muitas criancas apanham, nao tém
alimentos, casa para morar, ndo tem saude (Aluna 4 d; Aluno5b, 2012).

A violéncia na escola existe, aparece de forma fisica, verbal, bullying (falar
mal), social (excluir). Os alunos identificaram bem essas violéncias, pois as
professoras ja haviam trabalhado na sala de aula sobre a violéncia, o bullying e o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

Alguns alunos relataram que sofreram violéncia na escola, a violéncia fisica, a
exclusdo do grupo, na hora do recreio e na sala de aula. No caso da agresséo a
mae veio conversar com a professora. Os alunos concluiram que a violéncia
acontece devido ao abandono das familias em relagdo as criancas; “as criangas
ficam jogadas nas ruas” (Aluna 5a, 2012).

Os alunos colocaram que devemos prevenir para ndo acontecer a violéncia, se
acontecer a violéncia na escola deve-se encaminhar esta situacdo para a
professora, direcédo, familia, e todos juntos conversar a respeito para ndo acontecer
mais (Aluno 5b). Para evitar essa violéncia na escola os alunos relataram que
devemos cuidar para ndo haver o bullying, ser amigo, ndo excluir os colegas (Alunos
42, 4D, 4d, 5c¢).

Os alunos estavam motivados para o trabalho, todos participaram, queriam
falar ao mesmo tempo contar sua historia, experiéncias. A necessidade de falar de
alguns demonstrou que ainda ndo conseguiram superar situacdes de violéncia que

vivenciaram.

3.2.9. Violéncia na escola: percepcéo de pais ou responsaveis

Como ultimo roteiro de entrevista (Apéndice H), o tema foi direcionado ao
grupo de pais ou responsaveis dos alunos de 4° e 5° ano da escola pesquisada.
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Para participar da pesquisa era necessario ser pai ou responséavel pelo aluno
(@) do 4° e 5° anos. Cada professora sorteou aleatoriamente um pai/mée ou
responsavel para participar da pesquisa. A pesquisadora exp6s o0 objetivo da
entrevista e através do termo de consentimento (Apéndice C), assinado pelo

pai/mae/ou responsavel, foi realizada a entrevista.

Caracterizacao dos sujeitos- Pais e ou responsaveis

Género BYF @M

Religido (2) espirita (3) catodlica (2) ndo tem

Etnia (4) branca (3) negra

Composigao Familiar (3) quatro pessoas (4) trés pessoas

Grau de Escolaridade (4) superiorl. (1)EM(1)E.F.C (1) E.F. 1
Trabalham na familia (3) duas trabalham (4) uma trabalha
Profissbes (5) comércio (1) costureira (1) doméstica
Renda (5) 2 salérios (2)1 salério e meio

Moradia (5) propria (2) alugada

Idade do filho (a) (2) 9 anos (3) 10 anos (2) 11 anos

Ano que o filho (a) cursa (4) 4° ano (3) 5° ano

Fonte: Pesquisa 2011 a 2012
Quadro: 06

No roteiro de entrevista com pais ou responsaveis, a maioria dos sujeitos que
participaram era do sexo feminino, da religido catdlica, etnia branca. Na sua
configuracdo familiar, composta por trés pessoas, com grau de escolaridade
superior incompleto.

Quanto as pessoas que trabalham fora do lar, na sua maioria foi dito que
apenas uma pessoa trabalha fora do lar. A grande éarea preenchida no setor
trabalhista € o comércio, com renda de dois salarios minimos.

A maioria dos entrevistados tem sua moradia propria. Dois pais representam os
filhos com nove anos, trés pais representam os filhos que tém dez anos e dois pais
representam os filhos que tém onze anos. Quatro pais representam o 4° ano e trés

pais representam o 5° ano, totalizando sete pais entrevistados.



111

Para matricular os filhos na escola pesquisada, 0s pais usaram como critério a
proximidade da escola, como a residéncia, a qualidade de ensino, a modalidade de
ensino que inicia na Educacédo Infantil (E.I.) e finaliza no Ensino Médio (E.M.), a
opcao de acesso, eles (pais) terem estudado nesta instituicdo, a escola ser publica.
Relataram que tiveram uma boa recepc¢éo no ato da matricula.

Os filhos do grupo de entrevistados estéo no 4° e o 5° anos pela primeira vez,
sem serem repetentes; 0s pais ajudam nas tarefas escolares e participam das
reunides, mas nas festas promovidas pela escola, ndo comparecem.

Para melhor identificar os sujeitos deste grupo pesquisado usou-se R para
(responsavel) e ao lado da letra foi colocado a numeracao de 01 a 07.

Os pais e ou responsaveis responderam que a violéncia escolar

(...) vem da falta de orientagdo em casa; da rua; da televisdo; da falta de
assisténcia dos pais (R 01,2012). Comeca pela falta de relacéo do professor
com o aluno e pode acabar em violéncia aluno, aluno; e também quando o
professor perde a autoridade na sala de aula (R 02,2012). Violéncia escolar
vem da falta de limites e educacdo em casa. Educacédo e limites vém do
convivio familiar, muitos tém a indole, se nao tiver apoio da familia, os
limites, a escola sozinha ndo vai resolver o trabalho que é em grupo (R 03,
2012). Falta de respeito que pode ser de todos os lados (R 06, 2012). Falta
de tolerancia; de incentivo e apoio na familia; de falta de atitudes do bem (R
07, 2012).

Os entrevistados mostraram que as causas da violéncia na escola se

apresentam de diferentes formas:

Falta de educacgdo, de informacdo, de orientacdo (R 01, 2012). Falta de
autoridade, maior cobranca da monitoria em relacdo as regras, falta
aplicacdo e adverténcia e chamamento dos pais (R 02, 2012). 60% é
responsabilidade da familia, pois sdo os que ficam mais tempo com a
crianca e o adolescente. A escola tem que completar. A escola é para
aprendizagem, educag¢do, convivio. A escola ndo é depésito. (R 03, 2012).
A méa educacdo em casa (R 04, 2012). Falta dos limites que vem da familia
(R 05, 2012). Funcionarios e professores aposentados ainda trabalhando na
escola, em sua maioria estdo ultrapassados e ndo conseguem ver novos
conceitos, além de estarem ali apenas pelo salario, falta de
comprometimento com os demais assuntos além da matéria e do relégio.
Criancas influenciadas pela TV, jogos e a¢fes violentas, desrespeito com o
proximo, verticalidade imposta, falta de dialogo e abertura da escola (R 06,
2012). Pais muito jovens sem preparo para orientar os filhos, meios de
comunicacao que incentivam a violéncia (R 07, 2012).
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Quando hé conflitos na escola em que os filhos estdo envolvidos as familias

entrevistadas relataram:

Quem
responsaveis:

Venho a escola