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RESUMO:

A presente dissertacdo investigou aproximacgdes e distanciamentos entre duas
concepgdes de ensino com objetivos e principios proprios. O ensino técnico
profissional e sua educacdo voltada ao atendimento das exigéncias do mercado e a
educacdo ambiental com seus preceitos de igualdade social e educacdo para a
sustentabilidade ambiental. Segundo a Lei de Politica Nacional de Educacdo Ambiental
- PNEA 9.795/99, a educacdo ambiental deve ser promovida ndo como disciplina em
separado, mas “articulada em todos os niveis e modalidades do processo educativo”
com principios estabelecidos em oito incisos do seu art. 4°. Portanto, a pesquisa
objetivou a percepcdo e 0 entendimento que professores do ensino técnico tém de
educacdo ambiental e de meio ambiente e a maneira como esses articulam a tematica
ambiental com o ensino técnico. O caminho metodoldgico trilhado foi uma anélise
dialeticamente orientada do Projeto Pedagogico Institucional da escola que ambientou a
pesquisa, o IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas e das falas colhidas em entrevistas e
grupo focal com professores de todos 0s cursos técnicos dessa instituicdo. As
consideracdes feitas no final desse trabalho evidenciam que os professores do ensino
técnico da instituicdo pesquisada apresentam uma percepcdo e um entendimento
reduzidos de educagdo ambiental e meio ambiente, concebendo educagdo ambiental e
ensino técnico como modalidades dispares de ensino e sem possibilidade de articulacéo,
onde a interdisciplinaridade é entendida apenas como sinébnimo de pré-requisito entre

duas disciplinas do mesmo curso.

Palavras chave: educacdo ambiental, ensino técnico, interdisciplinaridade, meio

ambiente.



ABSTRACT:

The present dissertation investigated similarities and differences between two
teaching conceptions which have their own purposes and principles. The professional
technical teaching and its education directed at meeting the market requirements and
the environmental education with its precepts of equality and social education for
environmental sustainability. According to the Law of the Environmental Education
National Policy - PNEA 9.795/99, the environmental education should be promoted not
as a separate subject, but "articulated at all levels and modalities of the educational
process™ with principles set out in eight sections of its art. 4th. Therefore, the research
aimed at the perception and the understanding that technical education teachers have of
the environmental education and the environment as well as the way they link the
environmental theme with the technical education. The methodology adopted was a
dialectically oriented analysis of the Institutional Pedagogical Project of the school in
which the research was carried out, the IF-Sul-rio-grandense Campus Pelotas and the
speeches collected from interviews and focus groups with teachers from all the technical
courses of this institution. The considerations made at the end of this study show that
the technical education teachers of the researched institution have a low awareness and
understanding of the environmental education and the environment, perceiving
environmental education and technical education as different teaching practices and
without any possibility of articulation, where interdisciplinarity is understood just as a

synonym of pre-requisite between two subjects of the same course.

Keywords: environmental education, technical education, interdisciplinarity,

environment.
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1. INTRODUCAO

Devemos aprender a ndo mais julgar a
populacdo dos saberes, das praticas, das
culturas produzidas pelas sociedades humanas,
mas  cruzé-los, estabelecer entre eles
comunicacgdes inéditas que nos coloquem em
condi¢bes de fazer face as exigéncias sem
precedentes de nossa época.

. Prigogine e I. Stengers*

Acredito que a pesquisa nasce de interrogacfes e inquietudes que nos
acompanham desde muito antes de pensarmos em investigacdo académica. Comigo nédo
foi diferente. Os problemas de equilibrio ecoldgico, ambientais e de finitude dos meios
naturais de sustentacdo da vida planetaria me sdo presentes desde tenra idade, quando a
midia comeca a acenar para essa tematica. Essas preocupac¢des avolumam-se com a vida
profissional que escolhi; ser professor colocou-me diretamente em contato com uma
realidade que gerou e ainda gera conflitos internos muito grandes, pois sou professor do
ensino tecnico profissionalizante, tenho que ensinar a técnica para a competitividade do
trabalho no mundo da producéo globalizada e, ao mesmo tempo, ressaltar que, se essa
producdo for feita de forma desenfreada e condicionada ao conceito de crescimento
econdmico apenas, as reservas naturais de sustentacdo da vida em nosso planeta
fatalmente entrardo em colapso.

Para minha satisfacdo, o ensino, em fins do século passado e amparado por Lei,
inclusive, volta-se para essa tematica. Apds um longo processo historico, que comeca
com 0s movimentos ambientalistas, ecologistas e de contracultura dos anos sessenta,
emerge 0 conceito de educagdo ambiental.

A maioria dos autores em educacdo ambiental, que configura o referencial
tedrico deste trabalho de pesquisa, apresenta os problemas ambientais como produto de
processos historico-sociais e prop6e uma educacdo ambiental que enfoque aspectos
sociais, econdmicos e politicos, contraria a uma concepgéo reducionista e fragmentaria,
que analisa apenas um dos aspectos ou ainda suas consequéncias € ndo suas causas.

Educacdo ambiental para Loureiro (2006), por exemplo, deve ser sobretudo,

critica, transformadora e emancipatoria, formando consciéncias que critiguem o padrédo

! A Nova Alianga: metamorfose da ciéncia.
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societal vigente, fomentando a emancipacio® do individuo e da humanidade, criando
estados de liberdade diante das condicbes em que nos encontramos NO Processo
histérico e propiciando alternativas para irmos além de tais condicdes, rumo a
transformagao social. Segundo o autor, esse “irmos além” ndo seria, absolutamente, no
sentido proposto pela ciéncia moderna fundamentada nos valores antropocéntricos, que
acreditou em uma “prosperidade humana progressiva baseada no conhecimento total e
dominio da realidade pela racionalidade objetiva, em que, portanto, haveria um
momento futuro para atingirmos a plenitude como ser” (LOUREIRO, 2006, p. 32).

A educacdo, ainda para a maioria desses autores, deve contemplar a ética
ambiental, pois as sociedades desenvolveram a capacidade de intervencdo no meio
ambiente e nos processos naturais, desequilibrando e desajustando as condigdes sociais
e esse equilibrio depende de uma decisdo humana, por isso, constitui-se, antes de tudo,
em uma “exigéncia ética” (JUNGES, 2004).

O ensino tradicional no Brasil, segundo autores como Dermeval Saviani (1999),
por exemplo, segue na esteira da chamada pedagogia tecnicista, uma concepcao
educativa fundada no modelo positivista tradicional em que o processo educativo €
tornado objetivo, racional, instrumental, operacional e produtivo. O educando € educado
de modo passivo e acritico para se adequar ao processo de trabalho e ao “jogo”
mercadologico do progresso capitalista. O sucesso da educacdo estd, portanto, na
organizacao institucional e na neutralidade do conhecimento cientifico, sendo o aluno
competente, socialmente realizado e eficiente, a medida que aprende a agir de modo
instrumental, atende as demandas da sociedade de consumo contemporénea, encontra-
se, entdo, apto a competitividade para disputa de um posto de trabalho, propria do
individualismo liberal da sociedade moderna. Por experiéncia prépria transponho toda
essa definicdo com relacdo ao ensino tradicional de Saviani para o ensino técnico
profissional.

O reconhecimento da contribuicdo que o sistema de ensino, integrando a
educacdo ambiental como tema transversal, pode proporcionar no debate de problemas e
politicas ambientais e nos aspectos esclarecedores acerca da questdo ambiental, explora
ao maximo os limites disciplinares possiveis. Com o objetivo de abordar a contribuigéo

da educacdo como essencial ao movimento social contemporaneo no que tange a relacédo

2 Esse autor deixa claro que o sentido de emancipacéo com o qual textualiza é o sentido posto por T.
Adorno em Educacdo e Emancipacéo (2000).
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sociedade-natureza e na construcdo conceitual e pratica de cidadania ecolégica, bem
como na relacdo ética entre homem e natureza, vem sendo trabalhado por muitos
autores, destacando-se REIGOTA (1998), CARVALHO (2001), GUTIERREZ e
PRADO (2002), RUSCHEINSKY (2002), GIESTA (2002), LOUREIRO (2004),
SAUVE (2006), GRUN (2007) entre outros.

Na esfera educativa temos assistido a formacdo de um consenso sobre a
necessidade de problematizacdo da relacdo do homem com o meio ambiente em todos
os niveis de ensino (CARVALHO, 2008, p 24). Dessa forma, a educacdo ambiental vem
sendo valorizada como uma agdo educativa que deveria estar presente, seja de forma
transversal e/ou interdisciplinar, articulando o conjunto de saberes, a sensibilidade com
0 meio ambiente e a formacao de atitudes em todo o processo educativo.

A Lei de educacdo ambiental n° 9.795, de 27 de abril de 1999, instituida pelo
Programa Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA completou dez anos e conferiu ao
Brasil o status de Unico pais da América latina a ter uma politica especifica para
educacdo ambiental (DIAS, 2001, p. 201). Em seu texto, conjuntamente com o decreto
n°® 4.281, de 25 de junho de 2002, que regulamenta a lei, encontramos, embora as
diretrizes para implementacdo até hoje ainda ndo tenham sido definidas pelo Orgdo
Gestor®, que a educagdo ambiental ndo deve ser uma disciplina, e sim, que seus
principios basicos devem estar “articulados” com todas as modalidades de ensino (Art.
2°). H& também uma atencdo especial para com o ensino técnico profissional no art. 10°

do texto da lei:

Art. 10°. A educagdo ambiental serd desenvolvida como uma prética
educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal.

83° Nos cursos de formagdo e especializa¢do técnico-profissional em
todos os niveis, deve ser incorporado conteldo que trate da ética
ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas.

O ensino técnico profissionalizante atravessa um momento de grande destaque
na educacdo nacional. O governo federal tem dado énfase a essa modalidade de ensino
para suprir a demanda estimada para o suporte industrial que a extracdo de petrdleo da
“camada pré-sal” ira alavancar, bem como para a capacitacdo de técnicos industriais

especificamente para nossa regido sul do Rio Grande do Sul, que ja comeca uma nova

® Conforme SPAREMBERGER, R. F. L. no PARECER ao projeto de dissertacdo de mestrado: Os
Principios Basicos da Educacdo Ambiental na Lei — PNEA 9.795/99 — e o Ensino Técnico
Profissionalizante no IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas. Pelotas, 2010.
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era de industrializagdo com a implantacdo do “Polo Naval” na cidade vizinha de Rio
Grande.

Portanto, neste estudo, pretendo investigar a aproximacao dos principios basicos
da educacdo ambiental que estdo na Lei de educagdo ambiental com essa modalidade de
ensino que é o técnico profissionalizante de nivel médio, ou seja: Como a educagdo
ambiental, cuja insercdo é obrigatoria por Lei, mesmo que de forma transversal ou
articulada aos contetdos, materializa-se no ensino técnico profissionalizante de nivel
médio do IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas, uma vez que seus preceitos sao
dispares e, por vezes, antagbnicos a essa modalidade de ensino? Mais especificamente,
como os principios da educacdo ambiental que estdo na Lei PNEA 9.795/99 aparecem
nas abordagens e/ou contetdos do ensino técnico profissionalizante do IF — Sul-rio-
grandense Campus Pelotas?

Dessa forma, abordando a questdo ambiental e um de seus desdobramentos
educativo, - relacdo com o ensino técnico profissionalizante -, pretendo contribuir para
situar os educadores dessa modalidade de ensino a respeito das propostas e desafios que
hoje se apresentam na constituicao das praticas de educacdo ambiental no Brasil.

Ap0s introduzir o tema e o problema desta pesquisa, julguei indispensavel
comecar o trabalho de dissertacdo com uma justificativa, para a realizacdo do mesmo,
que tratasse da crescente relevancia da tematica ambiental na educacdo e na vida de
todos nos, sem nunca deixar de salientar que a relagdo entre essa tematica e a educagao
estd intimamente ligada com o modelo de producdo de nossa sociedade, o que fiz no
capitulo 2. No capitulo 3, procurei deixar claros os objetivos desse trabalho de pesquisa
apontando para onde eu queria chegar apés a analise dos dados.

Imaginando que um trabalho de dissertagéo possa despertar interesse e ser lido e
utilizado por leigos em outras pesquisas nessa tematica fiz, no capitulo 4, um breve,
porém conciso resgate histdrico da educacdo ambiental, desde as primeiras publica¢des
em defesa de um meio ambiente menos agredido, passando pelo ambientalismo e o
ecologismo no Brasil e no mundo, raizes da educacdo ambiental.

Na sequéncia, mas ainda trazendo a educagdo ambiental em sua historicidade, o
capitulo 5 contempla, com titulo em separado, 0s principais eventos realizados no
mundo que tiveram como tema exclusivamente a educacdo ambiental ou onde a
temética foi meio ambiente com énfase para educacdo ambiental, caso da Rio — 92. No
resgate de cada evento desses procurei mostrar como a educagdo ambiental foi sendo

construida, destacando os principios estabelecidos em cada conferéncia e em cada
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congresso, pois esses influenciaram, sobremaneira, a politica de educacdo ambiental no
Brasil.

No capitulo 6 abordo a questdo dos Planos Curriculares Nacionais, que nao
tratam exclusivamente de educacgdo ambiental, mas como possuem como um dos cinco
temas transversais o “meio ambiente”, sdo considerados como um “ensaio” da
institucionalizacdo da educacdo ambiental no Brasil. E no capitulo 7, como a pesquisa
relaciona educacdo ambiental com ensino técnico profissionalizante em uma
determinada instituicdo de ensino, o IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas, fagco um
brevissimo histérico dessa modalidade de ensino no pais e dessa instituicéo.

O referencial tedrico que fundamenta e que baliza a pesquisa é apresentado no
capitulo 8, onde dialogo com os autores mais expressivos em educacdo ambiental, na
ténue linha do debate entre a cientificidade e o consenso.

No capitulo 9 faco uma analise critica e interpretativa da Lei de PNEA 9.795/99.
Procuro ndo deixar escapar as aproximacgdes e 0s proprios distanciamentos do texto da
lei de educag@o ambiental em vigor no Brasil desde 27 de abril de 1999 com o debate e
0 consenso de educacdo ambiental no discurso dos préprios autores utilizados neste
trabalho de pesquisa.

A metodologia utilizada para a construcédo e a analise dos dados da pesquisa esta
no capitulo 10, com o titulo “Caminhos da Investigagdo”. Utilizei esse titulo porque pus
ali ndo apenas os meétodos cientificos dos quais fiz uso para construgdo do trabalho,
como também os percalcos com os quais me deparei durante a caminhada da
investigacao.

A andlise dos dados propriamente comeca no capitulo 11, onde exponho
pontualmente as aproximagdes e distanciamentos do texto do Projeto Pedagdgico
Institucional do IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas com os principios basicos
contidos em oito incisos do art. 4° da lei de PNEA.

No capitulo 12, fruto de analise critica, dialética e interpretativa, aparecem as
percepcdes e representacOes que os professores do ensino técnico tém dos temas
educacdo ambiental, meio ambiente e interdisciplinaridade, aqui representados pelos
sujeitos desta pesquisa e autores dos textos analisados. Assim, procurei que fossem
representados nas descricOes e interpretacdes feitas.

Finalizo com o capitulo 13, onde tego conclusdes até o0 momento em que ali pus
ponto final. A expectativa e a efetivacdo, 0 que esperava e 0 que acabou sendo durante

um periodo de tempo que ndo se esgotou, nos quase dois anos de envolvimento com
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disciplinas, metodologias e palavras como epistemologia, mas sim, como afirmo na
introducdo deste trabalho, num tempo anterior a0 momento em que pensei em pesquisa

académica — é um trabalho de toda a vida.

15



2. JUSTIFICATIVA

O dinheiro é o valor universal e auto-suficiente
de todas as coisas. Por conseguinte, destituiu
todo o mundo, tanto o mundo humano como a
natureza, do seu préprio valor.

K. Marx*

O modelo societal de producéo de mercadorias para valor de troca e ndo valor de
uso — o capitalismo — formou uma sociedade predatoria, excludente, competitiva,
fragmentaria, discriminatdria e individualista. Sociedade em que se criam demandas
ficticias que aumentam ininterruptamente o consumo, desconhecendo a capacidade de
suporte e regeneragdo dos ecossistemas e a capacidade financeira da grande maioria dos

seres humanos.

A sociedade contemporanea, particularmente nas Ultimas duas
décadas, presenciou fortes transformacgdes. O neoliberalismo e a
reestruturacdo flexivel, dotados de forte carater destrutivo, tém
acarretado, entre tantos aspectos nefastos, um monumental
desemprego, uma enorme precarizac¢ao do trabalho e uma degradacéo
crescente na relagdo metabdlica entre homem e natureza, conduzida
pela logica societal voltada prioritariamente para a produgdo de
mercadorias, que destroi o meio ambiente em escala globalizada
(ANTUNES, 2005, p.165).

A humanidade da sinais claros e evidentes de que uma profunda e radical
mudanca se faz necessaria. Esses sinais nos chegam, por exemplo, pelas alarmantes
estatisticas em que constatamos que a miséria nunca esteve tdo disseminada e tdo
profunda, e com ela suas consequéncias: violéncia urbana, sujeicdo a condi¢bes de
trabalho subumano, criancas fora da escola, entre outras.

A ciéncia e a técnica, servindo Unica e exclusivamente aos interesses
econémicos e militares (para dar garantia a supremacia do econdmico) evoluiram nos
ultimos vinte anos mais do que o dobro de todo o periodo anterior da humanidade, mas,
paradoxalmente, esse conhecimento conquistado ndo contribuiu para a diminuicao das
desigualdades entre os favorecidos por esse modelo econdmico e os desafortunados de

nascenca. “O notavel avango da ciéncia e da tecnologia ndo foi nem estd sendo seguido

* A Quest&o Judaica (p. 36).
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de avancos no plano existencial e ético” (WERTHEIN® apud MORIN, 2007, p. 7). Ou,
como nos diz Antunes (2005, p. 172) “[...] o desenvolvimento tecnologico nao produziu
necessariamente o desenvolvimento de uma subjetividade cheia de sentido”, portanto, as
exigéncias do século XXI apontam para varias incertezas, mas seguramente para o
afastamento “da crenga na ciéncia e na técnica como pressupostos da emancipagdo
social” (PELIZZOLI, 2007, p. 125).

O problema ndo é a quantidade de saber cientifico acumulado, mas sim que este
é desigualmente apropriado na sociedade capitalista, quando a distribuicdo de seus
efeitos, como conforto tecnoldgico, por exemplo, também se da de maneira desigual. O
desenvolvimento das ciéncias e o desenvolvimento das técnicas — a tecnociéncia —
explorando cada vez mais o patrimdnio natural produzem bens que realimentam a

excluséo social e banalizam o consumo com a artificializag&o do cotidiano.

Nosso devir é mais do que nunca animado pela dupla dindmica do
desenvolvimento das ciéncias e do desenvolvimento das técnicas, que
se alimentam um ao outro; essa dindmica propulsa sobre o Globo o
desenvolvimento industrial e o desenvolvimento civilizacional, os
quais por sua vez a estimulam. Assim, a tecnociéncia conduz a um
século 0 mundo. S&o seus desenvolvimentos e suas expansfes que
operam 0s desenvolvimentos e as expansdes das comunicacfes, das
interdependéncias, das solidariedades, das reorganizacdes, das
homogeneiza¢cbes que levam adiante a era planetaria. Mas sdo
também esses desenvolvimentos e essas expansdes que provocam,
por efeitos retroativos, as balcanizacfes, as heterogeneizacgdes, as
desorganizac0es, as crises de hoje.

A fé na missdo providencial da tecnociéncia alimentou a certeza do
progresso, as grandiosas esperancas do desenvolvimento futuro.

A tecnociéncia ndo é apenas a locomotiva da era planetaria. Ela
invadiu todos os tecidos das sociedades desenvolvidas, implantando
de forma organizadora a logica da maquina artificial até na vida
cotidiana, expulsando da competéncia democratica os cidaddos em
proveito dos experts e especialistas. Ela operou suas fraturas no
pensamento ao impor-lhe disjunces e reducdes.

A tecnociéncia é, assim, nacleo e motor da agonia planetaria
(MORIN & KERN, 2005, p. 88).

No entanto, agora a mudanga ndo é uma alternativa e sim uma imposicéo frente
a insustentabilidade do proprio modelo econdmico. E a propria ciéncia que alerta para o
esgotamento das reservas naturais, para o0 aquecimento demasiado do Planeta, devido ao
modo de producéo capitalista e para a impossibilidade das grandes cidades sustentarem

uma populagdo cada vez maior, isso s6 para citar alguns exemplos. Essa recente crise

> Jorge Werthein foi representante da UNESCO no Brasil entre 1996 e 2007.
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financeira internacional consolidou uma crise de credibilidade do proprio capitalismo, a
hegemonia do capital podera sobreviver, mas a necessidade de um Estado como
regulador social em contraponto ao neoliberalismo avassalador que se insurgiu pos
1989° ¢ inegavel. E a educacdo pode e deve adiantar-se & hecatombe que se anuncia
inserindo o debate do século XXI nas salas de aulas de todos os niveis do ensino,
alavancando e multiplicando a participacdo de todos no processo de mudanca social,
pois 0 ensino tradicional encontra-se em descompasso com a realidade social imposta
pelo modo de produgdo com o qual vivemos. A educagdo é refém funcional das relagdes
sociais do modelo do capital e, sob estas relagdes...

[...] a educagdo funciona, dominantemente, como sistema de
internalizacdo dos conhecimentos, valores e cultura funcionais a
reproducdo da (des)ordem do metabolismo social do capital
(FRIGOTTO In MESZAROS, 2008, N/C).

Conforme M¢észéaros (2008, p. 25), “poucos negariam hoje que os processos
educacionais e 0S processos sociais mais abrangentes de reproducédo estdo intimamente

ligados™. A educagéo é “ato politico” que ndo pode ser apropriada pela elite sob pena de

a mesma servir para sempre em favor do capital.

Portanto, desde o inicio, o papel da educacdo é de importancia vital
para romper com a internalizagdo predominante nas escolas politicas
circunscritas a ‘legitimagdo constitucional democratica’ do Estado
capitalista que defende seus proprios interesses (MESZAROS, 2008,
p. 61).

E o ensino profissionalizante ndo pode furtar-se a esse compromisso, pois é
exatamente no tecnicismo antropocéntrico, segundo Mauro Grin (2005, p. 45) e
Boaventura de Sousa Santos (SANTOS, 2003, passim) que encontramos 0S

fundamentos metodol6gicos de uma ciéncia e, consequentemente, de uma educacao que

® Ano em que se realizou o Consenso de Washington, um conjunto de medidas - que se compde de dez
regras bésicas - formulado em novembro de 1989 por economistas de instituicdes financeiras baseadas em
Washington D.C., como o FMI, o Banco Mundial e o Departamento do Tesouro dos Estados Unidos,
fundamentadas num texto do economista John Williamson, do International Institute for Economy, e que
se tornou a politica oficial do Fundo Monetario Internacional em 1990, quando passou a ser "receitado"
para promover o0 “ajustamento macroecondmico” dos paises em desenvolvimento que passavam por
dificuldades.
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separa 0 homem da natureza, o sujeito do objeto, quando 0 homem comeca a pensar que
pode possuir a natureza.

Nesse sentido, as estratégias de enfrentamento da problematica sdcio-ambiental,
para surtirem o efeito desejdvel na construcdo de sociedades economicamente
sustentaveis, envolvem uma articulacdo coordenada entre todos os tipos de intervencédo
social direta, incluindo nesse contexto as acdes em educacgdo. Dessa forma, assim como
as medidas politicas, juridicas, institucionais e econémicas, voltadas a protecao,
recuperacdo e melhoria sdcio-ambiental, despontam também as atividades no dmbito
educativo.

Com efeito, diante das constatacdes da necessidade de edificacdo dos pilares de
uma sociedade economicamente sustentavel, os sistemas sociais atualizam-se para
incorporar a dimensdo ambiental em suas respectivas especificidades, fornecendo 0s
meios adequados para efetuar a transi¢cdo societaria em direcdo a sustentabilidade.
Assim, o sistema juridico cria um “direito ambiental”, o sistema cientifico desenvolve
uma “ciéncia complexa”, o sistema tecnoldgico cria uma “tecnologia eco-eficiente”, o
sistema econdmico potencializa uma “economia ecoldgica”, o sistema politico oferece
uma “politica verde”; e o sistema educativo fornece uma “educacdo ambiental”
(ProNEA — 2003). Cabe a cada um dos sistemas sociais o desenvolvimento de fung¢des
de acordo com suas atribuicbes especificas, respondendo as multiplas dimensdes da
sustentabilidade.

E nesse contexto, em que as politicas publicas atuam na promocao da mudanca
na “relacdo predatoria entre homem e natureza”, promovida por um sistema capitalista
extrativista, que valoriza o consumo acima de tudo, criando a “sociedade do
descartavel” para o circuito reprodutivo do capital, a educagcdo assume posicdo de
destaque para construir os fundamentos da sociedade economicamente sustentavel.
Constato, ainda, que a educacao apresenta uma dupla funcdo a essa transicdo societaria:
propiciar os processos de mudangas culturais e sociais em direcdo a instauracdo de uma
ética de vida em sociedade e promover a emancipacao de individuos, grupos e classes
sociais que se encontram em condic¢des de vulnerabilidade, face aos desafios de uma
sociedade regida pelo mercado.

E se é da educacdo esse compromisso, ha dentro do ensino técnico
profissionalizante um outro desafio, qual seja, promover a emancipacdo social de
individuos através de uma modalidade de ensino que visa a empregabilidade, cuja

ferramenta é o dominio exclusivo da técnica sob a ética do conceito de trabalho para a

19



producéo de mercadorias para a sociedade do consumo e, a0 mesmo tempo, trabalhar a
educacdo ambiental, cujos preceitos visam a preservacdo do meio ambiente e a
producdo de maneira sustentavel, proporcionando crescimento econdmico,
desenvolvimento social e equilibrio ecologico.

A relevancia de um estudo que mostre como a educacdo tecnoldgica trabalha
esse contraditorio, na minha concepcéo, € o fato de que o ensino pode, entdo, formar
técnicos para o trabalho com plena consciéncia ambiental. Ou seja, individuos
plenamente informados sobre o problema maior que domina o debate nesse inicio de
século XXI — a insustentabilidade ambiental no seu mais amplo sentido — e que podem
contribuir de maneira critica na construcdo de uma sociedade mais ecologicamente
equilibrada e socialmente justa.

E importante a busca de indicios que revelem essas aproximagbes e/ou
distanciamentos, pois um professor, ou uma disciplina de um curso técnico, ou até
mesmo o Projeto Pedagdgico Institucional que ndo contemple a tematica ambiental
pode rever sua pratica de ensino no sentido de promover a educacdo para a
sustentabilidade ambiental. Uma vez que o profissional técnico de nivel médio
trabalhard em industrias que, obrigatoriamente, expedird laudos ambientais com
periodicidade para 6rgéos de fiscalizagdo e controle do governo, deve ter sua formagéo
tecnolégica pautada pelo “ecologicamente correto, economicamente viavel e
ambientalmente sustentavel”, ou seja, pelos preceitos da educacdo ambiental, cujos
principios para esse fim estdo na Lei PNEA 9.795/99.

Entendo também que o momento é oportuno e bastante propicio para um
trabalho de pesquisa que alavanque qualquer debate em torno do ensino profissional
dada a relevancia que o governo atual tem atribuido a essa modalidade de ensino. O
aporte financeiro do governo federal para com o ensino técnico profissionalizante nunca
foi tdo grande, com indimeros centros de formacdo profissionais criados em todo o
territério nacional e informatizacao, ampliacdo e modernizacgéo de laboratérios e setores
de suporte administrativo nos ja existentes.

Enfim, julguei pertinente tal problematizagdo uma vez que o0 ensino
profissionalizante, moldado pela cultura cientifica mecanicista que compartimenta e
separa saberes de modo disciplinar, encontra-se, sob minha Gtica, distante da proposta
de multidimensionalidade do ensino para a problematica sdcio-ambiental que a Lei de
Educagdo Ambiental postula.
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A proposta pedagogica em Educagdo Ambiental impetra a responsabilidade
social da educacdo, a problematizacdo da realidade posta e imposta, onde valores sdo
transmitidos sim, mas com a compreensdao de que esses valores sdo social e
culturalmente mediados e, por fim, o carater emancipatério da educacdo, o qual nos
permite visualizar e transformar uma préxis social que contribua para 0 processo de
constru¢ao de uma sociedade com novos padrdes societarios onde a “sustentabilidade da
vida, a atuacdo politica consciente e a constru¢do de uma ética que se afirme como
ecoldgica sejam seu cerne” (LOUREIRO, 2006, p. 15).

Se a proposta pedagdgica de uma educacdo ambiental é exatamente contraria a
esse modelo educacional do saber compartimentado em disciplinas, capaz de fazer do
cientista “um ignorante especializado” (SANTOS, 2003, p. 46), na qual os curriculos
priorizam a objetivagdo da natureza por meio do utilitarismo técnico-cientifico (GRUN,
2007, p. 43); o trabalho buscou constatar em que etapas do processo de ensino, seja em
abordagens, sejam em praticas de ensino, seja no Projeto Pedagodgico Institucional da
escola, podemos afirmar que os principios basicos da educacdo ambiental estdo sendo

observados.

21



3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

A pesquisa teve por objetivos a busca de indicios relevantes que nos orientassem
na compreensao do processo de aproximacao do ensino técnico profissionalizante com
os principios da educacdo ambiental e ainda de interpretacdo da Lei de Educacdo
Ambiental por parte dos professores do ensino técnico de nivel médio no IF — Sul-rio-
grandense Campus Pelotas, tendo como sujeitos de pesquisa alguns professores de todos
0s cursos do ensino técnico profissionalizante dessa escola,

Uma vez que cada instituicdo de ensino possui um Projeto Pedagdgico
Institucional que reflete sua cultura interna e, consequentemente, seu modo de
administracdo do ensino que é assimilado total ou parcialmente pelo sujeito do ato
educativo - o professor - pois este ird mediar o perfil pedagdgico da escola com seu
préprio modo de ler e interpretar a realidade, uma analise do referido projeto
identificando os pontos de aproximacéo e distanciamentos com os principios basicos da
lei de educacdo ambiental, além de uma analise criteriosa da propria Lei de PNEA, teve
relevancia consideravel.

Se ha uma relacdo entre os diferentes saberes profissionais, entre professores de
diferentes cursos ou ainda entre componentes de um mesmo curso, mas com
especializacBes particulares dentro da bagagem socio-histérica profissional de cada um
e a aproximacdo de seus contetdos programaticos com os principios da educacédo
ambiental, isso também se constituiu objeto da anélise.

Portanto, propus-me a um trabalho de pesquisa para dissertagédo de mestrado sob
a égide da producdo cientifica que buscou identificar as aproximagcbes e/ou
distanciamentos da Lei de Educacdo Ambiental com e no ensino técnico
profissionalizante do IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas, com o objetivo geral de
verificar qualitativamente, no processo de ensino técnico dessa instituicdo, se e como a
teméatica ambiental aparece, portanto, de que forma o ensino técnico atende a Lei de
PNEA 9.795/99.
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3.2 Objetivo Especifico

Mais especificamente, o trabalho de pesquisa buscou investigar se e como um
professor do ensino técnico profissionalizante de nivel médio do IF — Sul-rio-grandense
Campus Pelotas insere a tematica ambiental no seu fazer diario de ensinar uma
disciplina eminentemente técnica.

A percepcdo acerca da tematica ambiental e da dimensdo ambiental com a
concepcdo de meio ambiente e o entendimento de educacdo ambiental por parte dos
professores participantes da pesquisa também foi objetivo do trabalho, assim como, a
maneira que esses professores concebem ou fazem uso do pressuposto metodoldgico

fundamental da educacdo ambiental — a interdisciplinaridade.
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4. RAIZES DA EDUCACAO AMBIENTAL

4.1 O Movimento Ambientalista

Diferentemente do que se possa imaginar, 0 ambientalismo ndo surgiu pronto,
ndo houve um momento especifico que se possa dizer ser o marco inicial do
ambientalismo. Conforme McCormick (1992) “Nao houve um acontecimento claro que
inflamasse um movimento de massas, nenhum grande orador ou profeta que surgisse
para incendia-las[...]” (McCORMICK, 1992, p. 21).

Assim sendo, pode-se dizer que o ambientalismo surgiu de modo difuso, em
épocas diferentes, locais diferentes, devido a variados motivos. Nessa perspectiva, deve-

se ter em mente que o termo ambientalismo ora expresso deve ser considerado:

[...] como todas as formas de comportamento coletivo, que tanto em
seus discursos como em sua pratica, visam corrigir formas destrutivas
de relacionamento entre o homem e seu ambiente natural,
contrariando a logica estrutural e institucional atualmente
predominante. (CASTELLS, 2000, p. 143).

Em meados do século XIX a preocupacdo com o ambiente restringia-se a
pequenos grupos de estudiosos e apreciadores da natureza que eram chamados de
naturalistas. Ramificagdes das ciéncias naturais como a boténica e a zoomorfologia
demonstravam uma excessiva preocupacdo com aspectos meramente descritivos do
mundo natural, mas de forma fragmentada, onde a noc¢do do todo ficava circunscrita a
analises meramente filosoficas (DIAS, 2001).

Porém, o interesse cada vez maior pela historia natural, proprio da época, passa a

revelar conceitos como exploragéo e, consequentemente, protecao.

O crescimento do interesse pela histdria natural revelou muito sobre
as conseqiiéncias da relacdo de exploracdo do homem com a
natureza. Isso levou inicialmente a um movimento pela protecdo da
vida selvagem e, depois, a reivindicacbes para que fossem
proporcionadas oportunidades rurais de lazer, como antidoto para a
vida nas florescentes conurbacdes industriais (MCCORMICK, 1992,
p. 22).
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O escocés Patrick Geldes foi o primeiro a expressar publicamente sua
preocupacdo com 0s impactos que a revolugdo industrial e, mais especificamente, o
modo de producdo industrial proporcionam ao meio ambiente. A revolucdo industrial,
iniciada na Inglaterra em 1779, desencadeia um processo de urbanizacdo com
consequéncias sem precedentes para 0 ambiente natural, mas é com o intenso
crescimento econémico do pds-guerra e a industrializacdo das grandes cidades que o
processo de urbanizagédo acelera-se em todas as partes do mundo e os sintomas da perda
de qualidade ambiental comegcam a aparecer em diversos paises. Nessa época, o bidlogo
Aldo Leopoldo dos Estados Unidos escreve uma série de artigos sobre a ética da terra e
ja se referia a “uma educagdo ecoldgica orientada a conscientizar a populagdo sobre a
necessidade de conservar um meio ambiente cada vez mais degradado pela pressao do
progresso e a mercantilizacdo progressiva da natureza” (CARIDE & MEIRA, 2004, p.
169), seu trabalho, hoje, é considerado a fonte mais importante do moderno
biocentrismo ou ética holistica, o que o torna “patrono do movimento ambientalista”
(DIAS, 2001, p. 77).

Dessa forma podemos concluir que o ambientalismo tem suas raizes em
diferentes manifestacdes realizadas em locais diferentes, mas segundo Dias (2001), foi
precisamente a primeira grande catastrofe ambiental — sintoma inequivoco da
inadequacdo do modo de producdo industrial e do estilo de vida do ser humano —
ocorrido na Inglaterra em 1952 que catalisou o surgimento do ambientalismo nos
Estados Unidos a partir de 1960 e dai para 0 mundo’. Na ocasido, o ar densamente
poluido de Londres provocou a morte de 1600 pessoas, desencadeando um processo de
sensibilizacdo acerca da qualidade do meio onde se vive.

A partir de entdo, a populacdo sensibilizada chega ao consenso de que era
necessario organizar grupos destinados a tratar da questdo da perda da qualidade
ambiental nas suas varias dimensdes. Sendo que essa pratica além de ganhar varios
adeptos tornou-se instituida e veio a se tornar movimento nacional e mesmo
internacional (McCORMICK, 1992).

Hoje o ambientalismo é considerado como um movimento de cunho
internacional com representantes por todo o mundo, mostrando que se tornou um
movimento organizado e consistente. Por sua importancia nas ultimas décadas pode-se

dizer que:

" Cassino (2000) e Carvalho (2008) também remontam o surgimento do ambientalismo aos “inquietos”
anos 60. Respectivamente paginas 30 e 46.
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Se nos propuséssemos a avaliar 0s movimentos sociais por sua
produtividade histdrica a saber, por seu impacto em valores culturais
e instituicbes da sociedade, poderiamos afirmar que o movimento
ambientalista do Gltimo quarto deste século conquistou posicdo de
destaque no cendrio da aventura humana (CASTELLS, 2000, p. 141).

A contribuicdo do ambientalismo para a educacdo ambiental é basilar,

principalmente a partir dos conturbados anos 60, como veremos mais adiante.

4.2 O Movimento Ecologista

O termo ecologia tem origem grega e significa o estudo da casa, do lugar onde
se vive, sendo que por casa entende-se o planeta Terra. A ecologia enquanto ciéncia
remonta ao ano de 1866 e ao bhidlogo alemdo Ernest Haeckel, que era um importante
difusor das ideias evolucionistas de Charles Darwin. Haeckel usou esse conceito na
literatura cientifica definindo-o como ciéncia das relaces dos organismos com o mundo
exterior, dessa forma, restringiu o conceito ao campo da biologia apenas. Mas,

conforme Carvalho (2008) podemos constatar que o termo sofre uma apropriagéo.

Podemos ver como a palavra ecologia transbordou os limites da
ciéncia bioldgica e ecoldgica, transitando do campo estritamente
cientifico das ciéncias naturais para o campo social. No mundo social
essa palavra foi apropriada e reproduzida por uma diversidade de
praticas ndo cientificas, como as ac¢fes e movimentos sociais, e
acabou ganhando novos significados, agora ligados a utopia de um
mundo melhor, ambientalmente preservado e socialmente justo
(CARVALHO, 2008, p. 40).

A expressdao “lutas ecoldgicas” passou a representar o conjunto de agdes
politicas em prol do desejo de se ver uma relacdo mais harmoniosa entre sociedade,
homem e ambiente. Essas acOes constituem o movimento ecologista, um movimento
social que se caracteriza pela compreensdo do mundo como um todo, interligado e
interdependente. Esse deslocamento conceitual de ecologia, que perpassa 0 campo da
biologia cientifica para constituir-se em um movimento de sociedade, portador de uma
expectativa de futuro melhor para a vida neste planeta, como quando falamos, por
exemplo, em crise ecolégica, consciéncia ecoldgica, acdo ecoldgica, etc., também esta
no cerne da educacdo ambiental e essa conceituacdo remonta, mais especificamente, aos

anos 60 e aos movimentos de esquerda e de contracultura.
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A década de 60 comeca exibindo ao mundo as consequéncias do modelo de
desenvolvimento econdmico adotado pelos paises mais industrialmente desenvolvidos.
Os niveis crescentes de poluicdo atmosférica, principalmente nos grandes centros
urbanos como Téquio, Londres, Chicago e Berlim e o envenenamento de importantes
rios como Tamisa, Sena e Danubio sdo denunciados insistentemente pela midia no
inicio daquela década e isso contribui, sobremaneira, para que se instale um estado de
alerta na sociedade.

Um livro torna-se um Best Sellers nessa época e hoje é considerado um marco
na histéria dos movimentos ecol6gicos e, consequentemente, da educacdo ambiental.
Primavera silenciosa “Silent Spring” com descricdo minuciosa em uma linguagem
acessivel tanto para leigos como para especialistas nas ciéncias ecoldgicas, a jornalista
Rachel Carson escreve em tom de denuncia sobre as consequéncias do uso
indiscriminado do DDT?® na agricultura, mostrando que esse pesticida sintético, além de
contaminar alimentos e péassaros, é levado pelas chuvas até os rios, contaminando
peixes e a agua que bebemos. Esse panorama de dendncia do descuido e da
irresponsabilidade com que os setores produtivos espoliam a natureza, sem nenhum tipo
de preocupacdo com as consequéncias de suas atividades torna o livro um classico do
ano de 1962, vendendo 44 edi¢Ges em formato de bolso e provocando discussdes e
grande inquietacdo internacional.

Na Organizacdo das NagOes Unidas - ONU, seis anos depois, a delegacdo da
Suécia chama a atencdo da comunidade internacional para a crescente crise de
degradacéo ecoldgica do planeta, o que seria a primeira manifestacao oficial da ONU
sobre a necessidade de uma acéo global para a busca de solugbes contra o0 agravamento
dos problemas ambientais (DIAS, 2001).

Para melhor compreensdo do ideério ecologista desse periodo faz-se necessario,
tambeém, o resgate da atmosfera social e culturalmente conturbada pelos movimentos de
massa que estavam presentes no contexto do surgimento dos movimentos ecologicos. O
movimento hippie, o feminismo, 0 movimento negro — Black Power — o pacifismo, a
liberagdo sexual, as drogas, o rock-and-roll, as manifestacOes anti-Guerra Fria e anti-

Vietnd culminaram na revolugdo pacifica feita pelos estudantes franceses em maio de

O DDT (sigla de Dicloro-Difenil-Tricloroetano) foi banido de varios paises na década de 1970 e tem seu
uso controlado pela Convencdo de Estocolmo sobre os Poluentes Organicos Persistentes. No Brasil, sé
em 2009 o DDT teve sua fabricacdo, importagdo, exportacdo, manutencdo em estoque, comercializacdo e
uso proibidos pela Lei n° 11.936 de 14 de maio de 2009.
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1968, cujo slogan era “Queremos um planeta mais azul®. O maio revolucionério, como
ficou conhecido o més de maio daquele ano, inflamou manifestagcdes pelo resto do
mundo com a bandeira da ecologia.

Constituidos em sua grande maioria por jovens que articulavam as influéncias
dos movimentos estudantis e imersos no clima contracultural, a “nova esquerda”
reividicava mais paz no mundo em um ideario de mudanca social e existencial,
contestava a sociedade consumista e materialista, “tendo como horizonte utdpico uma
vida livre das normatizagdes e repressdes sociais € em harmonia com a natureza”
(CARVALHO, 2008, p. 46).

Segundo McCormick (1992), que chama de “novo ambientalismo” a esses

movimentos que fundiram politica e ecologia:

O novo ambientalismo foi um produto de forgas tanto internas quanto
externas a seus objetivos imediatos. Os elementos de mudanca ja
vinham emergindo muito antes dos anos 60; quando finalmente se
entrecruzaram uns com 0s outros e com fatores sociopoliticos mais
amplos, o resultado foi uma nova forca em prol da mudanca social e
politica. Seis fatores em particular perecem ter desempenhado um
papel na mudanca: os efeitos da afluéncia, a era dos testes atdmicos,
o livro Silent Spring, uma série de desastres ambientais bastante
divulgados, avangos nos conhecimentos cientificos e a influéncia de
outros movimentos sociais (McCORMICK, 1992, p. 65).

O ecologismo, portanto, ndo é apenas e tdo somente uma leitura da realidade
ecossistematica estrita, ou da ecologia, carrega elementos revolucionarios construidos
pela histéria recente da humanidade. Segundo Castoriadis & Cohn-Bendit (1981) ele

nasce com a marca dos movimentos ditos minoritarios e alternativos.

4.3 Ambientalismo e Ecologismo no Brasil

O Brasil, enquanto estava sendo criada a ideologia revolucionaria por um mundo
ambientalmente melhor por esses movimentos sociais na Europa em fins dos anos 60 e
inicio dos anos 70, encontrava-se sob regime ditatorial e, na “contramao” da tendéncia
internacional, mostrava ao mundo grandes projetos de altissimo impacto ambiental
como as Usinas Hidrelétricas de Carajas e Tucurui. Em um contexto de pressao politica

muito desfavoravel era criada, aqui no Rio Grande d Sul, a precursora dos movimentos

% Pour une planéte plus bleu, Cassino, p. 31.
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ambientalistas no nosso pais, a “Associagdo Gaucha de Protecdo ao Ambiente Natural”
— Agapan — quando ainda sequer tinhamos uma legislacdo ambiental, como a maioria
das nac0es.

Segue-se a década de 70, marcada pela luta pela democracia, mas ainda em um
contexto de governo autoritario. As influéncias dos movimentos de contracultura e da
nova esquerda oriundos da Europa véo-se fazer sentir por aqui, porém, como quase tudo
no Brasil, ganham matizes peculiares e cronologia um pouco diferenciada. Embora as
primeiras lutas ecoldgicas no Brasil acontecam ainda nos anos 70, é principalmente nos
anos 80 que entram em cena 0S NOVOS mMovimentos sociais como o ecologismo, que
possui as mesmas caracteristicas contestatorias e libertarias da contracultura, na esteira
do nosso processo de redemocratizacao e abertura politica (CARVALHO, 2008).

Mas os anos 70 destacam-se, tanto por depoimentos de ativistas brasileiros
quanto na literatura ecoldgica, como a década em que se inicia um conjunto de a¢des
por entidades e movimentos que se homeiam ecoldgicos ou ambientais brasileiros. No
ambito institucional, o governo cria toda uma estrutura voltada para a regulacéo,
legislacéo e controle das questdes do meio ambiente. Essas acdes e movimentos criarao,
para a década seguinte, as condi¢cGes necessarias para a expansao e consolidacdo das
entidades ambientalistas no Brasil, impulsionadas pela expansdo dos meios de
comunicacdo de massa e pela constituicdo de uma classe média urbana e de

seguimentos formadores de opini&o.

Dessa forma, ao despontar, nos anos 70 o movimento ecoldgico
brasileiro nasce em uma sociedade que, por um lado, esta inserida em
um contexto internacional e tenta responder as politicas
desenvolvimentistas ai definidas, mas, por outro, internamente vive
sob os traumas da censura e da repressdo politica do periodo
(CARVALHO, 2008, p. 49-50).

Segundo a autora podemos dizer que o movimento ecoldgico no Brasil foi
resultado do encontro de dois contextos socioculturais; a critica dos movimentos de
contracultura, europeu e norte-americano, com suas formas de luta em prol do
ecologismo, configurando o que a autora chama de contexto internacional; e a forma
especifica com que a cultura politica e 0s movimentos sociais do pais recebem o ideério
ecoldgico, o contexto nacional.

Na década de 80 e 90 as lutas ecoldgicas e 0s movimentos sociais urbanos

aproximaram-se com significativo progresso no dialogo, bem como a a¢do politica da
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educacdo popular com a Igreja da libertacdo e das Comunidades Eclesiais de Base. A
autora lembra que a incorporacao de uma ética ambiental no ideario social e religioso da
teologia da libertacdo pelo tedlogo Leonardo Boff foi fundamental para a aproximacao
entre religido e ambientalismo.

O movimento ecoldgico brasileiro durante esse periodo vai adquirindo
caracteristicas préprias, mas sempre compartilhando do carater internacionalizado da
luta ambiental. No final da década de 80 um episddio de luta ecoldgica genuinamente
brasileiro ganha repercusséao internacional, a luta dos seringueiros da Amazonia, sob a
lideranca de Chico Mendes?, foi um exemplo de luta social local que conquistou apoio
internacional. O episodio Chico Mendes mostra ao mundo que um problema ambiental
localizado acontece em uma conjuntura globalizada, dai o lema ecologico “agir local,
pensar global”, pois, temos que ter a compreensdo de que as realidades locais s&o
profundamente afetadas por acles, decisGes e politicas que sdo definidas
internacionalmente. Exemplos disso sdo a remessa de residuos toxicos que sao
exportados dos paises ricos para 0s paises pobres e a chuva &cida produzida pelas
gueimadas em um pais diferente daquele que a praticou (CARVALHO, 2008).

E bastante comum que os lideres mundiais da chamada nova ordem econdmica
mundial tomem decisfes que causem forte impacto ambiental em um determinado pais,
pautados simplesmente pela logica do capital. Esses foruns econdmico e comerciais
como a Organiza¢do mundial do Comércio (OMC), Banco Mundial e FMI, bem como
grandes empresas Transnacionais tendem a ser orientados pelas determinagdes
econdmicas e pela logica do sistema financeiro apenas, que ¢ “pouco permeavel a logica
da ecologia que preconiza o principio de prudéncia e a prioridade da preservacdo da
natureza e do modo de vida dos seres humanos” (CARVALHO, 2008, p. 51).

Assim, ambientalismo e ecologismo como bandeiras dos movimentos sociais
ganham cada vez mais espaco politico no Brasil durante a década de 80, o que
culminaria na Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento realizada no Rio de Janeiro no ano de 1992, assunto para mais

adiante.

19 Francisco Alves Mendes Filho, mais conhecido como "Chico Mendes", foi um seringueiro, sindicalista
e ativista ambiental brasileiro. Sua intensa luta pela preservacdo da Amaz0nia, e seu assassinato em
consequéncia disso, o tornou conhecido internacionalmente.
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5. OS PRINCIPAIS EVENTOS SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL: A

Construcéo da Educagdo Ambiental no Brasil e no Mundo

O primeiro grande texto que versa sobre preocupagdo com o0 ambiente apontando
limites para o desenvolvimento humano foi publicado em Roma, em 1968. Intitulado Os
limites do crescimento, esse texto traz um amplo estudo comparativo sobre o consumo
humano e as reservas dos recursos naturais e minerais e a capacidade do meio ambiente
natural, e o planeta, suportar desgastes com certa perspectiva de crescimento
populacional.

Esse texto também € considerado um marco na histéria da educacdo ambiental
por ser o primeiro a relacionar questdes sociais com problemas ecoldgicos e ambientais,
pois tinha como objetivo, conforme Cassino (2000) “examinar o complexo de
problemas que afligem os povos de todas as nagdes” tais como: expansdo urbana
descontrolada, desemprego, concentracdo de renda, deterioracdo do meio ambiente,
perda de confianca nas instituicdes, alienacdo da juventude, rejeicédo a tradicdo cultural,
inflacdo e outros problemas de ordem econdmico/monetarios.

Segundo esse autor, observa-se nesse documento uma aproximagao entre aquilo
que era dito nos movimentos sociais, estudantis, operarios, minoritarios etc., e a questdo
de sustentacdo do desenvolvimento humano sobre a Terra, principalmente com relagédo

ao desenvolvimento técnico-cientifico na inddstria.

5.1 A Conferéncia de Estocolmo em 1972

Na cidade de Estocolmo, Suécia, de 5 a 16 de junho de 1972, “atendendo a
necessidade de um critério e de principios comuns que oferecam aos povos do mundo
inspiracdo e guia para preservar ¢ melhorar o meio ambiente humano” realizou-se a
primeira Conferéncia Mundial sobre Meio Ambiente Humano e Desenvolvimento, da
qual emergiu a Declaracdo de Estocolmo, um conjunto de principios para o manejo
ecologicamente racional para 0 meio ambiente. A principal contribuicdo desse evento,
além de incorporar as questbes ambientais na agenda internacional, foi o fato de
representar o inicio de um didlogo entre paises industrializados e paises em
desenvolvimento a respeito da relagdo que existe entre crescimento econdmico,
poluicdo dos bens naturais de sustentagdo da vida no planeta e o bem-estar dos povos

em todo o mundo.
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Com a participacdo de 113 paises, esse evento, que denunciou a devastacdo da
natureza que ocorria naquele momento, deliberou que o crescimento humano precisaria
ser repensado imediatamente. Nesse encontro, foram elaborados dois documentos: a
“Declara¢do Sobre Meio Ambiente Humano” e o “Plano de A¢dao Mundial” (PEDRINI
& DE-PAULA, 1997, p.26).

A principal recomendacéo dessa conferéncia foi a de que deveria ser dada énfase
a educacdo ambiental como forma de se criticar e combater os problemas ambientais
existentes na época. E importante lembrar que nesse evento os paises subdesenvolvidos
ndo pouparam criticas aos paises ricos, por acreditarem que estes queriam limitar o
desenvolvimento econdmico dos paises pobres “usando politicas ambientais de controle
da polui¢cdo como meio de inibir a competi¢do no mercado internacional” (DIAS, 2001,
p.79).

A Declaragéo de Estocolmo proclamou, dentre outras coisas que: A protecéo e o
melhoramento do meio ambiente humano é uma questdo fundamental que afeta o bem-
estar dos povos e o desenvolvimento econdmico do mundo inteiro; Nos paises
industrializados, os problemas ambientais estdo geralmente relacionados com a
industrializacdo e o desenvolvimento tecnoldgico; Em nosso redor vemos multiplicar-se
as provas do dano causado pelo homem em muitas regides da terra, niveis perigosos de
poluicdo da agua, do ar, da terra e dos seres vivos; grandes transtornos de equilibrio
ecoldgico da biosfera; destruicdo e esgotamento de recursos insubstituiveis e graves
deficiéncias, nocivas para a saude fisica, mental e social do homem, no meio ambiente
por ele criado, especialmente naquele em que vive e trabalha; A Conferéncia encarece
aos governos e aos povos que unam esforcos para preservar e melhorar o0 meio ambiente
humano em beneficio do homem e de sua posteridade.

O documento expressa a convic¢do comum em 26 principios, dos quais pontuo
0s mais significativos que aparecem na literatura sobre educacdo ambiental e que,
segundo grande parte dos autores em educacdo ambiental, nortearam os principios da

educacdo ambiental:

O homem tem o direito fundamental a liberdade, a igualdade e ao
desfrute de condi¢des de vida adequadas em um meio ambiente de
qualidade tal que Ihe permita levar uma vida digna e gozar de bem-
estar, tendo a solene obrigacdo de proteger e melhorar o meio
ambiente para as geracOes presentes e futuras; Os recursos naturais da
terra incluidos o ar, a 4gua, a terra, a flora e a fauna e especialmente
amostras representativas dos ecossistemas naturais devem ser
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preservados em beneficio das geracfes presentes e futuras, mediante
uma cuidadosa planificagdo ou ordenamento; O desenvolvimento
econdmico e social é indispensavel para assegurar a0 homem um
ambiente de vida e trabalho favoravel e para criar na terra as
condicdes necessarias de melhoria da qualidade de vida; As politicas
ambientais de todos os Estados deveriam estar encaminhadas para
aumentar o potencial de crescimento atual ou futuro dos paises em
desenvolvimento e ndo deveriam restringir esse potencial nem
colocar obstaculos a conquista de melhores condi¢Bes de vida para
todos; Deve-se confiar as instituicdes nacionais competentes a tarefa
de planejar, administrar ou controlar a utilizacdo dos recursos
ambientais dos estados, com o fim de melhorar a qualidade do meio
ambiente; E indispensavel um esforco para a educacio em questoes
ambientais, dirigida tanto as geracdes jovens como aos adultos e que
preste a devida atencdo ao setor da populacdo menos privilegiado,
para fundamentar as bases de uma opinido publica bem informada, e
de uma conduta dos individuos, das empresas e das coletividades
inspirada no sentido de sua responsabilidade sobre a protecdo e
melhoramento do meio ambiente em toda sua dimensdo humana;
Devem-se fomentar em todos os paises, especialmente nos paises em
desenvolvimento, a pesquisa e o desenvolvimento cientificos
referentes aos problemas ambientais, tanto nacionais como
multinacionais™.

A partir da Conferéncia de Estocolmo, os Estados sentem a necessidade da
realizacdo periddica de eventos em prol do bem-estar comum de todos os habitantes do
planeta Terra. Seguindo a recomendacdo n® 96 dessa Conferéncia que, segundo Dias
(2001), atribuia grande importancia estratégica para a educacdo ambiental, dentro dos
esforcos de busca de melhoria da qualidade ambiental, foram realizados diversos
encontros nacionais, regionais e internacionais, sendo a educagdo o mote fundamental
para a protecéo e preservacao ambiental em todo o mundo.

Em funcéo da Conferéncia de Estocolmo, o governo brasileiro, pressionado pelo
Banco Mundial, criou a Secretaria Especial do Meio Ambiente, com o objetivo de
implementar uma gestdo integrada do meio ambiente. Esse 6rgdo possuia apenas trés
funcionérios, o que mostrava o descaso da ditadura militar com as questdes ambientais
em nosso pais. De acordo com Pedrini & De-Paula (1997), o plano de acdo dessa
conferéncia sugeria a capacitacdo dos professores, assim como uma metodologia de
acdo para a educacdo ambiental em nivel mundial. Tendo em vista essa politica, foram
realizadas mais trés conferéncias internacionais sobre educacdo ambiental entre as
décadas de 70/80.

1 Extraidos de http://www.mp.ma.gov.br/site/centrosapoio/DirHumanos/decEstocolmo.htm  no dia
21/04/2010 as 10:37 hs.
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5.2 A Conferéncia de Belgrado em 1975

Realizada em Belgrado, lugoslavia, no ano de 1975, promovida pela UNESCO,
o encontro onde foram formulados principios e orientacfes para o Programa de
Educacdo Ambiental Mundial de carater continuo e multidisciplinar, que levava em
conta as diferencas regionais e 0s interesses nacionais, com a participacdo de
pesquisadores e cientistas de 65 paises.

Seu tema principal foi a necessidade de uma nova ética global que erradicasse a
pobreza, a fome, o analfabetismo, a polui¢éo, a dominacdo e a exploracdo humana.

No final da conferéncia foi elaborada a Carta de Belgrado, sendo considerado
um dos documentos maios lcidos e importantes gerados naquela década, o documento
proclama, resumidamente, que: H& um crescimento econémico e progresso tecnoldgico
sem procedentes, com beneficios para muitas pessoas, mas com sérias consequéncias
ambientais e sociais. H& profundas desigualdades entre pobres e ricos nos paises. Os
paises em crescimento estdo com evidéncias de crescente deterioracdo do ambiente
fisico numa escala mundial. Ha a necessidade urgente de uma ética mundial para se
encontrar meios de assegurar que nenhuma nacgdo cresga ou se desenvolva a custa de
outra nacdo. Os recursos do mundo deveriam ser utilizados de maneira a beneficiar a
humanidade e com o aumento de qualidade de vida. O desenvolvimento devera
assegurar a utilizacdo dos recursos naturais disponiveis de maneira racional, reduzindo
ao maximo os efeitos danosos ao Meio Ambiente. Reforma no sistema educacional e na
sociedade, produzindo um novo relacionamento entre escola (professor/aluno) e
comunidade para uma mudanca efetiva e ndo de curto prazo nos conceitos sobre Meio
Ambiente. Reducdo de orgamentos militares e da competicdo na fabricacdo de armas.
Langamento de um Programa Internacional de Educacdo Ambiental (IEEP), que possa
tornar possivel o desenvolvimento de novos conhecimentos e habilidades, valores e
atitudes, visando a melhoria da qualidade ambiental e para a elevacdo da qualidade de
vida das geragOes presentes e futuras.

Com base nessa estratégia, a UNESCO criou o Programa Internacional de
Educacdo Ambiental (PIEA), com relevante atuacdo internacional, cujo objetivo era o
de editar publicacBes relatando as experiéncias mundiais de preservacdo e educacdo
ambiental. Além disso, esse programa criou uma base de dados que, no inicio da década
de 80, contava com informacdes sobre 900 instituicdes que atuavam com educagéo

ambiental e 140 projetos voltados a preservacdo do meio ambiente.
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No que diz respeito ao Brasil, as deliberacbes da conferéncia de Belgrado,
principalmente aquelas voltadas a educagdo ambiental, passaram despercebidas pelos
orgdos educacionais tanto na esfera federal quanto na estadual, dada a conjuntura
politica que o pais vivia naquele momento.

A partir de 1975, alguns 6rgdos estaduais brasileiros voltados ao meio ambiente
iniciaram o0s primeiros programas de educacdo ambiental em parceria com as
Secretarias de Estado da Educacdo. Ao mesmo tempo, incentivados por instituicdes
internacionais disseminava-se no pais o ecologismo na educacdo, abordagem que
circunscrevia a importancia da educacdo ambiental apenas a flora e a fauna, a apologia
do “verde pelo verde”, sem que nossas mazelas socioecondmicas fossem consideradas
nas analises (DIAS, 2001, p. 81). Esse conceito ndo levava em conta a critica a pobreza,
ao analfabetismo, as injusticas sociais etc., um dos temas centrais da Conferéncia de
Belgrado.

5.3 A Conferéncia de Thilisi em 1977

Em 1977, a Unesco e o Programa das NagOes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA) realizaram a 12 Conferéncia Intergovernamental Sobre Educagdo Ambiental,
em Thilisi, na Gedrgia, antiga Unido Soviética. Constituiu 0 marco mais importante da
evolugéo de Educagdo Ambiental e foi endossada por 150 nagbes. Nesse evento, 0sS
especialistas de todo o mundo definiram os principios e objetivos da educacédo
ambiental, além de formular as recomendacdes a atuagéo internacional e regional sobre
o tema. Segundo Dias (2001), foi recomendado nessa reunido gque se considerassem na
guestdo ambiental ndo somente a fauna e a flora, mas os aspectos sociais, econémicos,
cientificos, tecnoldgicos, culturais, ecoldgicos e éticos. Além dessa questdo, foi
deliberado também que a educacdo ambiental deveria ser multidisciplinar,
possibilitando uma visao integrada do ambiente.

A disseminacdo da educacdo ambiental deveria acontecer via educagéo formal e
informal, atingindo a todas as faixas etarias. Tendo em vista essa diretriz, caberia a cada
pais implementar sua politica nacional de educacdo ambiental por meio dos Orgaos
educacionais e de controle ambiental.

No Brasil, essa politica foi implantada pelo Ministério da educacgdo, a partir do
documento denominado “Ecologia: uma proposta para o ensino de 1° e 2° graus”. Essa

proposta, simplista e contraria a s deliberacdes da Conferéncia de Thilisi, tratava a
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educacdo ambiental no &mbito das ciéncias bioldgicas, como queriam 0s paises
desenvolvidos, sem tocar na questao cultural, social e politica (DIAS, 2001, p. 107).
Cabe destacar que as resolucdes da Conferéncia de Thilisi ndo conseguiram por
em pratica seus objetivos e principios, de forma a implementar um amplo programa de
educacao ambiental em nivel internacional.
Em 41 recomendacdes, o documento final da Conferéncia de Thilisi atribui

importancia capital a educacao.

Mediante a utilizacdo dos avancos da ciéncia e da tecnologia, a
educacgdo deve desempenhar uma funcdo capital com vistas a criar a
consciéncia e a melhor compreensdo dos problemas que afetam o
meio ambiente. Essa educacdo ha de fomentar a elaboracdo de
comportamentos positivos de conduta com respeito ao meio ambiente
e a utilizacdo de seus recursos pelas nacdes (DIAS, 2001, p. 105).

Com especial atencdo a recomendacdo n°2, que define claramente as finalidades,
0s objetivos e os principios basicos da educacdo ambiental, resumidamente, o
documento expressa que: O homem, utilizando o poder de transformar o meio ambiente,
modificou rapidamente o equilibrio da natureza, o que pode ser irreversiveis. A
educacdo ambiental deve dirigir-se a pessoas de todas as idades, a todos 0s niveis na
educacéo formal e ndo-formal de maneira permanente e os meios de comunicacao social
tém grande responsabilidade de por seus recursos a servigo dessa missdo educativa. A
educacdo ambiental deve adotar um enfoque global, sustentado em uma ampla base
interdisciplinar, para que se reconheca a existéncia de uma profunda interdependéncia
entre os meios natural e artificial, demonstrando a continuidade dos vinculos dos atos
do presente com as consequéncias no futuro. Deve haver intercambio de informagdes,
experiéncias, pesquisas, documentacdo e materiais didaticos entre os Estados presentes
a conferéncia e os demais povos do mundo para prevenir e resolver problemas
ambientais. A acdo da educacdo ambiental deve vincular-se a legislagdo, as politicas, as
medidas de controle e as decisbes que o governo adote em relagdo ao Meio Ambiente.
Desenvolver o enfoque sisttmico ao analisar e ordenar os ecossistemas naturais. Os
governos de todos os paises devem conceber, aplicar e desenvolver programas de
educacdo ambiental, através de campanhas de informacdo dirigidas & educagdo do
publico sobre os problemas ambientais de interesse nacional, regional e internacional,
promovendo treinamento de pessoal docente em servi¢os de informacdo nas diversas

areas das atividades humanas.
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Finalidades da Educacdo Ambiental na Recomendagdo n® 2 da Conferéncia de
Thilisi:

1. Promover a compreensdo da existéncia e da importancia da
interdependéncia econémica, social, politica e ecolégica.

2. Proporcionar a todas as pessoas a possibilidade de adquirir os
conhecimentos, o sentido dos valores, 0 interesse ativo e as
atitudes necessarias para protegerem e melhorarem 0 meio
ambiente.

3. Induzir novas formas de conduta, nos individuos e na sociedade,
a respeito do meio ambiente (DIAS, 2001, p. 109-110).

Basicamente essas finalidades significam que ndo se pode compreender uma
questdo ambiental dissociada de suas dimensdes politicas, econémicas e sociais; que a
educacdo ambiental ndo deve ficar restrita a instituicdes escolares apenas, ela deve estar
presente em todos 0s segmentos da sociedade e que a qualidade ambiental é de
responsabilidade individual e, a0 mesmo tempo, coletiva.

Conforme Dias (2001) s&o cinco as categorias de objetivos da educacgéo
ambiental nessa recomendacdo: Consciéncia; Conhecimento; Comportamento;
Habilidades e Participacao.

A educacdo ambiental deve promover a individuos e grupos sociais a
sensibilizagdo suficiente para que adquiram consciéncia do meio ambiente global e suas
questdes; Deve propiciar conhecimento suficiente para que as pessoas adquiram
diversidade de experiéncias e compreensdo acerca dos problemas do meio ambiente.
Instigar o comprometimento das pessoas com uma série de valores que visam a protecao
e melhoria do meio ambiente. Ajudar a todos a adquirir as habilidades que s&o
necessarias para identificar e resolver problemas ambientais e proporcionar tanto a
individuos quanto a grupos sociais a possibilidade de participacdo ativa na resolucéo de
problemas ambientais.

Principios Basicos da Educacdo Ambiental na Recomendagdo n°2 da
Conferéncia de Thilisi:

1. Considerar o0 meio ambiente em sua totalidade, isto €, em seus
aspectos naturais e criados pelo homem (politico, social,
econbmico, cientifico-tecnol6gico, histérico-cultural, moral e
estético).

2. Constituir um processo continuo e permanente, através de todas
as fases do ensino formal e ndo-formal.
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3. Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteddo
especifico de cada disciplina, de modo que se adquira uma
perspectiva global e equilibrada.

4. Concentrar-se nas condi¢cGes ambientais atuais, tendo em conta
também a perspectiva historica.

5. Examinar as principais questdes ambientais, do ponto de vista
local, regional, nacional e internacional, de modo que o0s
educandos se identifiguem com as condi¢cBes ambientais de
outras regides geograficas.

6. Insistir no valor e na necessidade da cooperacéo local, nacional e
internacional, para prevenir e resolver os problemas ambientais.

7. Considerar, de maneira explicita, 0s aspectos ambientais nos
planos de desenvolvimento e de crescimento.

8. Ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas
ambientais.

9. Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em
conseqliéncia, a necessidade de desenvolver o0 senso critico e as
habilidades necessarias para resolver tais problemas.

10. Utilizar diversos ambientes educativos em uma ampla gama de
métodos para comunicar e adquirir conhecimento sobre 0 meio
ambiente, acentuando devidamente as atividades praticas e as
experiéncias pessoais (DIAS, 2001, pp 112 a 124).

No inicio da década de 1980, a ONU retomou o debate das questdes ambientais.
Indicada pela entidade, a primeira-ministra da Noruega, Gro Harlem Brundtland,
chefiou a Comissdo Mundial sobre o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, para estudar o
assunto. O documento final desses estudos chamou-se Nosso Futuro Comum ou
Relatério Brundtland. Apresentado em 1987, o relatério propde o desenvolvimento
sustentavel, que ¢ “aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer a
possibilidade de as geragdes futuras atenderem as suas necessidades” em sua defini¢ao
consensualmente aceita desde entéo.

Apos a Conferéncia de Thilisi, conjuntamente com os artigos que comegam a ser
elaborados concomitantemente com as reunides da Comissdo Mundial sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento, a expressao desenvolvimento sustentavel comeca a ser
usada em toda a literatura sobre meio ambiente. De nada adianta termos
desenvolvimento econémico, sem termos desenvolvimento social. Todavia, ambos sem
que tenhamos um ambiente saudavel, ecologicamente equilibrado, também néo adianta.
Pode-se dizer que a Conferéncia de Thilisi e o Relatorio Brundtland inauguram um
novo paradigma — desenvolvimento sustentavel — “um modelo de desenvolvimento que
permita a sociedade a distribuicdo dos seus beneficios econdémicos/sociais, enquanto se
assegura a qualidade ambiental para as geragdes presentes e futuras” (DIAS, 2001, p.
119).
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Atualmente o objetivo maior da educacdo ambiental ¢ a promogdo do
desenvolvimento sustentavel, expressao que, as vezes, sofre variagdo para sociedades
sustentaveis, ambas sdo expressdes que foram muito bem definidas por outra expressao
de Ignécio Sachs que atualmente é aceita como preceitos da prépria educacdo ambiental
“ecologicamente correto, economicamente viavel e ambientalmente sustentavel” 12,

A Conferéncia de Thilisi teve a preocupacédo de desfazer a impressdo do meio
ambiente como algo exclusivamente bioldgico (fauna e flora) deixada pela Conferéncia
de Estocolmo. Além de enfatizar que educacdo ambiental €, antes de tudo, educacdo e
deve comecar em casa, antes da idade escolar, seus principios contemplam que a
educacdo ambiental deve permear todas as disciplinas do ensino formal, algo que vai
aparecer na Lei PNEA 9.795/99, mostrando a forte influéncia do relatério final da
Conferéncia de Thilisi sobre a Lei de educacdo ambiental no Brasil vinte e dois anos

depois.

5.4 O Congresso de Moscou em 1987

A Terceira Conferéncia Internacional sobre Educacdo Ambiental (lembrando
que as outras duas especificas de educacdo ambiental foram Belgrado e Thilisi, a de
Estocolmo foi sobre meio ambiente) aconteceu de 17 a 21 de agosto de 1987, em
Moscou (URSS), reunindo trezentos especialistas e educadores ambientais de cem
paises vinculados as organiza¢cBes ndo governamentais. Esse encontro corroborou os
principios da educagdo ambiental tragados em Thilisi dez anos antes e reforgou os
objetivos tracados naquela conferéncia que, segundo Dias (2001), até hoje sdo
considerados como os alicerces para o desenvolvimento da educacdo ambiental em
todos os niveis, na qual a educacdo ambiental deveria formar os individuos, desenvolver
habilidades e disseminar valores e principios que permitissem a sociedade elaborar
propostas para a solucdo dos problemas ambientais. Para tanto, acordou-se que deveria
haver uma reorientagdo da politica de educacdo ambiental a partir de um plano de agdo
para a década de 90, com base nas seguintes diretrizes: a) implementacdo de um modelo
curricular constituido a partir da troca de experiéncias mundiais; b) capacitacdo de

educadores que atuassem com projetos de educacdo ambiental; ¢) utilizacdo das areas de

12 |gnacy Sachs é um economista polonés, naturalizado francés. Também é referido como

"ecossocioeconomista” por sua concepcao de desenvolvimento como uma combinagdo de crescimento
econdmico, aumento igualitario do bem-estar social e preservacdo ambiental. Autor de Caminhos para o
desenvolvimento sustentavel (2002).
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conservacdo ambiental como polo de pesquisa e formacdo docente; d) intensificacdo e
melhoraria da qualidade das informacgdes ambientais veiculadas na midia internacional
(PEDRINI & DE-PAULA, 1997, p. 29-30). De acordo com 0s autores o governo
brasileiro ndo apresentou nenhum projeto nesse encontro, provocando rea¢Ges negativas
por parte da comunidade internacional e do Banco Mundial. Com o objetivo de
amenizar o problema, o Conselho Federal de Educacao aprovou o parecer 226/87 que
incluiu o tema educacdo ambiental, aos moldes da Conferéncia de Thilisi, na proposta
curricular do ensino basico e médio em nosso pais.

Atendendo a pressdo do movimento ambientalista, nacional e internacional, a
Constituicao do Brasil, promulgada em 5 de outubro de 1988, criou um capitulo sobre o
meio ambiente, no qual a educacdo ambiental, em todos 0s niveis de ensino, passou a
ser dever do Estado (Art. 225, Capitulo VI — Do Meio Ambiente).

Em 1989, o governo federal criou o Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e
Recursos Renovaveis (IBAMA), com o objetivo de formular e coordenar a execucao da
politica nacional de meio ambiente, além de incentivar as acdes voltadas a educacao

ambiental.

5.5 A Conferéncia do Rio de Janeiro em 1992

No ano de 1992, a cidade do Rio de Janeiro sediou a Conferéncia de Cupula da
Terra — Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento —
conhecida como Conferéncia do Rio, ou, simplesmente, Rio-92. Esse encontro, que
reuniu representantes de 182 paises, aprovou cinco acordos de extrema relevancia para a
humanidade: a) a Declaragio do Rio de Janeiro sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento; b) a Agenda 21 e suas formas de implementagéo; c) a Convencéo
Sobre Mudancas Climaticas; d) a Convencdo sobre Diversidade Bioldgica; €) a
Declaracdo de Florestas.

A Agenda 21 ¢é o principal documento da Rio-92, constituindo-se na proposta
mais consistente que existe de como alcancar o desenvolvimento sustentavel, isto é, de
como podemos continuar desenvolvendo nossos paises e nossas comunidades sem
destruir o meio ambiente e com maior justica social. E um planejamento do futuro com
acbes de curto, médio e longo prazos, em outras palavras, reintroduz uma ideia
esquecida de que podemos e devemos planejar e estabelecer um elo de solidariedade

entre nos e nossos descendentes, as futuras geragoes.
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Trata-se de um roteiro de agbes concretas, com metas, recursos e
responsabilidades definidas, cujo capitulo 36 versa exclusivamente sobre educacao
ambiental e deve ser um plano obtido atraves de consenso, ou seja, com todos os atores
e grupos sociais opinando e se comprometendo com ele. Em resumo, a Agenda 21
estabelece uma verdadeira parceria entre governos e sociedades. E um programa
estratégico, universal, para alcancarmos o desenvolvimento sustentavel no século XXI.

Em um evento paralelo a Rio-92, promovido pelo Ministério da Educacdo
(MEC), foi aprovada a “Carta Brasileira para a Educagdo Ambiental”, que enfocou o
papel do Estado enquanto promotor da educacdo ambiental em nivel nacional.

Concomitante a Rio-92, houve uma reunido de aproximadamente dez mil ONGs
mundiais, na qual foi dada énfase a educacdo ambiental “como referencial a ser
considerado, reforgando-a como marco metodolégico no ensino formal e informal”
(PEDRINI & DE-PAULA, 1997, p.31).

A Ri0-92 reafirmou, tal qual o Congresso de Moscou, a tese da Conferéncia de
Thilisi, principalmente aquela que dizia respeito a interdisciplinaridade da educacgéo
ambiental, priorizando trés metas: a) reorientar a educacdo ambiental para o
desenvolvimento sustentavel; b) aumentar os esforgos para proporcionar informacgdes
sobre 0 meio ambiente, de forma a conscientizar a populacdo sobre os problemas que
estavam ocorrendo no planeta; ¢) promover a formacdo de professores na area de
educacdo ambiental (DIAS, 2001, p. 171).

Tendo em vista os documentos aprovados na Rio-92, o Ministério da Educacéo e
Cultura instituiu um grupo de trabalho para implementar as bases da educacdo
ambiental no ensino basico, médio e universitario em nosso pais. Com o objetivo de
elaborar uma proposta nacional sobre o tema, esse grupo realizou diversos encontros
com 0s Orgaos responsaveis pela educacdo estadual e municipal em nosso pais. No
entanto, “dado o despreparo e a falta de informacgdes dos 6rgdos educacionais, ndo se
conseguiu elaborar um documento que expressasse 0s objetivos da educacdo ambiental
em nosso pais” (PEDRINI & DE-PAULA, 1997, p.32).

Finalmente, as acdes efetivas no campo da educacdo ambiental s6 foram
implementadas em 1994, quando o Ministério da Educacdo e Cultura, o Ministério do
Meio Ambiente e o Ministério da Ciéncia e Tecnologia editaram o Programa Nacional
de Educagdo Ambiental (PRONEA), que resultou na edigéo da Lei n° 9.795, de 27 de
abril de 1999, criando a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. De acordo com Dias

(2001) ““a partir dai, tem-se 0s instrumentos necessarios para impor um ritmo mais
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intenso ao desenvolvimento do processo de educacdo ambiental no Brasil” (DIAS,

2001, p. 92).

5.6 Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (1992)

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e

Responsabilidade Global foi gerado num processo mundial de consulta e nasceu na

Jornada Internacional de Educacdo Ambiental, durante o Férum Global paralelo a Rio-

92.

O Tratado reitera as recomendacdes de Thilisi e da a identidade da educacéo

ambiental que vivemos: uma educacdo ambiental politica e transformadora, pela

construcdo de sociedades sustentaveis.

Principios da Educacao para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade

Global:

1. A educacdo é um direito de todos; somos todos aprendizes e
educadores.

2. A educacdo ambiental deve ter como base 0 pensamento critico e
inovador, em qualquer tempo ou lugar, em seu modo formal, néo-
formal e informal, promovendo a transformacdo e a construcdo da
sociedade.

3. A educacdo ambiental ¢é individual e coletiva. Tem o propésito de
formar cidaddos com consciéncia local e planetaria, que respeitem a
autodeterminacdo dos povos e a soberania das nages.

4. A educacdo ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E um ato
politico.

5. A educacdo ambiental deve envolver uma perspectiva holistica,
enfocando a relagéo entre o ser humano, a natureza e o universo de
forma interdisciplinar.

6. A educacdo ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade € o
respeito aos direitos humanos,valendo-se de estratégias democraticas e
da interacdo entre as culturas.

7. A educacdo ambiental deve tratar as questdes globais criticas, suas
causas e inter-relagcbes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto
social e historico. Aspectos primordiais relacionados a0
desenvolvimento e ao meio ambiente, tais como populagéo, salde, paz,
direitos humanos, democracia, fome,degradacdo da flora e fauna, devem
se abordados dessa maneira.

8. A educacdo ambiental deve facilitar a cooperacdo mitua e equitativa
nos processos de decisdo, em todos os niveis e etapas.

11. A educacdo ambiental valoriza as diferentes formas de
conhecimento. Este ¢é diversificado, acumulado e produzido
socialmente, ndo devendo ser patenteado ou monopolizado.
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12. A educacdo ambiental deve ser planejada para capacitar as pessoas a
trabalharem conflitos de maneira justa e humana.

13. A educacdo ambiental deve promover a cooperacdo e o dialogo
entre individuos e instituicdes, com a finalidade de criar novos modos
de vida, baseados em atender as necessidades basicas de todos, sem
distingdes étnicas, fisicas, de género, idade, religido ou classe.

15. A educacdo ambiental deve integrar conhecimentos, aptiddes,
valores, atitudes e acbGes. Deve converter cada oportunidade em
experiéncias educativas de sociedades sustentaveis.

16. A educacdo ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia
ética sobre todas as formas de vida com as quais compartilhamos este
planeta, respeitar seus ciclos vitais e impor limites a exploracdo dessas
formas de vida pelos seres humanos (TRATADO DE EDUCACAO
AMBIENTAL PARA SOCIEDADES SUSTENTAVEIS E
RESPONSABILIDADE GLOBAL, 1992, p. 2-3).

O que ficou evidente nesse Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global foi a preocupagdo com o carater ambiguo que a
expressdao “desenvolvimento sustentavel” carrega. Uma vez que desenvolver evoca
crescimento da economia, da ciéncia, da tecnologia e, consequentemente, das poluicdes

e sustentabilidade ambiental requer diminuicdo das polui¢fes geradas por esse processo.

Trata-se de conciliar as necessidades de protecdo ecoldgica a as
necessidades de desenvolvimento econdémico do terceiro mundo. A
ideia de desenvolvimento sustentavel pde em dialégica a ideia de
desenvolvimento, que comporta aumento das poluicOes, e a ideia de
meio-ambiente, que requer limitacdo das poluicdes (MORIN &
KERN, 2005, p. 69).

Conseguir desenvolver com sustentabilidade tornou-se o escopo de todos os
organismos internacionais e Ministérios do Meio-Ambiente que foram criados, pos o

Tratado, em setenta paises.

5.7 A Conferéncia de Thessaloniki em 1998

De 8 a 12 de dezembro de 1998, na cidade de Thessaloniki, na Grécia, a
UNESCO promoveu a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade:
Educagdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade. A Declaragdo de
Thessaloniki, documento final dessa Conferéncia, observa que ainda ndo foram
totalmente exploradas as recomendacdes e os planos de acdes de todas as Conferéncias

anteriores e ainda reconhece que, apds cinco anos da Rio-92, o desenvolvimento da
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educacdo ambiental conforme recomendacdes do capitulo 36 da Agenda 21 ainda foi
insuficiente (DIAS, 2001).

No tocante exclusivamente a educacdo ambiental, a Declaracdo de Thessaloniki
reafirma que a educacdo é o meio indispensavel para proporcionar a todas as pessoas e
em todo o mundo, a capacidade de serem donos de suas proprias vidas e deve ser
reorientada nos niveis formal e ndo-formal visando a sustentabilidade como imperativo
moral e ético, no qual a diversidade cultural e o conhecimento tradicional precisam ser
respeitados.

Todas as areas do conhecimento, inclusive as ciéncias humanas e sociais,
necessitam focalizar questdes relacionadas com o meio ambiente e a sustentabilidade
em uma abordagem holistica e interdisciplinar que junte diferentes disciplinas em
diferentes instituicdes.

A Declaracéo de Thessaloniki recomenda ainda que, “sejam elaborados planos
de acGes para a educacdo formal, para 0 ambiente e sustentabilidade nos niveis nacional
e local com objetivos concretos para a educagdo formal e ndo-formal” (DIAS, 2001, p.
198).

Conforme esse autor, a Conferéncia de Thessaloniki terminou formulando um
apelo dramatico as nagdes e seus governantes para que reajam e busquem uma forma de
vida menos “cretina, danosa e vazia”, pois “a educagdo continua nao sendo a prioridade
dos governos e da sociedade em que ela atua”.

Essa conferéncia foi a ultima antes da implantacdo, por parte do governo
brasileiro, da Politica Nacional de Educacdo Ambiental que culminou com a Lei de
Educacdao Ambiental em vigor desde 27 de abril de 1999. Mas, antes da Conferéncia de
Thessaloniki houve um “ensaio” da oficializacdo da educagdo ambiental no Brasil com

a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais.
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6. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — PCNs: relagdo com a

educacdo ambiental

Criados pelo Governo Federal - MEC, ndo como lei, mas como referéncia
nacional, ou diretrizes, na area de educacdo, colocam pela primeira vez oficialmente no
Brasil a educacdo ambiental — Meio Ambiente — como um dos temas transversais,
dando indicagbes de como incorporar a dimensdo ambiental na forma de tema
transversal nos curriculos do ensino fundamental. As disciplinas contempladas com a
elaboracdo de PCNs foram: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais,
Historia, Geografia, Arte e Educacdo Fisica e os demais temas transversais sdo: Etica,
Saulde, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual “eleitos por envolverem problematicas
sociais atuais e urgentes, consideradas de abrangéncia nacional e até mesmo de carater
universal” (PCNs, 1997, p. 45).

Segundo Czapski (1997) o processo de elaboragdo dos PCNs comegou em 1995,
sendo que no fim daquele ano ja havia a versdo preliminar, que foi apresentada a
diferentes instituicdes e especialistas. Em resposta, o0 MEC recebeu cerca de 700
pareceres, que foram catalogados por areas tematicas e embasaram a revisdo do texto.
Para completar, delegacias do MEC promoveram reunides com suas equipes técnicas, 0
Conselho Federal de Educacgédo organizou debates regionais e algumas universidades se
mobilizaram. Tudo isso subsidiou a producgéo da versao final dos PCN para 12 a 42 série,
que foi aprovada pelo Conselho Federal de Educacdo em 1997. Os  foram
transformados num conjunto de dez livros, cujo langcamento ocorreu em 15 de outubro
de 1997, Dia do Professor, em Brasilia. Depois, professores de todo pais passaram a
recebé-los em casa. Enquanto isso, 0 MEC iniciou a elaboracdo dos PCN para 5 a 82
série.

Ainda conforme essa autora, os PCNs sdo apresentados ndo como um curriculo,
e sim como subsidio para apoiar o projeto da escola na elaboracdo do seu programa
curricular. Sua grande novidade estda nos temas transversais, que incluem o Meio
Ambiente. Ou seja, os PCNs trazem orientagcbes para o ensino das disciplinas que
formam a base nacional, e mais cinco temas transversais que permeiam todas as
disciplinas, para ajudar a escola a cumprir seu papel constitucional de fortalecimento da
cidadania.

Os parametros sd&o um importante material de consulta e de discussdo entre

professores, que podem participar do desafio de buscar a melhoria do ensino,
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reformulando a proposta curricular. Os PCNs também servem como um material de
apoio para a formacéo continuada dos docentes. Neste sentido, a autora sugere que, nos
lugares onde haja professores que possam se reunir, sejam formados grupos para
debater as propostas e orientacbes dos PCNs. Isso ajudaria, por exemplo, a rever
objetivos, contetdos e formas de encaminhamento de atividades; refletir sobre a préatica
pedagdgica; preparar o planejamento, e as discussfes com 0S pais e responsaveis.
Assim, “apesar de ndo serem livros didaticos para uso direto em sala de aula, 0s PCNs
ajudariam o(a) professor(a) a trabalhar com seus alunos” (CZAPSKI, 1997, p. 91).

Enquanto a interdisciplinaridade busca integrar as diferentes disciplinas através
da abordagem de temas comuns em todas elas, 0s temas transversais permeiam todas as
areas para ajudar a escola a cumprir seu papel maior de educar os alunos para a
cidadania. Isso quer dizer que a adocdo dos temas transversais pode influir em todos os
momentos escolares: desde a definicdo de objetivos e conteudos até nas orientacGes
didaticas. Com eles, esclarece a autora, pretende-se que os alunos cheguem a
correlacionar diferentes situacGes da vida real e a adotar posturas mais criticas. Como 0s
temas transversais lidam com valores e atitudes, a avaliacdo deve merecer um cuidado
especial, néo podendo ser como nas disciplinas tradicionais.

Todos os temas transversais tém estas caracteristicas: sdo temas de abrangéncia
nacional, podem ser compreendidos por criancas na faixa etaria proposta, permitem que
os alunos desenvolvam a capacidade de se posicionarem perante questdes que
interferem na vida coletiva e podem ser adaptados a realidade das regides (CZAPSKI,
1997).

A questdo ambiental permeia inclusive as decisdes politicas e econémicas, mas
tradicionalmente o tema "Meio Ambiente”, conforme Czapski (1997) tem sido
trabalhado nas escolas, dentro das disciplinas de ciéncias e/ou geografia, ndo como algo
do cotidiano de cada um. Eventualmente também inspira trabalhos escolares em outras
disciplinas, por exemplo, em um texto de portugués. Como Tema Transversal nos
PCNs, a funcdo seria de promover "uma visdo ampla que envolva ndo s6 os elementos
naturais, mas também os elementos construidos e todos 0s aspectos sociais envolvidos
na questdo ambiental” (CZAPSKI, 1997, p. 101).

O capitulo "Meio Ambiente” dos Parametros, de quase 70 paginas, aborda a
crise ambiental que o mundo vive, oferece defini¢cdes para o uso dos professores (como
protecéo, preservacdo, conservacdo, recuperagdo e degradacdo, ou elementos naturais e

construidos), para entdo propor conteddos de Meio Ambiente aos 1° e o 2° Ciclos,
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critérios de avaliacdo e orientacdes didaticas, que incluem varios blocos de contetdos
adequados as faixas etarias.

Na forma proposta, estes conteudos de Meio Ambiente, segundo Czapski (1997)
ajudariam os alunos a construirem uma consciéncia global das questdes relativas ao
meio, para que possam assumir posi¢des afinadas com os valores referentes a sua
protecdo e melhoria. Eles aprenderiam a reconhecer fatores que produzem o real bem
estar, desenvolvendo um “espirito de critica as indu¢es do consumismo e um senso de
responsabilidade de solidariedade no uso dos bens comuns e recursos naturais, de modo
a respeitar o ambiente e as pessoas da comunidade” (CZAPSKI, 1997, p. 103). A autora
traz como exemplo um alerta, que estd no livro dos PCNs: “ndo basta o que se propde
em sala de aula, o convivio social da crianca é determinante para o aprendizado de
valores e atitudes, como, por exemplo, o que fazer com lixo”.

Os PCNs indicam diretrizes para o professor trabalhar este tema transversal. Por
exemplo, devem-se selecionar as prioridades e conteidos levando em conta o contexto
social, econdmico e cultural no qual se insere a escola, uma escola de periferia €
diferente de uma escola de centro urbano, que por sua vez difere-se de uma escola de
zona rural e assim por diante. Também elementos da cultura local, sua histdria e
costumes determinam diferencas no trabalho com esse tema, em cada escola.

Ainda segundo essa autora outra diretriz serve como mais um alerta: em geral,
ao falar de meio ambiente, a tendéncia € pensar em problemas como polui¢do. S6 que,
"as pessoas protegem aquilo que amam e valorizam"”. Ou seja, "para compreender a
gravidade dos problemas e vir a desenvolver valores e atitudes de respeito ao ambiente,
deve-se despertar a crianca para as qualidades do ambiente que se quer defender”. Isso
exige a promocdo de atividades onde ela perceba "o quanto a natureza é interessante e
prédiga, e que todos dependem da manutencdo das condi¢fes que permitam a vida, em
sua grandiosidade.” Assim, criam-se as condi¢des de cumprir o grande objetivo de atuar
no campo do conhecimento, mas também desenvolver a capacidade afetiva, a relacdo
interpessoal, social, ética e estética da crianca (CZAPSKI, 1997, p. 104-105).

O fato de o “Meio Ambiente” ter sido escolhido como um dos cinco temas
transversais dos Parametros Curriculares Nacionais em 1997 mostrou a preocupacao de
professores e educadores que participaram da elabora¢do dos PCNs com a educacao

ambiental e “abriu caminho” para sua institucionaliza¢do dois anos depois.
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7. O ENSINO TECNICO NO BRASIL E O IF — SUL-RIO-GRANDENSE
CAMPUS PELOTAS: breve histérico

Julgo importante esbocar alguns tépicos da histéria do ensino técnico em nosso
pais e da Instituicdo que se tornou referéncia nessa modalidade de educacdo
profissionalizante, onde a pesquisa se ambientou.

A ideia de uma modalidade de ensino técnico profissionalizante nasce com a
concepcao positivista de educacdo. Todas as propostas de criagdo de escolas
profissionais no inicio do século XX no Brasil enfatizam o fazer pratico em detrimento
da pesquisa, pois, “para os positivistas a educacdo tinha carater de praticidade, devendo
privilegiar o fazer ao especular” (MEIRELES, 2007, p. 17).

O ensino técnico é, sobretudo, a modalidade educacional que mais influéncia
sofreu da Revolucdo Capitalista na expansao do ensino, onde o problema da defasagem
entre educacdo e desenvolvimento acentua-se gravemente com a passagem de um
modelo econémico para outro.

Os paises mais desenvolvidos, desde a metade do século XIX, vinham cuidando
da implantacdo definitiva da escola publica, universal e gratuita, pois o Estado
capitalista emergente percebeu a necessidade de agir como educador. As mudancas
introduzidas nas relagdes de producdo mudam a forma de se encarar a educacgdo e a
qualificagéo para o trabalho desponta como exigéncia primeira da sociedade industrial.

Nesse contexto, nasce, no cerne do capitalismo industrial, a necessidade de
fornecer conhecimento a camadas cada vez mais numerosas da populacdo, pois o
individuo tem que ser preparado para aceitar e incorporar as relagdes do processo de
trabalho, uma vez que “ampliar a area social de atuacéo do sistema capitalista industrial
¢ condicdo de sobrevivéncia do proprio capitalismo” (ROMANELLI, 1989, p. 59).

A Revolugdo de 30, no Brasil, representou a intensificagdo do capitalismo
industrial que, por sua vez, determinou o aparecimento de novas exigéncias
educacionais.

Politicos influentes da época tinham a ideia de criar em Pelotas, que era uma
cidade economicamente prospera com varias inddstrias e um comércio muito intenso e
também um centro de referéncia cultural, uma “escola de artes e oficios” para atender,
primeiramente, a demanda local de seu parque industrial e comercial. Com o total apoio
do presidente Nilo Pecanha, que é considerado o patrono do ensino técnico no Pais,

inicia-se em 1911 a construcdo do prédio que iria abrigar a Escola de Artes e Officios de
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Pelotas sendo a primeira iniciativa, em ambito federal, de criagdo de escolas destinadas
a essa modalidade de ensino e em 1917, com apoio da Biblioteca Publica Pelotense, foi
fundada a Escola de Artes e Officios, no dia do aniversario da cidade, 07 de julho.

A concepcdo de educacdo profissional da legislagéo federal expedida por Nilo
Pecanha em 1909 orientou a criacdo da escola e de inUmeras outras iniciativas no Pais
onde se considerava “a necessidade de habilitacdo dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual, para fazé-los adquirir habitos de trabalho
proficuo que os afastassem da ociosidade, escola do vicio e do crime” (MEIRELES,
2007, p. 22).

Em 1930 a Escola de Artes e Officios passa da federacdo ao municipio de
Pelotas sob a geréncia da Biblioteca Publica Pelotense e, em 1933, por decreto
municipal, passa a chamar-se Instituto Profissional Técnico, cuja grade curricular
esboca claramente a intengdo de formar um profissional em educacdo geral, saindo da
concepgdo de adestramento para o desenvolvimento mecanico de fungdes técnicas.

Um decreto municipal de 1940 extingue o Instituto Profissional Técnico e cria a
Escola Técnica de Pelotas (ETP) posteriormente inaugurada por Getulio Vargas em 11
de outubro de 1943.

A segunda guerra mundial contribui sobremaneira para 0os rumos do ensino
técnico no Pais. Por conter a exportacdo de mao de obra técnica qualificada dos paises
europeus para o Brasil, gerou aqui um duplo problema; por um lado o mercado interno
tinha que satisfazer o consumo com produtos nacionais, 0 que gera aumento de
producdo e, consequentemente, expansdo do setor industrial; por outro ter de formar
aqui mesmo a mao-de-obra técnica qualificada para gerir essa expansdo. 1sso, sem
duvida, norteou as primeiras Leis Organicas que estruturaram o ensino técnico
profissionalizante promulgadas em 1942, trazendo a marca do trabalhismo de Vargas
através de seu ministro da Educacdo, Gustavo Capanema, reconhecidamente atuante
nesse segmento do ensino. Nelas os cursos técnicos deveriam contemplar disciplinas de
formacéo geral, de formac&o técnica e de préticas do oficio.

Um decreto-lei, também do ano de 1942, federaliza a ETP e mais dez Escolas
Técnicas em todo o Pais. Foi a contar de entdo que todas as Escolas Técnicas ja criadas
no Brasil comecaram a se organizar e, em 1965, uma nova Lei inclui o termo Federal ao
nome da ETP, passando a denominar-se entdo, Escola Técnica Federal de Pelotas -
ETFPel.
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Mas a legislacdo mais marcante e que mais mudancgas estruturais trouxe para o
ensino médio no Brasil foi a Lei n® 5.692, do ano de 1971, que instituiu a
obrigatoriedade da profissionalizagdo no 2° grau.

Através do Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais — IPES — o Ministério da
Educacdo fecha acordos com um 6rgdo americano denominado United States Agency
for International Development, os chamados acordos MEC-USAID, que visaram a
implantacdo de modelos tecnicistas no campo educacional, principalmente no ensino

médio, com a presenca de técnicos americanos inclusive.

7.1 O Contexto Historico, Politico e Social da Lei n®5.692

O periodo de acelerada e forcada expansdo econdmica no Brasil da época, 0
chamado milagre econdmico, com acentuada abertura ao capital estrangeiro e instalagéo
de grandes firmas multinacionais, gera uma crise sem precedentes no sistema
educacional brasileiro, devido a sua incapacidade em oferecer recursos humanos de que
carece tal expansé@o da economia.

Essa expansdo, num pais economicamente dependente como o Brasil da época,
exigiria um substancial aumento no nivel geral de educacéo de nosso trabalhador, mas
esse aumento teria de ser compativel com a posi¢éo que tinhamos na economia mundial,
ou seja, educar o trabalhador para atuar em uma economia dependente e periférica. A
crescente industrializagdo e o interesse ideoldgico capitalista exigem que o trabalhador
tenha ndo mais do que uma educacdo fundamental béasica e algum treinamento, o
suficiente para introduzir o individuo na préatica da manipulacéo de técnicas de producéo
aumentando a produtividade, mas sem ter nenhum controle sobre o processo e
tampouco qualquer possibilidade de exigéncia de melhoria salarial por possuir um nivel
mais sofisticado de escolaridade. Enfim, era explicitamente interessante para a classe
dominante que o trabalhador tivesse alguma educacéo e treinamento e oferecesse méo-
de-obra bastante produtiva, mas a0 mesmo tempo barata e passiva.

Duarte (2001) se expressa de maneira objetiva a respeito dessa relacdo entre o

ensino profissional e o processo produtivo.

Em outras palavras, ao mesmo tempo em que 0 processo produtivo
exige a elevacdo do nivel intelectual dos trabalhadores para que estes
possam acompanhar as mudancas tecnoldgicas, essa elevacdo do
nivel intelectual precisa, sob a otica das classes dominantes, ser
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limitada aos aspectos mais imediatamente atrelados ao processo de
reproducdo da forca de trabalho, evitando-se a todo custo que o
dominio do conhecimento venha a tornar-se um instrumento de luta
por uma radical transformacdo das relacbes sociais de producdo
(DUARTE, 2001, p. 69).

O aspecto politico ideoldgico mais relevante desses acordos consiste exatamente
no fato de todos os dirigentes governamentais da época, tanto brasileiros como
americanos, se valerem da crise existente no sistema educacional como pretexto para
justificar a necessidade da cooperacdo, porém, o que estava bem claro era a intencdo de
adequar e “amarrar” a educacdo ao sistema econdmico, pois “as for¢as produtivas e as
relacbes de producdo caracteristicas do capitalismo somente se concretizam e se
expandem num universo de valores, ideias, nog¢des e doutrinas apropriado”
(ROMANELLLI, 1989, p. 209).

Os acordos abrangiam desde reestruturagdo administrativa, planejamento e
treinamento de pessoal docente e técnico até o controle do contedo geral do ensino
através do controle de publicacdo de livros técnicos e didaticos. Com tal abrangéncia
fica evidente a importancia atribuida ao fator educacdo pelo capitalismo internacional
no que tange a posicdo das sociedades periféricas no contexto mundial, onde os
beneficios s&o visivelmente maiores para o pais fornecedor do que para o pais
beneficiario.

A Lei 5.692/71, ja em seu artigo primeiro, sofre duras criticas, onde diz:

Art. 1° O ensino de 1.° e 2.° graus tem por objetivo geral proporcionar
ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorealizagdo, qualificacdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

A lei ndo previu 0s mecanismos de sustentacdo da profissionalizacdo
obrigatoria, e nem as escolas estavam preparadas para tal. Os erros estruturais e a falta
de recursos materiais e humanos acabaram por evidenciar o fracasso dos objetivos da lei
(ROMANELLLI, 1989).

Um ajuste na lei em 1982 substitui o termo qualificacdo por preparacdo para o
trabalho, cujo resultado foi a construcdo de grades curriculares com disciplinas de
carater humanistico e cientifico, que passaram a servir de base para as de carater

técnico.
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Nesse periodo a ETFPel, com seu ensino técnico de qualidade, ja havia escrito
seu nome na historia do ensino deste pais, a instituicdo torna-se referéncia em educacgéo
profissional.

Uma ciséo significativa na organizacdo curricular do ensino técnico ocorre no
ano de 1997. Apesar de toda a argumentacdo e esforco em sentido contrario das
entidades e segmentos representativos das Escolas Técnicas Federais, o Governo
Federal regulamenta uma matéria, que ele proprio ja havia proposto na nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDBN, através de decreto em 17 de abril de
1997 e fica estabelecido que a Educacdo Profissional de nivel Técnico passe a ter
organizacao curricular prépria e independente do ensino medio.

No ano de 1999, a ETFPel troca mais uma vez de nome, passando a chamar-se
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica CEFET, cuja caracteristica bésica era a
“oferta de formagdo especializada, levando em consideragdo as tendéncias do setor
produtivo e do desenvolvimento tecnologico”. O processo de “cefetizagdo” ja havia
comecado por um decreto do ano de 1997 e, em marco de 2000, uma portaria do MEC
determina a aplicacdo obrigatoria das Diretrizes que prevéem o fim da integracdo do
ensino médio com a Educagdo Profissional de Nivel Técnico.

A partir de entdo, aquele ensino técnico que era referéncia nacional também por
conciliar formacdo cientifica e humanistica concomitantemente recebe um duro golpe,
pois agora passa a ser possivel o ingresso do aluno apenas para cursar disciplinas
eminentemente técnicas, nos chamados modelos de formagdo por competéncias, e essa
formacgédo ainda poderia ser adquirida por moédulos, ou seja, o ensino modular € a
fragmentacdo dentro da fragmentacdo, pois, além de dissociar formacdo técnica de
humanistica, separa ainda contetdos técnicos entre si. Ao permitir e validar a formacao
em um Unico mddulo perde-se a visdo sistémica dentro do conhecimento cientifico que,
por sua vez, ja perdeu a perspectiva sisttmica da formacdo humanistica. Conceitos
como interdisciplinaridade e multidimensionalidade sdo cada vez mais distantes do
ensino técnico, é o saber autbmato de habilidades praticas para o0 mundo do trabalho
cada vez mais tecnoldgico e menos humano.

Com a recomposicdo ministerial do governo Lula em janeiro de 2007, surge a
proposta de criagdo dos IF’s — Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.
Em abril do mesmo ano o Governo Federal editou o decreto n® 6.095/07 que estabelece
as diretrizes para o processo de integracdo dos atuais Centros Federais de Educagéo

Tecnologica — CEFETSs -, Escolas Técnicas Federais — ETFs -, Escolas Agrotécnicas
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Federais — EAFs — e Escolas Técnicas e Colégios Técnicos Industriais e Agricolas
vinculados as Universidades Federais, em Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia — IF’s.

O Instituto Federal Sul-rio-grandense inicia suas atividades em janeiro de 2009"
com sua reitoria junto ao prédio do, agora, IF Sul-rio-grandense Campus Pelotas. No
final do mesmo ano a reitoria desloca-se para outro endereco na mesma cidade e
integra, além do Campus Pelotas, mais seis Campi em todo o Estado. Considerada
Instituicdo de educacéo profissional pioneira e modelo de exceléncia em todo o Estado,
o IF Sul-rio-grandense Campus Pelotas oferece quinze cursos técnicos de nivel médio
em dez diferentes areas de atuacdo técnico-profissional, que sdo: Curso técnico em
comunicacdo visual - forma subsequente; Curso técnico em design de moveis - forma
subseqiiente; Curso técnico em edificagcBes - forma concomitante; Curso técnico em
edificacOes - forma integrada; Curso técnico em eletromecénica - forma concomitante;
Curso técnico em eletronica - forma concomitante; Curso técnico em eletronica - forma
integrada; Curso técnico em eletrotécnica - forma integrada; Curso técnico em
eletrotécnica - forma subseqiente; Curso técnico em manutencdo e suporte de
informética - forma integrada - modalidade EJA; Curso técnico em mecénica - forma
concomitante; Curso técnico em mecanica - forma subsequente; Curso de quimica -
forma integrada; Curso de quimica - forma subsequente e Curso técnico em sistemas de
telecomunicagdes - forma concomitante.

A quantidade de professores por areas de atuacdo técnico-profissionais estdo
assim distribuidas: Comunicagdo visual (onze professores), Design de moveis (oito
professores), Edificacbes (sete professores), Eletromecanica (quatorze professores),
Eletrénica (dezenove professores), Eletrotécnica (dezoito professores), Manutencéo e
suporte de informatica (seis professores), Mecénica (dezesseis professores), Quimica
(treze professores) e Sistemas de telecomunicacdes (vinte e dois professores)™.

As instituicGes de ensino técnico profissionalizante proporcionam atualmente
educacdo profissional nos seus mais diversos niveis e modalidades, formando e
qualificando profissionais para os diversos setores da economia nacional, em estreita
articulagdo com os setores produtivos da sociedade. Oferecem também o ensino médio,

programas de pés-graduacao, além de programas especiais para a formacao pedagogica

13 Criado mediante transformacdo do Centro Federal de Educagdo Tecnolégica de Pelotas, nos termos da
Lei n®11.892, de 29 de dezembro de 2008.

% Quantidades em maio de 2010.

53



de professores. Somente em 2005, essas instituicGes foram responsaveis pela absorcao
de praticamente 90 mil matriculas, o que equivale a aproximadamente 12% de toda a
matricula nacional na modalidade de ensino profissional de nivel técnico™.

Atualmente os IF’s sdo instituicdes de ensino do porte das Universidades
Federais, mas voltados especialmente a Educacéo Profissional e Tecnol6gica, nos niveis
médio (prioritariamente para a forma integrada), superior (licenciatura, bacharelado e
engenharias), de pos-graduacdo, tanto as lato sensu (especializacbes e
aperfeicoamentos) quanto as stricto sensu (mestrado e doutorado), aléem de cursos de
formacéo inicial e continuada para trabalhadores.

O Governo Federal, através da SETEC (Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica), pretende priorizar o0 modelo de Institutos, destinando grande parte das
verbas lancadas para o ensino profissional e tecnoldgico para serem empregadas nos
IF’s, para melhoria fisica dos campi, aumento de servidores e de vagas para alunos,
desenvolvimento de programas de pesquisa e extensao, etc.

A criagdo dos IF’s, segundo o atual Governo Federal, é apontada como uma
tendéncia mundial que privilegia a educacdo que liga o conhecimento pratico ao teorico,

e elege a tecnologia como fator substancial no desenvolvimento econémico e social.

15 Fonte: Governo Federal/SETEC
54



8. EDUCACAO AMBIENTAL: o debate e o consenso

O paradigma agora ¢ o paradigma da terra.
Leonardo Boff'®

A ciéncia classica, ao evacuar o incerto, o
imponderavel, o ambiguo, reteve a ordem,
simplificando a realidade ao extremo.

Dimas Floriani'’

O trabalho de pesquisa foi fundamentado na teoria pedagogica que existe acerca
de Educagdo Ambiental e nas Politicas Publicas existentes no Brasil sobre esse assunto.
Com variadas vertentes, mas com propostas e objetivos que apontam na direcdo de uma
educacdo que ndo corrobore com o modelo extrativista e predatorio do capitalismo, a
educacdo ambiental, na visdo de alguns dos autores mais lidos, dos quais alguns foram
aqui escolhidos, torna-se quase que consenso como uma alternativa & educacdo
tradicional moderna. Devendo contemplar uma viséo critica e a transformagdo social
segundo alguns, contudo fundamentalmente de carater ético segundo a quase totalidade
desses autores, a educacdo ambiental completou dez anos de institucionalizacdo no
Brasil.

Uma alternativa educacional de carater critico e emancipatorio que se apresenta
frente a crise socioambiental desde fins do século passado e que ganha cada vez mais
espacos em debates, congressos e até enquanto politica educacional é a educacéo

ambiental, que por conceito segundo Layrargues seria:

Por definicdo, Educacdo Ambiental envolve tudo que diz respeito a
relacdo entre Sociedade, Ambiente e Educacdo. E dentro dessa
vastiddo de possibilidades demarcadas por essa tripla relacdo, que
muitos entendem configurar uma representagdo social e ndo um
conceito fechado e universalmente aceito, existem algumas
caracteristicas que sdo relativamente visiveis e reconheciveis, como a
constatacdo de que se tornou necessario haver uma outra perspectiva
educativa diferente da convencional (LAYRARGUES, 2004, p. 11).

18 Boff, Leonardo 2003 “Leonardo Boff prega a ecologia da libertagdo”, entrevista a Elias Fajardo, in O
Estado de S. Paulo (S&o Paulo) Caderno Especial, 6 de Junho, 2.

o Dialogos interdisciplinares para uma agenda socioambiental: breve inventario do debate sobre ciéncia,
sociedade e natureza (p.33).
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Marcos Reigota foi um dos primeiros autores brasileiros a conceituar educacéo
ambiental priorizando as relagdes econémicas e culturais e a importancia de seu
componente reflexivo, ativo e comportamental, sendo que na esteira deste vieram
muitos outros autores, inclusive a grande maioria dos citados nesta dissertacdo de
pesquisa. Usando conceitos como justica social, cidadania plena, educagdo politica,
ética e critica, tanto em Reigota (1995) quanto em Reigota (1998), encontramos a
educacdo ambiental como uma das mais importantes exigéncias educacionais
contemporaneas ndo s6 no Brasil, mas também no mundo, devendo ser considerada
ainda como uma grande contribuicdo filosofica e metodoldgica a educacdo em geral
(REIGOTA, 1998, p. 58).

A educacdo ambiental aparece para esse autor como uma educa¢do mais politica,
que enfatiza antes a questdo “por que” ha uma necessidade de alternativa educacional
ante ao “como” efetivamente realizar a mudanga. Considera, ainda, que a educagéo
ambiental surgiu e se consolidou num momento histérico de grandes mudancas no
mundo e que ela tende a questionar as opcBes politicas atuais e 0 proprio conceito de
educacdo vigente, exigindo-a, por principio, criativa, inovadora e critica (REIGOTA,
1998, p. 10).

Para o autor a educacdo ambiental ¢, e para tantos outros por ele influenciados,
uma educacdo que ndo deve assumir um carater preservacionista de determinadas
espécies animais e vegetais e nem dos recursos naturais apenas, embora considere essas
questBes importantes, tampouco defende uma educagdo ambiental vinculada a
transmissdo de conhecimentos sobre a natureza ou a ecologia, todavia, deixa claro em
seu texto que a educacdo ambiental, que procurou abordar, deve possibilitar a ampliacédo
da participagéo politica dos cidad&os; a busca da consolidagdo da democracia; a solucéo
dos problemas ambientais e uma melhor qualidade de vida para todos. Essa busca é de
uma “nova alianga” entre a humanidade e a natureza, o desenvolvimento de uma “nova
razdo” que nao seja sindnimo de autodestrui¢do e a exigéncia do componente ético nas
relacbes econémicas, politicas e sociais (REIGOTA, 1998, p. 59).

Para fundamentar uma filosofia da educacdo ambiental, pressupfe-se que essa é
sempre realizada a partir da concepgdo de ambiente, apontando para uma radical
mudanca na elaboracdo de projetos e modelos de desenvolvimento minimamente

impactantes e, nesse sentido, define educagcdo ambiental como:
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Uma educacdo politica, fundamentada numa filosofia politica da
ciéncia da educacdo antitotalitaria, pacifista e mesmo utdpica, no
sentido de exigir e chegar aos principios basicos de justica social,
buscando uma “nova alianga” com a natureza através de praticas
pedagdgicas dialogicas (REIGOTA, 1995, p. 61).

Por uma filosofia da Educacdo Ambiental, Reigota (2002) da seu parecer sobre
como é uma educacdo que ndo seja apenas transmissora de conhecimentos, mas uma
pratica pedagogica que leve os educandos a se comprometerem como os cidaddos que
s80 nas questdes relacionadas com o ambiente. O autor traz, ainda, detalhes de como o
trabalho vem sendo realizado, procurando tratar da questdo ambiental a partir da idéia
que se faz a respeito do que é o ambiente, da representacdo que se tem de meio
ambiente. Para isso, considera diferentes defini¢Bes tracadas por renomados ecologistas
e ambientalistas, antes de concluir com seu proprio ponto de vista 0 que € 0 meio
ambiente, corroborando a teoria de que nossos conceitos implicam as representagoes
sociais que temos construidas.

SO entdo, com este panorama descrito, é que o autor se prende a falar em como
pode a filosofia contribuir com a pratica ambiental voltada as respostas necessarias para
as questdes que ele mesmo levanta, remodelando a educagdo de transmissdo de
conhecimentos para torna-la mais agradavel e proxima da sociedade na qual se insere.

O texto deixa claro que pode parecer utopia um cidaddo que esteja atento a
praticar politica e tomar decisdes, uma vez que isso exige mudanca em seu proprio
estilo de vida. Por isso ser importante a comunicagéo entre as partes, que promove um
esclarecimento de conceitos e idéias e proporciona maior autonomia na tomada de
decisoes.

Esses dois conceitos escolhidos — Layrargues e Reigota — reinem tendéncias
pedagOgicas que apareceram, gradativamente, desde a conscientizacdo mundial em
torno do aumento da degradacdo do meio ambiente, em fungdo do modelo extrativista e
predatorio do sistema de producédo capitalista. Tal conscientizacdo toma forma no final
da década de 1960, como vimos, ainda como uma ramificagdo do movimento de
contracultura daquela década. Contudo, assume independéncia como ambientalismo, ou
movimento ambientalista, com o surgimento de organizacdes ndo governamentais
(ONG’s) proprias e propostas de mudancas estruturais, principalmente em educagdo,
como a ecopedagogia e a pedagogia da sustentabilidade.

Na composi¢do de um quadro tedrico que tenha como objetivo tratar do tema

educacdo ambiental encontraremos autores, em sua grande maioria ou quase totalidade,
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que se posicionam sob trés aspectos ou tendéncias que podem ser diferenciadas como: a
naturalista, onde a educacdo ambiental aparece com a fungdo de reintegragdo do
homem a natureza para melhor adapta-lo a sociedade; a racionalista, que questiona a
carater essencial, ou excessivamente, positivista-instrumental da educacdo propondo,
dessa forma, uma educacdo mais comprometida com a critica social e a historica, que
apresenta a relagdo homem-natureza, construida e determinada pela mediacdo dos
processos socio-histdricos, propondo uma educacdo ambiental que tenha como objetivo
0 empoderamento dos sujeitos e atores sociais para uma pratica democratica e
ecologicamente correta.

O ponto congruente entre essas tendéncias é que todas elas visam ao
desenvolvimento de propostas no plano educacional, que remetem a reflexdo e
questionamento da relagdo da educacdo com a problemaética socioambiental.

Em alguns autores identificamos linhas pedagogicas que muito se aproximam da
pedagogia da autonomia de Paulo Freire, quando escrevem acerca do comprometimento
ecolégico que a educacdo ambiental deve possuir. E o caso de Castoriadis e Cohn-
Bendit (1981), os quais identificam a importancia da autonomia como principio na
insercdo da problematica politica, social e ambiental na educagdo e a necessidade de
transformacéo radical da sociedade, sob um novo modo de vida, tendo a autonomia
como fundamento de uma nova organizacao social.

A pedagogia da autonomia de Paulo Freire nos remete a valores de liberdade,
mas liberdade com responsabilidade, algo que é central em uma proposta de

enfrentamento da problematica ambiental por via sdcio-educativa.

Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado,
ninguém amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai
amadurecendo todo dia ou ndo. A autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si é um processo, é vir a ser. E nesse
sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade (FREIRE, 2000, p.
121).

Veiga-Neto (1994), ao relacionar educacdo ambiental e pés-modernidade coloca
os valores morais e éticos como pressupostos fundamentais de uma educacdo que se
proponha a superar a apologia do conhecimento técnico-cientifico, destacando que o

horizonte da questdo ambiental tratada pela educacdo deve, obrigatoriamente, nortear-se
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por esses valores. Essa ética, no sentido mais amplo possivel para a superacdo de uma

educacéo tradicional, também é encontrada em Paulo Freire.

Educadores e educandos, ndo podemos, na verdade, escapar a
rigorosidade ética. Mas, € preciso deixar claro que a ética de que falo
nado € a ética menor, restrita, do mercado, que se curva obediente aos
interesses do lucro... Nao falo, obviamente, desta ética. Falo, pelo
contrério, da ética universal do ser humano (FREIRE, 2000, p. 17).

Ruscheinsky (2002, p. 13) assume a educacdo ambiental como uma alternativa
pedagbgica eminentemente freireana, propondo “a reinvencdo da pratica pedagogica”
mediante a constru¢do de um novo conhecimento, a partir do enfoque ambiental e do
significado da vida diante dos riscos ambientais. Em uma sintese, quanto as
expectativas da educacdo ambiental, consegue reunir varios conceitos que sdo

reconhecidamente freireanos, ao dizer:

Acreditamos que a educacdo ambiental serd libertadora dos
individuos a partir do desvelamento da realidade e sua atuacéo
societaria ndo pode ser dissociada da reflexdo. Constituindo-se de
uma unidade dialética, que é a praxis, podera auxiliar nas decisdes
dos agentes quanto aos seus que-fazeres, comprometidos com a
mellrgoria da qualidade de vida do planeta (RUSCHEINSKY, op. cit.,
84)™.

Porém, é o professor Moacir Gadotti (2000) o mais freireano dos autores em
educacdo ambiental, que cunhou a expressdo “ecopedagogia” ao propor uma nova
forma de fazer educagdo a partir do que chamou de “paradigma da terra” que tem a
sustentabilidade™® como principio educativo. Para esse autor a reflexdo politica, o
principio libertador e a preocupacdo com os oprimidos sdo indispensaveis ao modo de
pensar e fazer EA.

Os autores Pedrini e De Paula (1997) apontam para a interdisciplinaridade como
principal aporte conceitual e diferencial da educagdo ambiental, enfatizando a
necessidade de se evitar o “reducionismo ao ecologico”, igualmente como faz Reigota
acima citado, e a incorporacdo de outros conhecimentos como o das ciéncias politicas e

sociais na interconexao das disciplinas.

18 Essa sintese é de Ruscheinsky e Adriane Lobo Costa em Ruscheinsky (2002).
1% Trata da utilizacdo racional dos recursos de hoje para que haja suficientemente para todos e se possa
assegurar as necessidades do amanha. Sauvé in Sato e Carvalho (org), (2005, p. 37).
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Andrade (1997) e Acselrad (1992) relacionam educacéo e ambiente visivelmente
sob a dtica marxiana da sociedade. A exploracdo do homem pelo homem e a acéo
predatoria do sistema de producdo capitalista caracterizam o meio ambiente como um
espaco essencialmente politico. A hegemonia politica dominante, com interesses
estritamente econdmicos, impulsiona o capitalismo e sua tecnologia que transforma o
natural em artificial, que é a esséncia da problematica ambiental. E se essa problematica
tem origem politica e econdmica, sua superacdo passa pela transformacéo das relacdes
sociais. Afirmam, ainda, que a realizacdo da utopia ecoldgica sem a supera¢do do
capitalismo, é impossivel.

Pelizzoli (2007) identifica a educacdo ambiental como uma corrente
fundamentalmente ética dentro da educacdo, trazendo a ética ecossocialista, a ética
holistica, a ética da alteridade e a propria ética ambiental, além de tantas “outras éticas”,
como pressuposicdo da ética da EA. O capitulo dedicado a relacdo entre a tecnociéncia
e o capitalismo deixa claro o problema, o impasse e a proposta. O problema seria a
ilusdo finalmente perdida do Eldorado do bem-estar social e do progresso econémico
para todos no final do século XX, que foram alardeados pelo capitalismo moderno que
se diz avangado e que, pelo contrério, aprofundaram a crise social e a degradacdo
ambiental. O impasse seria a incapacidade da economia e das ciéncias naturais de
adotarem de fato uma perspectiva ecoldgica, uma vez que isso seria contrario a logica
produtiva do capital. A proposta seria o equilibrio entre ciéncia e filosofia e entre
economia e politica, que somente a ética da educacdo ambiental pode proporcionar
(PELIZZOLI, 2007, p. 37-39).

E marcante também nesse autor a critica que faz a educacgdo convencional, cujos
ideais e pressupostos a tornaram no que ele chama de “antiambiental”, “mao-de-obra
para o mercado” e em “defesa das condigdes de producdo e reprodugdo da légica do
capital” (PELIZZOLI, op. cit., 177-178)

A questdo da ética é também um tema recorrente e fundamental nas perspectivas
de educacdo ambiental para Junges (2004) e Griin (2007), porém, o que os diferencia
dos demais autores é a critica a demasiada influéncia que os valores do
antropocentrismo cartesiano e baconiano® impingiram & sociedade moderna e, por

conseguinte, a educacdo tradicional. A visdo antropoldgica do homem — por meio da

20 Referente a René Descartes e Francis Bacon, respectivos corifeus do racionalismo e do empirismo,
tendéncias da filosofia moderna que eclodem com o antropocentrismo que via a razdo humana como
centro de todas as coisas (Penha, 1987, p. 48).
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razdo e da ciéncia — “dominador da natureza cadtica e conquistador do mundo”
(JUNGES, 2004, p 61), ndo condiz com os valores do paradigma ecoldgico proposto
pela educacdo ambiental, portanto, “ndo devemos alimentar ilusdes, dentro do

paradigma antropocéntrico niio ha perspectiva de solu¢io” (GRUN, 2007, p. 57).

A cisdo cartesiana entre natureza e cultura é a base da educagdo
moderna e constitui-se em um dos principais entraves para a
promocdo de uma educacdo ambiental realmente proficua. [...] De
certa forma, somos todos praticantes da pedagogia redundante (ao
menos do ponto de vista ecoldgico). Nao hd como ndo sé-lo. Nossa
educagdo nos impede a isso. Negar essa situagcdo seria, de certo
modo, nos negar como seres sociais-historicos (GRUN, 2007, p. 55-
57).

Assim, Griin sintetiza a relacdo que vé entre o cartesianismo que ‘“‘silencia” a

educacdo tradicional moderna e a ética em EA:

Ao promover um processo brutal de esquecimento da tradicdo, o
cartesianismo simplesmente bloqueou toda e qualquer possibilidade
de tematizagdo de valores éticos e politicos das questdes ambientais
em educacgdo. N&o héa ética nem politica possivel onde ndo ha histéria
como processo constitutivo que forma os padrdes culturais que
orientam nosso agir moral. A modernidade é um processo de
esquecimento da tradicdo. No curriculo, esse processo de afirmacao
do “moderno” a qualquer custo sobre os valores da tradi¢do
engendrou as areas de siléncio da educacdo moderna. Fruto de um
dualismo ldgico-estrutural entre o “tipicamente moderno” e a
“tradicdo” essas areas de siléncio sdo, talvez, o principal problema
que a educagdo ambiental devera encontrar pela frente nos proximos
anos (GRUN, 2007, p. 106-107).

O ponto de congruéncia com relacdo a questdo ética em educacdo ambiental
entre ambos 0s autores — Junges e Griin — é o fato de tratar-se de responsabilidade ética
a preservacdo da qualidade do ambiente natural, pois as sociedades desenvolveram a
capacidade de intervir e agora sua preservacdo e protecdo Sdo uma exigéncia ética,
porque dependem de decisdo humana apenas.

Carvalho (2008) nos convida a “trocar as lentes” para vermos o mundo sob a
Otica da educacdo ambiental, quando aborda a formacdo da consciéncia ecologica e do
“sujeito ecologico”. Os conceitos e as ideias que adquirimos com a educacgao tradicional
organizam o mundo, tornando-o inteligivel e familiar, agem como lentes que
selecionam o que devemos ver e perceber ante a complexidade do mundo e a

imprevisibilidade da vida. Segundo Carvalho (2008, p. 125) a educagdo ambiental
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critica, “aquela capaz de transitar entre os multiplos saberes: cientificos, populares e
tradicionais, alargando nossa visao do ambiente e captando os multiplos sentidos que 0s
grupos sociais atribuem a ele” surge em um terreno marcado pela tradicdo cientifico-
natural, devemos trocar nossas lentes para superarmos essa marca, mediante a afirmacéo
de uma visdo socioambiental, que se “orienta por uma racionalidade complexa e
interdisciplinar” na relacdo entre cultura e sociedade (CARVALHO, op. cit., p. 37).

Em outra obra e numa perspectiva hermenéutica, Carvalho (2001) tematiza 0s
processos de producdo de sentidos sobre o ambiental como um fendbmeno que tem
assumido a forma de um campo de relagdes sociais. O campo ambiental é pensado a
partir de sua inscricdo dentro de uma tradicdo ambiental no Ocidente que remonta a
modernidade, construindo diferentes sensibilidades para com a natureza e o ambiente,
entre elas a naturalista e a romantica. A experiéncia contemporanea “do ambiental como
catalisador de um espaco argumentativo de valores” (CARVALHO, op. cit., p. 18) é
abordada no didlogo com a tradicdo e através de sua contextualizacdo nas relagdes entre
campo social e trajetorias profissionais de educadores ambientais. A autora destaca a
formacdo de uma identidade narrativa do sujeito ecoldgico em geral, marcado por um
ethos roméantico e um habitus militante, e a do educador ambiental em particular, com
suas formas préprias de acesso ao campo da pesquisa e a experiéncia de tornar-se um
dos novos profissionais ambientais. A formacdo de especialistas em meio ambiente e
em educacdo ambiental é abordada como parte do percurso institucional de constitui¢do
da educagdo ambiental como pratica pedagogica do “sujeito ecologico”. A autora
discute, também, as tensdes que atravessam 0 projeto emancipatorio ecoldgico, suas
raizes contra culturais desde os anos 60, e os paradoxos da autonomia como valor
central desta visdo de mundo e de politica.

Em sua definicdo de educagdo ambiental encontramos também uma critica ao
cientificismo da modernidade e o convencimento de expectativa frustrada que o

otimismo tecnoldgico da sociedade de consumo propalou.

A EA é uma proposta educativa que nasce em um momento histdrico
de alta complexidade. Faz parte de uma tentativa de responder aos
sinais de faléncia de todo um modo de vida, o qual ja ndo sustenta as
promessas de felicidade, afluéncia, progresso e desenvolvimento. A
modernidade ocidental, da qual somos filhos, apostou todas as suas
fichas em uma razdo cientifica objetificadora e no otimismo
tecnolégico correspondente. Do mesmo modo, fez-nos crer que o
bem viver residia no imperativo da acumulacdo material baseada nos
circuitos de trabalho, producdo e consumo, dos quais parcelas cada
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vez maiores da populacdo do planeta estdo sendo dramaticamente
excluidas ou, dito de outra forma, incluidas em posicdes de absoluta
inferioridade e desigualdade (CARVALHO, 2008, p. 154).

Para essa autora a educacdo ambiental nasce como um processo educativo, que
conduz a um saber ambiental materializado nos valores éticos e nas regras politicas de
convivio social e de mercado, que implica a questdo distributiva entre beneficios e
prejuizos da apropriacdo e do uso da natureza. Ela deve, portanto, ser direcionada para a
cidadania ativa, considerando seu sentido de pertencimento e corresponsabilidade que,
por meio da acgéo coletiva e organizada, busca a compreensao e a superacdo das causas
estruturais e conjunturais dos problemas ambientais. Trata-se de construir uma cultura
ecoldgica que compreenda natureza e sociedade como dimensdes intrinsecamente
relacionadas e que ndo podem mais ser pensadas — seja nas decisfes governamentais,
seja nas acdes da sociedade civil — de forma separada, independente ou autbnoma
(CARVALHO, 2008).

Boff (2007) nos convida a cuidar dos animais, das plantas, do Planeta, do outro
e, principalmente, de n6s mesmos. Dos autores que ndo trabalham especificamente em
educacdo ambiental Leonardo Boff talvez seja o mais citado quando queremos evocar o
cuidado com o meio ambiente, fazendo um convite a reflexdo sobre o cuidado e a
compaixao o autor propde que o homem finalmente desperte para uma reflex&o critica
sobre os problemas do mundo, onde a falta de atitudes de cuidado é o principal sintoma
dos maiores problemas da humanidade.

A degradacdo ambiental do planeta, as relagbes cada vez mais distanciadas entre
as pessoas e a falta de conhecimento de si mesmo leva a faléncia do Planeta Terra. O
autor aborda, através de fabulas e mitos, a origem do homem e o significado do
cuidado, propondo uma nova ética para a conduta humana nas relagbes com o meio
ambiente e com o outro. Propde, também, caminhos para a cura e o resgate da esséncia
humana, quando o homem deve passar por uma alfabetizacao ecologica, revendo seus
habitos de consumo e aprendendo a viver e conviver.

Neste mundo cada vez mais avido por tecnologia, com o avango cada vez maior
das producGes e conseqiientemente do consumismo desenfreado, o trabalho de realizar
um cuidado especifico para que ndo aumente o numero de excluidos e empobrecidos €
arduo. A obra traz os conceitos de cuidado que nasce quando se conhece a esséncia de
todas as coisas, quando se descobre os propdsitos e finalidades da vida, quando o

homem se compromete e assume a responsabilidade de zelar, atender e preocupar-se

63



com o outro e, cuidando do outro, cuida de si. O texto envolve a filosofia como
elemento de aprendizado em busca das origens do cuidado com a Terra, com 0 homem,
com o Universo e com 0s outros homens, trabalhando a sustentabilidade da sociedade e
ressaltando o cuidado como prioridade da vida.

Enrique Leff (2001) traz relevante contribuicdo a educagdo ambiental com essa
obra que, em 23 capitulos, discute temas como globalizacdo, ambiente e
desenvolvimento, ecologia produtiva, democracia ambiental, direitos culturais, ética
ambiental, modernidade e po6s-modernidade, sociologia do conhecimento e
racionalidade ambiental, interdisciplinaridade, educacdo ambiental, demografia,
qualidade de vida, desenvolvimento e, especialmente, a formacdo do "saber ambiental™.

O autor define o0 ambiente como uma "visao das relacGes complexas e sinérgicas
gerada pela articulagdo dos processos de ordem fisica, bioldgica, termodinadmica,
econdmica, politica e cultural” (LEFF, 2001, p. 23). Com este conceito o0 autor da novo
significado ao sentido do habitat como suporte ecoldgico e do habitar como forma de
inscri¢do da cultura no espaco geografico e toma uma posicdo frontalmente contraria ao
"fato urbano"”, por considera-lo insustentavel. Os grandes centros urbanos, segundo
Leff, converteram-se, pelo modo de producdo capitalista, em lugares onde se aglomera a
producéo, se congestiona 0 consumo, se amontoa a populacao e se degrada a energia.

Leff promove o confronto entre duas racionalidades, uma que ele chama de
econémica ou tecnoldgica, por um lado, e ambiental, por outro; essas racionalidades
assumem uma espécie de poder cognitivo condicionante da dindmica global, com
repercussdes nas instancias nacionais e infranacionais. A primeira caracteriza-se por sua
capacidade de destruicdo, de descontrucdo, de degradacdo dos ecossistemas e da
maioria da populagdo, enquanto a segunda caracteriza-se por sua complexidade, por
suas inter-relagdes sistémicas, cientificas, econdmicas, sociais e politicas.

Leff afirma que as contradi¢Oes entre racionalidade ambiental e a racionalidade
capitalista/tecnoldgica se ddo por meio de um confronto de diferentes valores e relagdes
de poder que estdo enraizados em esferas institucionais e em paradigmas de
conhecimento, e por meio de processos de legitimacdo com que se defrontam diferentes
classes, grupos e atores sociais. A racionalidade ambiental, para o autor, é o efeito de
um conjunto de interesses e de préaticas sociais que articulam ordens materiais diversas
gue dao sentido e organizam processos sociais através de certas regras, meios e fins

socialmente construidos. A expressdo “socioambiental” fica relativamente redundante

64



para esse autor, uma vez que, sua “racionalidade ambiental” ou “saber ambiental”21 é
apresentado, ao fim e a cabo, como uma nova racionalidade “social” onde a
desconstrucdo da racionalidade capitalista implica a construcdo de outra racionalidade
social.

E na construcio da racionalidade ambiental e na desconstrugio da racionalidade
capitalista/tecnologica que se forma o "saber ambiental”. Este pressupfe a integracdo
interdisciplinar do conhecimento, para explicar o comportamento de sistemas
socioambientais complexos, problematizar o conhecimento fragmentado em disciplinas
e “setorializado” e, também, para a rearticulacdo das relacdes sociedade-natureza. O
saber ambiental, para Leff, se abre para o terreno dos valores éticos, dos conhecimentos
praticos e dos saberes da tradicdo cultural e emerge das lacunas geradas no
desenvolvimento das ciéncias, centradas em seus objetos de conhecimento, e que
produzem o desconhecimento total dos processos complexos que escapam a explicacdo
dessas disciplinas.

O autor considera um equivoco conceber o “saber ambiental” como homogéneo,
ja que apesar da sua construcdo se dar por meio de um constante intercambio
interdisciplinar, procurando integrar processos naturais e sociais diferenciados, matérias
e racionalidades distintas, ele s6 pode ser construido por meio de um dialogo de saberes
entre as mais diversas identidades culturais, praticas tradicionais e processos produtivos.
Nas escolas, por exemplo, esse saber pode ser constituido através da relagdo com o
ambiente e o campo tematico de cada disciplina, de cada area e de cada ciéncia, a partir
do que se podem abrir possibilidades para a interdisciplinaridade com a formulagédo de
novas teorias, disciplinas e técnicas.

Ainda dentro de uma proposta educacional critica, transformadora e
emancipatoria para a educacdo ambiental, com evidente inspiracdo freireana, mas com
forte reflexdo para a questdo da sustentabilidade, sob o paradigma da complexidade ou
teoria da complexidade? de Edgar Morin, os autores Loureiro (2006) e Guimardes
(2007) postulam uma educacdo ambiental acima de tudo revolucionaria. A educagéo
ambiental, que acima de tudo é educagdo, deve ser compreendida como uma
contribuicdo na construcdo de uma alternativa civilizatéria, a comecar por sua

imposicdo frente aos curriculos e disciplinas do ensino tradicional, impondo-lhe um

21 N&o fica clara, na obra, a distingdo entre “racionalidade ambiental” e “saber ambiental”.

%2 Teoria elaborada por Edgar Morin a partir da teoria das estruturas dissipativas de Ilya Prigogine que
propde, em funcdo da complexidade sistémica do mundo, a ndo fragmentacdo das coisas e sim a visdo do
todo indissocidvel em uma abordagem.
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carater critico “que aponte para as transformacdes da sociedade em dire¢do a novos
paradigmas de justica social e qualidade ambiental” (GUIMARAES, 2007, p. 28). Para
ambos o0s autores a educacdo ambiental transformadora ¢ aquela que “busca
compreender e teorizar a atividade humana, ampliar a consciéncia e revolucionar a
totalidade que constituimos e pela qual somos constituidos”, uma vez que, pelo
principio da complexidade, tudo se liga a tudo. “Portanto, as nossas agdes necessitam
sempre de uma visdo contextualizada do conjunto para que tenhamos clareza daquilo
que se faz, do contrério, as visdes fragmentarias e lineares nos induzem a compreensdes
parciais, a ‘falsa consciéncia’ da realidade” (LOUREIRO, 2006, p. 118-122).

Esse autor, ao falar da dimensdo politica da educacdo ambiental e do papel do

educador na sociedade postula que:

Em termos relativos ao alcance politico da educacdo ambiental, num
momento em que 0 pés-modernismo decreta o ‘fim da historia’ e em
gue o neoliberalismo reduz tudo a economia de mercado, educar sem
clareza do lugar ocupado pelo educador na sociedade, de sua
responsabilidade social, e sem a devida problematizacdo da realidade,
é se acomodar na posicéo conservadora de produtor e transmissor de
conhecimento e de valores vistos como ‘ecologicamente corretos’,
sem o entendimento preciso de que estes sdo mediados social e
culturalmente (LOUREIRO, 2006, P. 23).

Portanto, ap0s a conceituacdo de educacdo ambiental, por meio de diferentes
autores em Vvarias vertentes, conclui-se que a educacdo ambiental, sendo educacao
acima de tudo, reune todos os elementos para sua concretizacdo enquanto politica

publica de carater universal, constituindo-se em dever do Estado e direito de todos.
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9. ALEIDE EDUCACAO AMBIENTAL — PNEA 9.795/99: uma analise
critica e interpretativa

Educacdo ambiental aparece na Constituicdo Federal do Brasil promulgada em
5 de outubro de 1988 no inciso VI, do paragrafo primeiro, do artigo 225, do capitulo VI
— do Meio Ambiente “promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservagdo do meio ambiente”, entretanto, €ssa ndo € a
primeira vez que o termo aparece em uma Lei Federal. Em 1981 a Lei Federal 6.938,
que criou a politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) ja continha educacéo
ambiental (PEDRINI, 2002).

Na lei de educagdo ambiental — Lei N° 9.795 de 27 de abril de 1999 —
encontramos, inicialmente, a definicdo de educacdo ambiental sob a ética, € claro, dos
seus legisladores: “processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacgao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade
de vida e sua sustentabilidade” (Art. 1°).

E uma definicdo muito bem construida na medida em que, quando fala em
“processos”, ndo reduz sua pratica estritamente a sala de aula e quando fala em
construcdo de “valores sociais” aponta para uma mudanga cultural (habitos e costumes)
referendando, dessa forma, algo que apareceu na Recomendacdo N° 2 da Conferéncia de
Thilisi e que permeou todas as conferéncias e encontros internacionais sobre educagédo
ambiental desde entdo. Porém, expressa certo reducionismo quando posiciona meio
ambiente como “bem de uso comum”. Posto assim, se entende ambiente como algo
apenas “natural” e “fora do humano” e ndo em sua totalidade (natural, cultural, artificial
e do trabalho)®.

Na sequéncia, a lei desobriga institui¢cbes, escolas e todo o ensino formal da
institucionalidade da educagdo ambiental enquanto disciplina curricular quando postula
que a mesma deve “estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e

modalidades do processo educativo” (Art. 2°). Essa expressdo “articulada” serve, na

2 Conforme SPAREMBERGER, R. F. L. no PARECER ao projeto de dissertacdo de mestrado: Os
Principios Basicos da Educacdo Ambiental na Lei — PNEA 9.795/99 — e o Ensino Técnico
Profissionalizante no IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas. Pelotas, 2010. E também a conceituacio
juridico-legal da expressdo “meio ambiente”.
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verdade, para legitimar escolas que ja haviam incorporado o “meio ambiente” como
tema transversal conforme os PCNs desde dois anos antes.

Concordo com Velasco (2000) quando diz que a lei de PNEA, em seu art. 4°, se
redime da interpretacdo reducionista que provoca em seu art. 1°: diz a lei que é
principio béasico da educacdo ambiental "a concepcdo do meio ambiente em sua
totalidade, considerando a interdependéncia entre 0 meio natural, 0 socioecondmico e o
cultural, sob o enfoque da sustentabilidade™ (Art. 4°), embora evoque novamente um
conceito ambiguo sem defini-lo claramente — sustentabilidade.

Outra conceituacdo controversa na lei de educacdo ambiental ocorre quando o
texto faz referéncia ao termo interdisciplinaridade (Art. 8°. 83° na explicacdo do
“carater mais-que-disciplinar da educacdo ambiental” (VELASCO, 2000, p. 3).

A ideia de interdisciplinaridade ndo apareceu com e educagdo ambiental e nem
essa Ultima é responsavel pelos estudos acerca do conceito e da adocdo de
interdisciplinas no processo de ensino e aprendizagem, pois iSSo remonta a antes mesmo
da Conferéncia de Thilisi. Segundo Gonzalez-Gaudiano (2005), em 1970, celebrou-se,
em Nice, o Seminario sobre Interdisciplinaridade organizado pelo Centro para
Investigacdo e Inovacdo do Ensino (CERI), dependente da Organizacdo para a
Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdémico (OCDE) e o Ministério Francés de
Educacdo. O livro, fruto do informe desse seminario, recebeu, conforme esse autor,
varias criticas, mas, em termos muito distintos, promoveu e organizou uma preocupagao
que estava se desenvolvendo ha varios anos no debate educacional, qual seja, a de que
“a classificagdo de conhecimentos conforme uma hierarquia de disciplinas ndo € sendo o
reflexo de valores sociais”, entretanto, o autor deixa claro que, passados mais de trinta
anos, a interdisciplinaridade continua sendo “um horizonte de possibilidades dentro da
educacao, que ndo conseguiu uma adequada defini¢do no curriculo escolar de todos 0s
niveis” (GONZALEZ-GAUDIANO, 2005, p. 120).

Esse autor coloca, entdo, que a interdisciplinaridade é um conceito polissémico,
mas que ¢ consensual ser entendido como “uma proposta epistemoldgica que tende a
superar a excessiva especializagdo disciplinar surgida da racionalidade cientifica

moderna” (op. cit., p. 121), e continua:

N&o € que se imagine a interdisciplina como a pedra filosofal da
educacgdo, mas, sim, como a forma de reorganizar o conhecimento
para responder melhor aos problemas da sociedade. Parte-se da
premissa de que a realidade é divisivel desde o tedrico, para fins de
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estudo, mas os diferentes componentes cognitivos que dao origem as
diversas disciplinas estdo de fato relacionados inexoravelmente. De
uma perspectiva politica, a interdisciplina questiona as préaticas de
producdo e reproducdo do conhecimento, a propria concepcdo de
ciéncia e sua relagdo com a Etica e o social, a nogdo de sujeito
epistémico e, naturalmente, as consequéncias de sua aplicacdo na
natureza e na vida em seu conjunto (Gonzalez-Gaudiano, 2005, p.
121).

Tendo em vista a superacdo da fragmentacdo do saber em disciplinas, legado do
cientificismo moderno, o conceito de interdisciplinaridade surge, entdo, como uma
proposta diferente para pensarmos e reorganizarmos o saber. Conforme Edgar Morin
(2006a) em Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro, a maioria das ciéncias
obedeceu ao principio da redugdo do conhecimento a disciplinas até meados do século
XX e “isso limitava o conhecimento do todo ao conhecimento de suas partes, como se a
organizacdo do todo ndo produzisse qualidades ou propriedades novas em relacdo as
partes consideradas isoladamente” (MORIN, 2006a, p. 42). O problema, ainda segundo
esse autor, é que a fragmentacédo disciplinar tende a especializacdo e a tendéncia natural
da especializacdo ¢ a hiperespecializacao que “impede a percepcao do global”, que ela
fragmenta em parcelas, ou seja, a hiperespecializacdo ¢ “a especializacao que se fecha
sobre si mesma, sem permitir sua integracdo na problemaética global ou na concepcéo de
conjunto do objeto do qual ela sé considera um aspecto ou uma parte” (op. cit. p. 41).
Em outra obra, intitulada A cabeca bem-feita: pensar a reforma, reformar o
pensamento, Morin (2006b) argumenta que a hiperespecializagdo forma o “especialista
frio”, um profundo conhecedor de um determinado assunto, mas com mentalidade

hiperdisciplinar, o que remete a uma relagéo de posse sobre o saber.

A mentalidade hiperdisciplinar vai tornar-se uma mentalidade de
proprietario que proibe qualquer incursdo estranha em uma parcela
do saber. Sabemos que, originalmente, a palavra ‘disciplina’
designava um pequeno chicote utilizado no autoflagelamento e
permitia, portanto, a autocritica; em seu sentido degradado, a
disciplina torna-se um meio de flagelar aquele que se aventura no
dominio das ideias que o especialista considera de sua propriedade
(MORIN, 2006b, p. 106).

Entretanto, Carvalho (2008) corroborando Gonzélez-Gaudiano (2005) nos diz
que a interdisciplinaridade ainda constitui-se em um desafio conceitual epistemoldgico,
pois, conforme Veiga-Neto (1994) a “disciplinaridade ndo € uma doenca que veio de

fora e atacou/contaminou nossa maneira de pensar, ela é a nossa propria maneira de
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pensar”. Segundo Carvalho, “a interdisciplinaridade jamais sera uma posi¢ao facil,
comoda ou estavel, pois exige nova maneira de conceber o campo da producdo de
conhecimento buscada no contexto de uma mentalidade disciplinar” (CARVALHO, op.
cit., p. 122, grifo meu).

A Lei de PNEA, portanto, em seu art. 8°, 83° aborda uma problematica
conceitual que ainda hoje, dez anos depois, ndo atingiu consenso. Embora, conforme
Velasco (2000) consiga “dar uma produtiva ideia geral da pretensdo mais-que-
disciplinar em educa¢do ambiental” quando postula que: “A educacdo ambiental sera
desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua e permanente em todos 0s
niveis e modalidades do ensino formal” (Art. 10°).

Entre o primeiro e o segundo paragrafos desse artigo identifica-se uma
contradi¢do na lei, pois, na medida em que se 1&: “A educacdo ambiental ndo deve ser
implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino” (Art. 10°. 819,
encontramos na sequéncia: “Nos cursos de pds-graduacao, extensao e nas areas voltadas
ao aspecto metodoldgico da educacdo ambiental, quando se fizer necessario, € facultada
a criacdo de disciplina especifica” (Art. 10°. 82°). O primeiro paragrafo, de maneira
autoritaria, proibe a educacdo ambiental como disciplina com a expressdo “nao deve
ser” e o segundo, imediatamente, cria uma excecao a regra com a expressao “¢ facultada
a criagdo de disciplina especifica”, isso demonstra a inseguranca na defesa do caréater
mais-que-disciplinar da educacdo ambiental na lei de PNEA. Nesse sentido Velasco

(2000) argumenta que:

[...] a lei deveria aconselhar a ndo-criacdo de uma disciplina
especifica de EA, mas ndo deveria vetar a sua cria¢do, pois, na
presenca de omissdes ou resisténcias é obvio que é melhor termos
pelo menos um espaco garantido de EA na forma de uma disciplina,
gue ndo termos nada em absoluto (VELASCO, 2000, p. 4).

Interessante € que, mesmo proibida ou facultada em caréater especifico, hoje em
dia, varias universidades brasileiras possuem a disciplina “educagdo ambiental” na
graduacdo (como na Universidade do Estado do Rio de Janeiro e Universidade Federal
do Rio de Janeiro) e a experiéncia acumulada tem mostrado excelentes indicadores de
que foi uma decisdo acertada, mesmo contrariando a PNEA. Em alguns Estados como
Sdo Paulo, a disciplina de educacdo ambiental existe no curriculo do ensino

fundamental, havendo professores exclusivos no tema. Ricos relatos vém demonstrando
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sua adequacéo, contrariando a imposi¢éo de ndo poder haver esta disciplina (PEDRINI,
2002).

O art. 11°, também no meu entendimento, foi redigido de maneira a atender uma
das principais criticas que os PCNs receberam durante sua implantacao, qual seja, a de
que os professores e profissionais de ensino ndo estariam preparados para trabalharem
os temas transversais “eleitos”. Em seu paragrafo unico contempla professores que ja
estdo em atividade profissional: “A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formacdo de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas” (Art. 11°).
Paragrafo Unico. “Os professores em atividade devem receber formacéo complementar
em suas areas de atuacdo, com o proposito de atender adequadamente ao cumprimento
dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental”. Nao
restringindo, portanto, a adequagdo curricular & formacdo de professores apoOs a
implantacgdo da Lei de PNEA.

Reforcando essa analise temos a especial atencdo que essa controversa recebeu
no Decreto N° 4.281, de 25 de junho de 2002, que regulamente a Lei de PNEA.

Art. 5° Na inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e
modalidades de ensino, recomenda-se como referéncia os Pardmetros e
as Diretrizes Curriculares Nacionais, observando-se:

I - a integracdo da educacdo ambiental as disciplinas de modo
transversal, continuo e permanente; e

Il - a adequacdo dos programas ja vigentes de formagdo continuada de
educadores.

Dessa forma, a inclusdo dos PCNs e especialmente o tema transversal “Meio
Ambiente” ficariam duplamente contemplados.

Os principios béasicos da educacdo ambiental na Lei PNEA 9.795/99, cujas
aproximacg0es e distanciamentos com o ensino técnico de nivel médio no IF — Sul- rio-
grandense Campus Pelotas constituem objeto de analise deste trabalho, estdo

evidenciados no art. 4° e enumerados em 0ito incisos.

Art. 4° . Sdo principios basicos da educacdo ambiental:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, 0 socioecondmico e o cultural,
sob o enfoque da sustentabilidade;

111 - o pluralismo de ideias e concepgOes pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as préticas
sociais;
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V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIl - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural.

Como ja foi observado, nessa andlise da lei, o art. 4° rompe com a concepg¢ao
reducionista de educacdo ambiental. Em concordancia com os principios de educagdo
ambiental construidos na Conferéncia de Thilisi, os incisos | e Il evidenciam o carater
pedagdgico da educacao ambiental, principalmente nas dimensdes humanistica, politica
e social em detrimento a reducdo a aspectos “ecoldgicos preservacionistas”. O meio
ambiente ndo é somente o entorno e nem somente a floresta nativa ou o rio distante e
sim, tudo o que é natural mais as relacBes entre o social, 0 econdmico e o cultural,
considerando-se ainda a interdependéncia entre uma e outra dimensdo de maneira que o
desenvolvimento de uma ndo minimize o desenvolvimento da outra, “enfoque da
sustentabilidade”.

Os incisos Il e IV observam que em educacdo deve ser considerado o
pluralismo de concepcbes pedagdgicas, mas na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade e que deve haver um vinculo ético entre educacéo, trabalho e as
praticas sociais. A interdisciplinaridade ja foi abordada nesta andlise, a
multidisciplinaridade significa que, mesmo que no ensino técnico tenhamos a
pedagogia tecnicista, com sua estrutura disciplinar tradicional em que cada area do
conhecimento tecnoldgico encontra-se fragmentada e separada das demais, as diversas
disciplinas devem, com base em um quadro tedrico-metodoldgico, colaborar no estudo
ou tratamento de um dado fendmeno sem, necessariamente, romper com os limites
disciplinares, mas com justaposicdo entre uma e outra (CARVALHO, 2008, p. 121). A

transdisciplinaridade, ainda conforme a autora é uma ideia ainda bastante controversa:

A ideia de transdisciplinaridade radicaliza a ideia de reacomodagéo e
unificacdo dos conhecimentos disciplinares, com relativo
desaparecimento de cada disciplina. Assim, cada campo
especializado do saber envolvido no estudo e tratamento de dado
fendmeno seria fusionado em um amplo corpo de conhecimentos
universais e ndo especializados que poderiam ser aplicados a
qualquer fendmeno. A ideia de um saber comum, unitario, que
abarque o conhecimento de toda a realidade, é pretensdo bastante
controversa, pois, de certa forma, repfe a crenga em uma razao
unitaria e em sua capacidade ilimitada de saber tudo sobre o real
(CARVALHO, 2008, p. 121).
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A expressao “pensar global, agir local”, muito difundida em educacao ambiental,
estd evidenciada no inciso VII. As &reas de conhecimento dos cursos técnicos de nivel
medio séo escolhidas conforme caréncias locais e regionais, mas os impactos ambientais

de uma atividade produtiva sdo medidos em uma escala global.
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10. CAMINHOS DA INVESTIGACAO

O objeto de estudo deste trabalho de pesquisa foi a educacdo enguanto processo
e entendida como instrumento de superacdo e de transformacdo da realidade social,
portanto, analisei-a sob 0 ponto de vista de suas contradi¢cOes internas. Procurei o
confronto entre a “educacdo para 0 lucro”, que tem como caracteristica um ensino
voltado para um saber utilitario e para a manutencdo da ordem social na producéo e
reproducdo do capital com os ideais de educacdo, enquanto promovedora de senso
critico e de emancipacdo humana propalados pela educacdo ambiental em uma analise
critica, uma vez que, conforme Minayo (2002, p. 100) “a orientagdo dialética de
qualquer analise diz que é fundamental realizar a critica das ideias expostas nos
produtos sociais”. Portanto, o aporte epistemoldgico no qual procurei sustentar a
investigacdo deste trabalho de pesquisa ndo foi outro sendo o materialismo historico-
dialético com seu método dialético de investigagdo, dado que “romper com 0 modo de
pensar dominante ou com a ideologia dominante é, pois, condicdo necessaria para
instaurar-se um método dialético de investigacao” (FRIGOTTO, 2006, p. 77).

Assim analisada, parto do principio de que a educacdo ndo € simplesmente um
mecanismo de integracédo e de regulagéo das diferenciacdes e divisdes do trabalho social
e que os individuos devem simplesmente submeter-se a essa regulamentacdo sem
grandes questionamentos. Logo, a mesma constitui-se em um processo que pode romper
com o0 modo de pensar ou com a ideologia dominante.

Somente a dialética materialista historica possibilita a um sujeito que nao
comeca do patamar “zero” de conhecimento; pelo contrario, que parte de condigdes ja
dadas, existentes, e de uma pratica anterior, dele e de outros, que gerou a necessidade da
pesquisa ao problematizar-se, a apreensao radical da realidade visando a praxis, ou seja,
“unidade de teoria e pratica na busca da transformacao e de novas sinteses no plano do
conhecimento e no plano da realidade histérica” (FRIGOTTO, 2006, p. 73).

De pouca utilidade seria uma apreensao estanque da realidade educacional uma
vez que a mesma constitui-se em processo. Ela transforma e é transformada pela
realidade social, ela é produtora e produto de transformacéo social.

Para este trabalho de pesquisa propriamente, a educacdo em si seria uma
representacdo muito ampla para uma pesquisa de cunho social. O recorte que fiz, entdo,
foi em torno de uma alternativa a essa educacdo promotora desse modelo societal em

que vivemos e que ja se constitui em politica educacional no Brasil — a educacédo
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ambiental — e sua aplicabilidade, sua materializacdo no ensino técnico profissionalizante
de nivel médio do IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas.

O que pretendi investigar ou, melhor dizendo, minha pergunta de pesquisa foi:
como a educacdo ambiental, cuja insercdo € obrigatéria por Lei, mesmo que de forma
transversal ou articulada aos conteudos, se materializa no ensino técnico
profissionalizante de nivel médio do IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas, uma vez
gue seus preceitos sdo dispares e, por vezes, antagbnicos a essa modalidade de ensino?

Propus-me a investigar, também, além do perfil politico educacional dessa
instituicdo de ensino, ante a Lei de educacdo ambiental em seu Projeto Pedagdgico
Institucional, aspectos que nos remetessem aos principios da educagdo ambiental em
programas e conteddos eminentemente técnicos de algumas disciplinas e, sobretudo, ao
entendimento de professores frente ao tema da pesquisa. Aspectos subjetivos como, por
exemplo, a maneira singular como cada sujeito da pesquisa vé a sociedade e 0s
problemas socioambientais definiram que a abordagem metodoldgica deveria
contemplar a influéncia da constituicdo socio-histérica de cada sujeito, eis que as
determinantes culturais e econdmicas em sua historicidade definem o ser social.

Usei como técnica e instrumentos de pesquisa a analise documental no Projeto
Pedagogico Institucional da escola, bem como entrevistas semiestruturadas e a técnica
de grupo focal com professores de disciplinas eminentemente técnicas dos dez cursos
técnicos da instituicdo. Primeiramente realizei as entrevistas com quatro professores de
diferentes cursos técnicos para verificar se deveria “ajustar” as perguntas de pesquisa;
posteriormente realizei o encontro do grupo focal com doze professores de maneira que
todos 0s cursos técnicos da instituicdo estivessem representados. Esse encontro, bem
como as entrevistas foi gravado com consentimento livre e esclarecido dos
participantes, cujo audio foi transcrito para obtencdo dos dados. Cada participante
também preencheu uma ficha com informacgOes criteriosas de identificagdo que
contribuiram, sobremaneira, para a escolha de uma amostragem mais diversificada
possivel do corpo docente do ensino técnico do IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas.

Posso assegurar que a analise dos dados, com a preocupacgdo constante de afastar
a influéncia de minhas leituras, de meus referenciais e de meus pressupostos teoricos
buscou ser a mais isenta possivel entre toda a “multiplicidade de leituras que um texto
possibilita” (MORAES, 2003, p. 192), tanto na analise do texto do Projeto Pedagogico
Institucional quanto na analise do que foi produzido pela transcri¢cdo das entrevistas e

grupo focal, constituiu-se na maior dificuldade da realizacdo deste trabalho.
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De posse de minhas categorias “a priori” — educacdo ambiental, meio ambiente e
interdisciplinaridade — parti, em um dado momento da andlise, para uma etapa que,
inicialmente, revelou-se contraditoria a toda a rejeicdo a fragmentacdo do saber que é
apropriada pela unanimidade dos autores de referéncia deste trabalho de pesquisa —

fragmentar para analisar.

O que se propde em novas formas de analise textual é utilizar as
categorias como modos de focalizar o todo por meio das partes. Cada
categoria constitui uma perspectiva diferente de exame de um
fendbmeno, ainda que se possa examina-lo de uma forma
essencialmente holistica. 1sso constitui um exercicio de superagéo do
reducionismo que o exame das partes sem referéncia permanente ao
todo representa. O desafio é exercitar uma dialética entre o todo e a
parte, ainda que dentro dos limites impostos pela linguagem,
especialmente na sua formalizacdo em producdes escritas (MORAES,
2003, p. 200).

Mas isso pareceu contradigdo apenas a primeira vista, pois a critica feita pelos
autores em educacdo ambiental ao cartesianismo analitico da-se, justamente, pelo fato
de esse método ndo considerar a representacdo do todo na analise das partes e esse
exercicio foi feito constantemente, pois busquei exatamente a apreensao da totalidade
no texto produzido pela transcrigéo das conversas do grupo focal.

Segundo Veiga & Godim (2001) a tecnica de grupo focal, em que se propde a
livre manifestacdo em torno de topicos focados na temética da pesquisa, possibilita uma
maior apreensdo da totalidade das condicionantes sécio-historicas dos sujeitos da
pesquisa com relagdo ao tema, uma vez que o objetivo do trabalho é uma analise
qualitativa, apenas a quantidade de professores ou de disciplinas que, de alguma forma,
se aproximam dos principios da educacdo ambiental ndo seria suficiente. Ainda
conforme esses autores, a técnica de grupo focal ocupa uma posicéo intermediaria entre
a observacgdo participante e as entrevistas semiestruturadas e é considerada um recurso
ideal para compreensdo do processo de construcdo das percepgdes, atitudes e
representacdes sociais de grupos humanos.

Essa técnica também “pode ser considerada uma espécie de entrevista de grupo,
embora ndo no sentido de ser um processo onde se alternam perguntas do pesquisador e
respostas dos participantes” (IERVOLINO & PELICIONI, 2001, p. 116). Ainda

conforme essas autoras:
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A coleta de dados, através do grupo focal, tem como uma de suas
maiores riquezas basear-se na tendéncia humana de formar opinides e
atitudes na interacdo com outros individuos. Ele contrasta, nesse
sentido, com dados colhidos em questionarios fechados ou entrevistas
individuais, quando o individuo é convocado a emitir opinides sobre
assuntos que talvez nunca tenha pensado anteriormente. As pessoas,
em geral, precisam ouvir as opinides dos outros antes de formar as
suas préprias, e constantemente mudam de posi¢do (ou fundamentam
melhor sua posigéo inicial) quando expostas & discussdo em grupo. E
exatamente este processo que o grupo focal tenta captar
(IERVOLINO & PELICIONI, 2001, p. 116).

Na analise da qualidade do processo educacional temos que buscar 0s porqués,
para, posteriormente, fazermos a analise dos dados apreendidos em sua totalidade
histérica e ndo como fatos particulares analisados de forma isolada, de modo a
construirmos uma reflexdo cientifica que seja exatamente a sintese dessas mdaltiplas
determinac@es, por meio de um processo dialético de investigacdo, de conhecimento da
realidade, cujo objetivo ndo é o conhecimento pelo conhecimento, mas o conhecimento
critico para uma praxis — acdo para transformar — que altere e transforme a realidade
anterior (FRIGOTTO, 2006).

Uma vez que a investigacdo buscou as aproximacdes dos principios da Lei de
educacdo ambiental no processo educacional dos cursos técnicos de nivel médio do IF —
Sul-rio-grandense Campus Pelotas, fez-se também necessaria uma analise critica e
interpretativa dessa Lei para, conjuntamente a analise dos dados, identificarmos de
maneira pontual essas aproximagoes.

Entender e conhecer a dinamica do processo de educacdo ambiental significou
incorporar no proprio processo da pesquisa as suas caracteristicas e natureza. Entre as
mais importantes menciono o papel transformador e critico e a intersecdo com uma
multiplicidade de dimensdes, com destaque para o contexto social e econdmico, a
cidadania e, € claro, a tematica ambiental. Refor¢o, ainda, que o reconhecimento dessas
caracteristicas implicou ndo ser possivel adquirir elementos de analise de oOtica

quantitativa, mas, sim, a incorporacao de uma perspectiva metodologica qualitativa.
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11. O PROJETO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL E OS PRINCIPIOS DA
EDUCACAO AMBIENTAL: aproximagcdes e distanciamentos

O Projeto Pedagogico Institucional do IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas
consta de 76 péginas, cujo teor foi construido de maneira absolutamente democratica
com a comunidade de ensino. O primeiro passo nesse sentido foi uma pesquisa junto a
comunidade (estudantes, pais, docentes e técnicos administrativos) que apontou para a
necessidade de Reconstrucdo do Projeto Pedagogico Institucional buscando o

comprometimento deste com:

- formar um cidadao critico, responsavel, ciente de seus direitos e deveres e de
seu papel histdrico na sociedade;

- colaborar na construcdo de uma sociedade justa e democréatica, com uma
distribuicdo equilibrada dos bens materiais e culturais;

- compartilhar o conhecimento construido historicamente pelos homens,
criando-o e recriando-o de modo a adequé-lo as novas realidades sociais e;

- utilizar o trabalho como principio educativo, isto é, fazer com que as
atividades que permitem ao ser humano manter-se e desenvolver-se como
individuo e como membro de uma coletividade sejam as norteadoras de sua
formacé&o educacional (p. 14).

Foram realizados diversos encontros com toda a comunidade no auditorio
grande da Instituicdo. Depois, subgrupos formados de professores, técnicos
administrativos, pedagogos, dirigentes, enfim, todos os envolvidos no processo
educativo se reuniram em salas de aula diferenciadas para debaterem pontos polémicos
da construcao do Projeto Pedagdgico Institucional. Logo apds, retornaram ao auditério
grande com a ideia consensual do subgrupo, objetivando a facilitagdo de um consenso
da comunidade.

Minha investigacdo, nesta etapa da pesquisa, tem por objetivo, portanto, a
identificacdo de aproximacBes ou distanciamentos do texto do Projeto Pedagdgico
Institucional com os principios basicos da Lei PNEA n° 9.795/99.

Na apresentacdo do Projeto Pedag6gico Institucional encontrei o tipo de

educacéo ao qual a Instituicdo se propde:

Diante dos continuos e rapidos avancos que ocorrem na sociedade atual,
precisamos de uma educacao que enfatize a aprendizagem de valores e atitudes
para conviver em democracia e que, no dominio dos conhecimentos, habilite os
cidaddos a discutirem questdes do interesse de todos.

Na sociedade contemporanea, 0 modelo de producdo exige que se pense numa
educacdo voltada ao desenvolvimento das habilidades e ao atendimento das
exigéncias do mercado. No entanto, esse modelo ndo pode impedir o Instituto
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Federal Sul-rio-grandense de empreender esforco coletivo para vencer as
barreiras que inviabilizam a construcédo de uma escola publico-educadora, de
fato, para o exercicio pleno da cidadania, instrumento real de transformacao
social (p. 11).

Enfatizar valores e atitudes para o convivio democratico em sociedade, visando
ao interesse de todos, é algo que esta plenamente de acordo com o0s principios da
educacdo ambiental postos na Lei PNEA n° 9.795/99. Aqui reside uma aproximagao,
porém, no segundo pardgrafo da apresentacdo opera-se uma contradicdo, se analisada
conforme as criticas que o modelo societal em que vivemos recebe dos autores em
educacdo ambiental e até mesmo de autores que postulam uma educacdo para a
superacdo dos valores da economia de mercado, independentemente da educacgéo
ambiental, como é o caso de Mészaros (2008) em A educacdo para além do capital.
Encontramos nesse autor, especialmente, que a educacdo deve, sobretudo, questionar o
préprio modelo de producédo e que a educacgdo para a transformacéo social, preconizada
no segundo paragrafo da apresentacdo do Projeto Pedagdgico Institucional ndo é a
mesma que existe para atender as exigéncias do mercado. Uma transformacéo social
qualitativa ndo pode ser alcangada com uma educagdo compativel com os interesses do
capital (op.cit., p. 27). Conforme Loureiro (2006), a perspectiva pragmatica estd muito

difundida em educacéo.

Privilegiam-se as disciplinas e cursos instrumentais, ndo se
problematiza com os alunos a necessidade de se formarem profissionais,
produzirem conhecimentos e tecnologias que sirvam para 0 bem comum
e ndo exclusivamente aos interesses do mercado (LOUREIRO, 2006, p.
43).

O proprio Projeto Pedagogico Institucional traz no capitulo “O contexto de sua
reconstrugdo” que reconhecer a necessidade de mudancgas na atual organizacéo social
para atingir-se uma situacdo de maior equilibrio na sociedade foi uma das
reivindicagfes da comunidade quando da reconstrugdo coletiva do projeto, porém
mudanca na organizagao social e educagédo para as exigéncias do mercado estabelecem
outro contraditério, pois, 0 que o mercado exige € exatamente a manutencdo do atual
modo de organizacdo da sociedade. Educacdo para as exigéncias do mercado é
educacdo para o consumo que perpetua o desequilibrio social uma vez que os beneficios

da producéo de bens ndo sdo, de modo algum, alcangados por todos.
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O modo de organizacgdo da sociedade vigente se baseia na aceleracdo da
producdo de riquezas materiais alienadas para permitir a reproducéo e
acumulacdo do capital; na apropriacdo privada e desigual do patrimonio
natural; na transformacdo de bens de uso em bens de consumo definidos
por seu valor de troca; e na banalizagdo da existéncia e mercantilizagdo
de tudo (LOUREIRO, 2004, p. 48).

A dissociabilidade entre o social, 0 ambiente e o econémico fica evidenciada
quando se encontra contraditério como esse e 0 segundo inciso dos principios da
educacdo ambiental na Lei PNEA n° 9.795/99 postula exatamente “a concepcdo do
meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural,
0 socioecondmico ¢ o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade” (Art. 4°, inciso I1).

Entretanto, um paragrafo, ainda desse capitulo, se encontra em perfeita sintonia
com autores como Edgar Morin (ja citado) que evidencia que o avanco da tecnologia

ndo traz, necessariamente, bem estar para toda a sociedade:

Em nenhum outro tempo, a humanidade produziu tantos e t&o avangados meios
tecnoldgicos, os quais ampliam as possibilidades de comunicagdo, de
conhecimento, de relacionamento, aumentando a expectativa de vida e
acenando com a possibilidade de todos serem felizes. No entanto, 0s avangos
tecnoldgicos, que sdo produto do conhecimento, socialmente produzido e
acumulado, e que deveriam reverter em ganhos para a sociedade como um
todo, esta, cada vez mais, concentrando renda, eliminando postos de trabalho e
provocando, como nunca anteriormente, o chamado desemprego estrutural (p.
16).

Mas a sequéncia do texto pde novamente o proprio Projeto Pedagdgico
Institucional em contradi¢do e distanciado dos principios da educagdo ambiental que
estdo na Lei PNEA n° 9.795/99. O Projeto justifica que a partir desse quadro, as escolas
profissionalizantes foram invadidas pelos “valores e pela 16gica de mercado” e que
esses valores e essa logica seriam a “competicdo e o individualismo” trazendo,
inclusive, exemplos de expressdes que pulverizaram o0s ideais de ensino para a
competitividade individualista, prdprias dos valores de liberalismo de mercado desde
fins do século passado, como “s6 os melhores vencerao”, “é preciso lutar por seu lugar

ao sol”, “trabalhador flexivel ¢ sinonimo de trabalhador competente”. Segue o texto do

Projeto Pedagdgico Institucional:

[...] para que a escola possa manter sua importancia e se justificar, precisa
preocupar-se em dar respostas adequadas as exigéncias do mercado de
trabalho (grifo do autor), isto é, preparar os jovens para viverem na sociedade

80



como ela é. Esquecem, no entanto, que a sociedade ndo é predefinida, ela esta
na forma como seus membros a fazem (p. 16).

Nessa parte do texto, por conseguinte, existe a critica ao reducionismo da
educacdo as exigéncias do mercado e, na introdugdo, essa finalidade educacional é
colocada como primordial ao modelo de producéo de nossa sociedade.

Uma avaliacdo critica e permanente do proprio processo educativo é também
algo que esta presente nos principios basicos da educacdo ambiental na Lei PNEA no
9.795/99 e, nesse sentido, o Projeto Pedagdgico Institucional do IF — Sul-rio-grandense
Campus Pelotas encontra-se em concordancia com a Lei de PNEA, pois a reflexdo
critica acerca das atividades docentes sob todos os aspectos, inclusive sob a totalidade
das condicionantes culturais, politicas e econémicas que formam a sociedade, que foram

reivindica¢cdes da comunidade, aparecem no Projeto Pedagdgico Institucional.

Torna-se necessario procurar entender as mediacBes que acontecem nas
instituicbes de ensino, refletir sobre a pratica docente, sobre as atividades
diarias, sobre as forcas culturais, econémicas e politicas que moldam a
sociedade, para perceber a interacdo entre o sistema escolar, seus curriculos e
as relaces sociais (p. 16).

O enfoque humanista, democratico e participativo na educacdo, que sao
principios na Lei de PNEA coaduna-se com a autocritica que o proprio Projeto
Pedagdgico Institucional realiza quando afirma que é necessario aproximar mais a
pratica educativa do discurso pedagogico quando se quer formar um cidadéo critico e

capacitado para participar da construcéo da sociedade.

De forma ainda mais efetiva, precisamos referenciar nossa pratica no nosso
proprio discurso. Por exemplo, refletir o que significa para cada um de nés a
afirmacdo, tantas vezes repetida, de que devemos “formar um cidaddo critico,
reflexivo, autdbnomo, ciente de seus direitos e deveres, capacitado para
participar da constru¢do de uma sociedade mais igualitaria”. Se esse é
realmente o propdsito de todos os que repetem tal discurso, € preciso transpd-
lo para as relagdes concretas de nossa pratica educativa (p. 16).

Esse capitulo do Projeto Pedagdgico Institucional termina com uma contundente
critica ao atual modelo de desenvolvimento econdmico de nossa sociedade e uma
especulacdo acerca dos motivos que levaram a reformulacdo da educacao profissional
no Brasil. Nessa parte do texto, embora ndo aparega a palavra “sustentabilidade” ou
“desenvolvimento sustentavel” constatei a maior aproximacao do mesmo com 0 inciso

Il dos principios da educacdo ambiental na Lei PNEA.
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Algumas analises feitas sobre os motivos que levaram a se empreender a
reforma da Educacéo Profissional no Brasil indicam que ela veio com o intuito
de tornar as escolas mais ageis, capazes de responder as novas necessidades do
mercado de trabalho. A dindmica da construcéo da sociedade atual esta sendo
determinada pelo atual modelo econdmico que dita os valores éticos, morais e
culturais centralizados na necessidade exagerada de consumo e na
mercantilizacio da ciéncia e da tecnologia.

No entanto, as manifestacdes que se coletam junto a comunidade indicam o
guanto as pessoas ndo concordam com as consequéncias produzidas por este
modelo econémico-social e apontam para a importancia do papel do Instituto
Federal Sul-rio-grandense na construc@o de um novo modelo que vislumbre um
desenvolvimento que possa, ao menos, minimizar as diferencas geradas pelo
atual modelo (p. 17).

O inciso Il dos principios da educacdo ambiental na Lei PNEA trata exatamente
do enfoque da sustentabilidade, o desenvolvimento ndo deve pautar-se pelo aspecto
econdmico apenas em detrimento do social e cultural. Conforme Mészaros (2008), no
“modelo do capital” qualquer reforma no ensino que se oriente pelo aspecto apenas

econémico ndo produzird uma transformacéo social de qualidade.

Limitar uma mudanca educacional radical as margens corretivas auto-
servidoras do capital significa abandonar de uma s6 vez,
conscientemente ou ndo, o objetivo de uma transformagdo social
qualitativa. Do mesmo modo, procurar margens de reforma sistematica
no proprio enquadramento do sistema capitalista € uma contradigdo em
termos. E por isso que é necesséario romper com a ldgica do capital se
quisermos contemplara criacdo de uma alternativa educacional
significativamente diferente (MESZAROS, 2008, p. 27).

No capitulo sobre a Funcdo social do IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas
encontramos a vinculacdo da formacdo do individuo com o compromisso politico de
construcdo de uma “sociedade mais justa”. No capitulo sobre a Filosofia da Instituicéo
temos a constru¢do de aprendizagens com respeito a “pluralidade de visdes” e no
capitulo sobre a Misséo da Instituigéo 1é-se:

Implementar processos educativos, publicos e gratuitos de ensino, pesquisa e
extensdo, que possibilitem a formacdo integral mediante o conhecimento
humanistico, cientifico e tecnolégico e que ampliem as possibilidades de
incluséo e desenvolvimento social (p. 18).

Em todos esses capitulos identifico aproximacgdes com os principios da educacéo

ambiental que se encontram na Lei PNEA 9.795/99, mais especificamente no inciso
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VIl que trata do respeito a pluralidade individual e cultural. O capitulo sobre valores

que pautam a formacao do aluno merece especial atencao:

Proporcionar uma formacao orientada no desenvolvimento das no¢oes de ética
e democracia, indispensaveis na formacao de individuos ativos, conscientes e
responsaveis, que atuem como agentes comprometidos com a emancipacao
humana (grifo do autor) e com a construcéo da cidadania plena (p. 18).

O enfoque democratico e a vinculagdo entre ética e educagdo aparecem nos
incisos | e IV dos principios da educacdo ambiental na Lei PNEA e o que merece
especial atencdo € que o carater emancipatorio da educacdo € posto aqui em seu sentido
mais amplo, ndo como emancipac¢do politica e nem social, mas emancipa¢do humana.
Embora emancipacdo politica ou emancipacao social represente um grande progresso
em termos de constituicdo do individuo enquanto cidaddo (individuo com direitos
politicos) ndo constitui, conforme Marx (s/d), a forma final de emancipacdo humana, ou
“ndo ¢ a forma plena, livre de contradigdes, da emancipagdo humana” (op. cit. , p, 10)
“antes ¢ a forma final de emancipagdo humana dentro da ordem mundana até agora
existente” (op. cit. , p. 14-15). A emancipagdo humana carrega em si todas as demais
formas de emancipacdo que podem ser relativizadas entre si, como € o caso da relacéo
entre religido e Estado em que Marx trabalha na obra citada. A emancipacao politica do
judeu — diz o autor — é também a emancipagdo do Estado em relacdo ao judaismo (p.
10), “a emancipacao social do judeu ¢ a emancipacdo da sociedade em relacdo ao

judaismo” (p. 39), em sintese:

Toda a emancipacao é uma restituicdo do mundo humano e das relacGes
humanas ao préprio homem.

A emancipacdo politica é a reducdo do homem, por um lado, a membro
da sociedade civil, individuo independente e egoista e, por outro, a
cidaddo, a pessoa moral.

A emancipacgdo humana sé serd plena quando o homem real e individual
tiver em si o cidaddo abstracto; quando como homem individual, na sua
vida empirica, no trabalho e nas suas relages individuais, se tiver
tornado um ser genérico; e quando tiver reconhecido e organizado as
suas proprias forcas (forces propres) como forgas sociais, de maneira a
nunca mais separar de si esta forca social como forca politica (MARX,
s/d, p. 30).

No capitulo referente as finalidades, caracteristicas e objetivos do IF — Sul-rio-
grandense Campus Pelotas em seu Projeto Pedagogico Institucional encontramos

“promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais,
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notadamente as voltadas a preservagdo do meio ambiente.” (p. 19). Aqui temos uma
aproximacdo com o inciso Il dos principios da educacdo ambiental na Lei de PNEA que
diz que: “a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade”. A promogdo, producdo e¢ desenvolvimento de tecnologias sociais
(TSs)** principalmente as voltadas & preservacdo do meio ambiente, além de revelar
uma preocupacdo com a preservacdo ambiental, carrega a interpretacdo de meio
ambiente em sua totalidade. As TSs sdo consideradas bons exemplos do uso de
tecnologias com sustentabilidade, uma vez que promovem desenvolvimento
socioeconémico, seja a um grupo ou a uma comunidade, aliado a preservacdo do meio
ambiente.

A pedagogia dialdgica e a ética na educacdo com forte inspiragdo freireana, com
citacdo de Paulo Freire, inclusive, aparecem no capitulo referente as competéncias na
construcdo curricular do IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas. Segundo o documento,
as competéncias devem possibilitar “uma visao critica da vida, das rela¢des sociais, do
desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e das consequéncias das atitudes e acdes

humanas” e segue:

Nesta perspectiva, torna-se necessario desenhar um projeto de curso em
continuo movimento de flexibiliza¢do curricular, cujo curriculo contemple uma
relacdo pedagodgica dialdgica, base cientifica sélida, formacdo critica da
cidadania e preparacdo para o mundo do trabalho, trazendo a ética e a
solidariedade como valores fundamentais na formacéo do profissional (p. 23).

Podemos verificar nessa passagem uma aproximagdo nao apenas com oS
referenciais pedagogicos de educacdo ambiental trabalhados por autores como
Ruscheinsky (2002) e Gadotti (2000) que foram abordados na construcao referencial
deste trabalho, mas, também, diretamente com o principio IV do art. 4° da Lei PNEA
que postula “a vinculagdo entre ética, a educagdo, o trabalho e as praticas sociais”.

A avaliacdo do proprio processo educativo, tal qual proposto pelo principio VI
da Lei de educagdo ambiental que diz que deve haver “a permanente avalia¢do critica do
processo educativo”, ndo aparece no Projeto Pedagogico Institucional do IF — Sul-rio-

grandense Campus Pelotas, onde encontramos avaliagdo como:

% Uma definicdo construida coletivamente esclarece que as TS’s s&0 um "conjunto de técnicas e
procedimentos, associados a formas de organizacdo coletiva, que representam solucdes para a incluséo
social e melhoria da qualidade de vida". Ex: a multimistura, a coleta seletiva, as cisternas etc. Jucara S.
Pedreira em seminario sobre tecnologias sociais promovido pela Fundacdo Banco do Brasil, 2004.
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[...] mais um elemento do processo de ensino aprendizagem, o qual nos permite
conhecer o resultado de nossas a¢Oes didaticas e, por conseguinte, melhora-las.
Ela deve ser continua, formativa e personalizada, contribuir para o
desenvolvimento das capacidades dos alunos, e estimula-los a continuar a

prender (p. 25).

Como se percebe, hd uma preocupacdo com a avaliacdo apenas centrada no aluno.
Embora o resultado dessa avaliagdo centrada no aluno reflita as acdes didaticas
adotadas, o processo educativo nao é avaliado como um todo.

A partir da pagina 37 do Projeto Pedagdgico Institucional do IF — Sul-rio-
grandense Campus Pelotas segue-se o perfil do egresso especifico para cada curso da
Instituicdo onde apenas nos textos referentes aos cursos de Comunicagdo Visual —
forma subsequente, Design de Moveis — forma subsequente e Eletrotécnica — forma
integrada encontram-se aproximacdes diretas com os principios de educacdo ambiental
postos na Lei de PNEA, principalmente referentes ao enfoque da sustentabilidade

(inciso 1) nas passagens:

O Designer devera, neste mundo de tantas transformacdes, trabalhar apoiado
em pesquisas de mercado, nacional e internacional, explorando racionalmente
0S recursos naturais para um desenvolvimento sustentavel, em que ndo haja
comprometimento do meio ambiente (Curso Técnico em Comunicacdo Visual
— forma subsequente, p. 38).

Aplicar métodos e técnicas de preservagdo do meio ambiente no
desenvolvimento de projetos (Curso Técnico em Design de Moveis — forma
subsequente, p. 38).

Propor o uso eficiente de energia elétrica e a utilizacéo das respectivas fontes

alternativas (Curso Técnico em Eletrotécnica — forma integrada, p, 41).

Constato, entdo, que entre os quinze cursos técnicos de nivel médio da
instituicdo, considerando as trés diferentes modalidades (integrada, concomitante e
subsequente) h& poucas aproximacGes com 0s principios da educacdo ambiental que
devem, conforme a Lei de educacdo ambiental n° 9.795 de 27 de abril de 1999, estar
articulados com todas as modalidades do ensino formal.

85



Art. 10°. A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal.

83° Nos cursos de formagéo e especializagéo técnico-profissional em
todos os niveis, deve ser incorporado conteldo que trate da ética
ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas.

Portanto, posso considerar que no texto do Projeto Pedagdgico Institucional
encontrei relevantes aproximagfes com os principios da educacdo ambiental que
constituem o art. 4° da lei de PNEA, todavia, na especificidade de cada curso, a
incipiéncia das aproximacdes, considerando-se que Sa0 quinze cursos e que em apenas
trés encontrei referencias com os principios, leva-me a conclusdo pelo afastamento do
texto do perfil do egresso do técnico de nivel médio do IF — Sul-rio-grandense Campus
Pelotas com os principios basicos da educacdo ambiental na referida lei.

Contudo, a perspectiva da interdisciplinaridade que aparece no inciso Ill dos
principios e que é bastante referenciada por autores em educacdo ambiental como
Carvalho (2008), Velasco (2000) e Pedrini e De Paula (1997) constitui o principal
afastamento do texto do Projeto Pedagogico Institucional do IF — Sul rio-grandense
Campus Pelotas com os principios da educacdo ambiental na Lei de PNEA de 1999,
pois nas 76 paginas do documento analisado ndo ha uma citacdo ou referéncia a essa

perspectiva pedagogica.
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12. A EDUCACAO AMBIENTAL PELOS PROFESSORES DO ENSINO
TECNICO: percepcdes e representacoes

Toda leitura é feita a partir de alguma
perspectiva tedrica, seja esta consciente ou nao.
[...] E impossivel ver sem teoria; é impossivel
ler e interpretar sem ela.

Roque Moraes®

Os dados obtidos evidenciam que a Politica Nacional de Educacdo Ambiental se
ndo é desconhecida por parte dos professores do ensino técnico, é interpretada como
algo que esta fora das obrigacGes de um professor de ensino tecnolégico. As respostas
indicam que, além de ndo conhecerem a Lei de PNEA, que ja completou dez anos,
visualizam as politicas que articulam acGes educativas e meio ambiente como algo
totalmente fora de sua responsabilidade. Resumindo, poder-se-ia afirmar que persiste
uma ideia comum na subjetividade consensual desses entrevistados, qual seja que
politica é coisa para a escola, é coisa para o Estado. Percebe-se um distanciamento entre
0 que é o termo legal e sua implementacdo, como se verifica na fala de um dos

professores.

Eu, sinceramente, ndo acredito que as nossas a¢ées em educagao técnica
possam ser influenciadas por uma lei ou determinagdo qualquer, pra
mim... 0 que vale pra mim é a pratica em sala de aula, é eu ensinar aqui
na disciplina de (...)?°0 que o aluno tem que fazer la na inddstria depois,
e tem que fazer bem. (A)

Avaliando o desconhecimento da Lei de educacdo ambiental por alguns,
identifica-se a urgéncia com que a educag¢do ambiental, enquanto promotora de a¢Ges
voltadas a preservacdo do meio ambiente, mas, também, a mudancas culturais no ensino
técnico de nivel médio do IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas, deve ser divulgada
na instituicdo, mas, por outro lado, revelam a evidente falta de interesse dos professores
com o tema.

N&o, ndo sabia que existe lei especifica pra educacdo ambiental, achei
que lei ambiental fosse somente pra empresas, mas se existe a escola tem
que fazer cumprir. (B)

% Uma tempestade de luz (2003, p. 193).
%6 O nome da disciplina foi omitido para evitar identificacio do entrevistado.
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Ta ai, a escola deveria comecar pela divulgacéo e esclarecimento dessas
leis. (C)

Eu confesso pra vocés que eu nado sabia, que era lei, essa coisa de
obrigatoriedade, eu ndo sabia, eu lembro que li alguma coisa dos PCNs
sobre meio ambiente e coisa e tal, mas eu achava que era so pro ensino
fundamental. (1)

Eu também, que educacédo ambiental fosse algo previsto em lei que tem
gue ta presente até no ensino técnico eu ndo sabia. (Q)

Nao se reconhece, no discurso dos docentes sobre “meio ambiente” e “educacao
ambiental”, a possibilidade de o ambiental ser “uma questdo catalisadora de um
importante espaco argumentativo acerca dos valores éticos, politicos e existenciais que
regulam a vida individual e coletiva” (CARVALHO, 2001, p. 18).

Embora ciente da heterogeneidade conceitual acerca de meio ambiente e
educacdo ambiental e que conceitos permitem diferentes interpretagcdes, as mesmas
sofrem influéncia da vivéncia pessoal e profissional de cada sujeito e, portanto, nos
permitem identificar a relacdo subjetiva de cada entrevistado com a tematica da
pesquisa.

Segundo Reigota (2002) a educacdo ambiental na Brasil tem sido realizada e
debatida a partir do conceito que se tem de meio ambiente. Embora seja possivel
compor uma definicdo de meio ambiente, a partir desse autor, como sendo o lugar
determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em relagdo
dindmica e em constante interacdo de modo que essa relagdo implica processos de
criacdo culturais e tecnologicos e processos historicos e sociais de transformacdo do
meio natural e construido (REIGOTA, 1998, 2002), o autor lembra ndo haver um
consenso sobre o significado desse termo na comunidade cientifica por apresentar um
“carater difuso e variado”, por isso prefere trabalhar com o conceito de meio ambiente
“como uma representacao social” (REIGOTA, 2002, p. 14).

As representac@es sociais, segundo Horochovski (2004, p. 99), constituem uma
categoria de analise que possibilita “entender os comportamentos coletivos no espago ¢
no tempo em que sdo produzidos. E a famosa contextualizacdo historica, sempre
importante a analise sociologica”. Pois 0s atores sociais ndo recortam o objeto, néo o
extraem da realidade social; ao contrario, eles percebem um todo integrado, articulam

em suas representacdes elementos econdmicos e sociais.
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[...] as representagdes sociais, enquanto saber partilhado pelo grupo,
possibilitam o entendimento da realidade. Saber do “senso comum”
que, se utilizado com esmero, atua no desvendamento, na compreensao
da sociedade e, consequentemente, no processo de construcdo do
conhecimento cientifico (HOROCHOVSKI, 2004, p. 102).

Portanto, para Reigota (2002), o entendimento de educacdo ambiental, a partir
de um grupo de pessoas, pressupde conhecer as concepcdes e representacdes sociais
dessas pessoas envolvidas.

Utilizando a tipologia naturalista, antropocéntrica e globalizante das concep¢oes
de meio ambiente trabalhadas por Reigota (2002) na obra Meio Ambiente e
Representacdo Social, ficou claro que os professores entrevistados partilham de uma
visdo naturalista de meio ambiente entendendo-o como sindnimo de natureza intocada e

distante. Sinalizam como percepg¢do do meio ambiente:

Meio ambiente € tudo aquilo que nos rodeia, € 0 ar que respiramos, é a
agua que bebemos e tudo o mais. (A)

Meio ambiente é aquela coisa que a gente sabe pra gente ne...mas eu t6
com a professora de quimica ali, € tudo com o que nos relacionamos, é
desde o ar que respiramos até nossa casa, as pessoas, nds também somos
meio ambiente para a enormidade de parasitas que nos habitam. (G)

Pra mim, meio ambiente é toda a natureza, tudo o que vive e 0 que
sustenta a vida. (B)

Qualquer lugar onde se possa estar, pra mim, é meio ambiente, no
momento essa sala onde nos estamos é o meu meio ambiente, 0 rio é 0
meio ambiente pro peixe e assim vai. (J)

Parece complicado, a tua pergunta parece complicada, mas é simples
assim, meio ambiente é tudo o que nos cerca, 0 meio ambiente é formado
por tudo, é tudo o que é natural. (D)

Embora um dos entrevistados tenha referido meio ambiente como “toda a
natureza, (...) 0 que sustenta a vida”, tal caracteriza uma concepcdo antropocéntrica do
termo, pois, nessa perspectiva se evidencia o utilitarismo dos recursos naturais para a
sustentacdo da vida humana.

O que ficou bem caracterizado € que, em um primeiro momento, parece muito
dificil para os professores construirem uma concepcao de significado de meio ambiente

que ultrapasse o conceito ecologista e naturalista, uma concepgdo mais abrangente que
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comporte existéncia humana, relagdes sociais e complexidade nas interacbes do modo
de vida dos seres humanos com o meio ambiente. Falta-lhes o que Carvalho (2008)

chama de visao socioambiental:

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e
interdisciplinar e pensa o meio ambiente ndo como sinénimo de
natureza intocada, mas como um campo de interacfes entre a cultura, a
sociedade e a base fisica e bioldgica dos processos vitais, ho qual todos
0s termos dessa relagdo se modificam dindmica e mutuamente
(CARVALHO, 2008, p. 37).

Ao abordar a relacdo entre representacdo social e pratica pedagdgica, Reigota
(2002) discute como as representacdes sociais s@o fundamentais para 0 processo de
construcdo de nossas identidades e a forma como essas significacbes nos fazem

compreender e transformar a realidade.

A compreensdo de meio ambiente, enquanto interacdo complexa de
configuragdes sociais, biofisicas, politicas, filosoficas e culturais parece
distante de grande parte dos professores, visto a impossibilidade de
estes incorporarem espontaneamente questdes que perfazem a totalidade
da problematica (REIGOTA, 2002, p. 76).

Essa dificuldade de percepcdo da totalidade da problematica é propria do
cientificismo moderno apontado por Junges (2004) e Griin (2007) como responsavel
pela fragmentacdo da realidade e pelos valores da sociedade moderna e, por
conseguinte, da educacdo tradicional.

A concepcdo naturalista de meio ambiente assenta-se sobre a historica dicotomia
entre natureza e sociedade e entre ciéncias exatas e ciéncias sociais, ignorando a
complexidade ambiental como resultado da dindmica do sistema natural (bi6tico e
abidtico) e da matua influéncia entre este e o sistema social. As falas desses professores,
portanto, mostrou um reducionismo conceitual, uma visdo circunscrita a dimensdo
naturalista/ecologista de meio ambiente e isso é apenas uma, € nao a principal, de
muitas dimensdes onde a interagdo entre a natureza e a cultura humana, por exemplo,
seria uma das principais.

A concepcdo de meio ambiente determina a concepgédo de educacdo ambiental
que se tem. Se a visdo dos professores oscila entre considerar o meio ambiente como
espaco fisico natural, em uma dimensdo essencialmente ecoldgica, suas percepcdes de
educacdo ambiental ndo poderiam ultrapassar de uma educacdo voltada a solucdo de

problemas de ordem fisica, conforme assinala Loureiro (2006).
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A falta de percepc¢do da Educacdo Ambiental como processo educativo, reflexo
de um movimento histérico, produziu uma préatica descontextualizada, voltada para a
solucdo de problemas de ordem fisica do ambiente, incapaz de discutir questdes sociais
e categorias tedricas centrais da educacdo (LOUREIRO, 2006, p. 81). Quanto ao
entendimento de educacdo ambiental:

Pois é, educacdo ambiental é isso, é vocé educar para que “isso”*’ ndo

aconteca, mas ndo educar adultos como nos, eu acho que tem que ser
desde crianca. Deve haver educacdo ambiental nas escolas, mais do que
ja estd tendo. A nossa geracdo, pra essa questdo ambiental, esta
perdida; tem que haver preocupacéo com a proxima geracao. (A)

Educacdo ambiental, humm... eu entendo que € o que o aluno tera que
estudar para poder preservar o meio ambiente ta, visando sempre o
objetivo de termos condi¢Ges melhores de vida no planeta no futuro. (B)

Educacdo ambiental pra mim é uma educacdo para o ambiente
ecolégico, mais voltada para o bem estar de todos, coletivamente,
porque o meio ambiente é uma coisa de todos, diferentemente do nosso
ensino técnico que € focado no ensino de disciplinas técnicas somente.
Educacao ambiental é educar para o bem comum. (M)

Eu acho que aqui a gente pratica um tipo de educacdo que ndo é nada
ambiental, se tu ensinas pro aluno ser o melhor, ser competitivo em
projetar,...sei 14,..moto serras, por exemplo, 0 que tem de educacao
ambiental nisso? Pelo contrario, maquinas cada vez mais eficientes
desmatam mais rapido ainda ndo é? (1)

Educacdo ambiental é procurar transmitir alguma coisa relacionada a
preservacdo do meio ambiente, preservacdo dessa vida no planeta, da
satde ambiental do planeta, de tentar melhorar o ambiente que a gente
vive, poluir o minimo possivel e reciclar o maximo, essas coisas. (D)

Os professores ndo entendem a educacdo ambiental como processo educativo
cuja tematica pode e deve permear, ou estar articulada, para citar o termo da Lei de
PNEA, com todas as areas do conhecimento, mas recorro aqui a outros dois conceitos
de educagdo ambiental para continuar a analise dessas Ultimas falas dos entrevistados e
participantes:

Para o MEC — SETEC,

°T O professor entrevistado aqui se refere ao desastre ecoldgico causado pelo derramamento de 6leo da
empresa British Petroleum no Golfo do México, considerado pela midia na época da entrevista como o
pior desastre ecoldgico da historia dos EUA. Assunto que conversdvamos pouco antes de comecar a
gravacao.
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A educacdo ambiental é identificada como instrumento de revisdo dos
conceitos sobre 0 mundo e a vida em sociedade, conduzindo os seres
humanos a construcdo de novos valores sociais, na aquisicdo de
conhecimentos, atitudes, competéncias e habilidades para a conquista e
manutencdo do direito ao meio ambiente equilibrado (MEC — SETEC,
2000, p. 19).

Para a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA,

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial & sadia qualidade
de vida e sua sustentabilidade (PNEA — Lei 9.795/99 — art. 1°).

Nas falas desses professores ndo é possivel identificar “a tripla relagdo” que
Layrargues (2004) traduz como sociedade, educacdo e ambiente em sua definicdo de
educacdo ambiental, ha, também, uma dificuldade por parte desses entrevistados de
entenderem educacdo ambiental como algo que todos podem fazer, realizar ou
proporcionar. Educacdo ambiental, além de ser educacdo que, para eles, remete apenas
ao ecoldgico, aparece sempre como algo que “deve haver” ou “é procurar transmitir”,
sempre no sentido de responsabilidade do outro, da escola, do Estado, nunca dele
proprio, como se a “construcdo de valores sociais”, expressdo comum entre as duas
definicdes (MEC/PNEA) nao pudesse ser feita por mim, pois “a minha geragdo esta
perdida”, ¢ o aluno que “tera que estudar”, o que nos remete a Carvalho (2008) quando
diz que devemos “trocar as lentes” para enxergarmos melhor a relagdo entre sociedade e
ambiente, pois, “ao trocar as lentes, vamos ser capazes de compreender a natureza como
ambiente, ou seja, lugar das interacBes entre a base fisica e cultural da vida neste
planeta” (op. cit., p. 38) e a educagdo ambiental ndo como “espago de convergéncia de
boas intengdes ambientais” e sim como “uma proposta educativa que nasce em um
momento historico de alta complexidade” (CARVALHO, 2008, p. 153-154).

O entendimento de educacdo ambiental deve ter no ambiente e na natureza suas
categorias centrais de identidade, mas ndo deve haver um “posicionamento ingénuo e
descontextualizado” sem a devida critica. Deve-se relacionar, também, atividade
econdmica e sociedade para propor que a transformacdo social por mais justica e
igualdade passa pela revisdo da relacdo predatéria e extrativista do modo de producao
que o capitalismo impinge. Dizer que educacdo ambiental “¢ educar para o bem

comum” sem dizer que o bem estar de todos é um vetor contraditério a esse modelo
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societal e sem a devida critica ao produtivismo e ao consumismo é esquecer que

educacdo ambiental é, antes de tudo, educacao.

Em consequéncia de um posicionamento que € ingénuo e
descontextualizado na critica a tecnologia, ao produtivismo e ao
industrialismo, ignoram-se as apropriacbes pelo capitalismo dos
processos cientifico-tecnolégicos e o peso estrutural do modo de
producdo no tipo de relagdes que se estabelecem na natureza
(LOUREIRO, 20086, p. 66).

O resultado desse entendimento ingénuo de educacdo ambiental que relaciona
acriticamente “bem comum” e “ambiente ecologico” ¢ uma postura ideoldgica
cientificamente neutra que acaba reforcando as relacbes de poder estabelecidas na
maneira como a natureza € objetivada pelo nosso modelo societal.

Pelas falas dos professores entrevistados, educacdo ambiental ndo é algo que
possa estar articulado com o ensino técnico, é algo distante e que, de certa forma,
“atrapalharia” o objetivo maior do ensino técnico que é formar mé&o-de-obra
especializada para o mercado de trabalho cada vez mais avido por tecnologia.

No que se refere a tematica ambiental dentro de suas respectivas disciplinas
técnicas e abordagens de conteudos, se explicita uma dificuldade de integrar os novos
objetivos e 0s espacos de pratica — uma racionalidade ambiental.

No caminho de construgdio de uma “racionalidade ambiental” (GRUN, 2007), a
principal exigéncia da educacdo ambiental é que a prépria educacdo admita novos
objetivos, como a conscientizacgdo e a sensibilizagdo para a construgcdo de novos valores,
atitudes e conhecimento sobre o meio ambiente natural e social que dé conta da
complexidade da relacdo entre nosso modo de vida e a natureza. Nesse sentido, o
importante é relacionar o trabalho, tanto pedagdgico (do professor) quanto técnico (do
aluno) com categorias centrais da educacdo ambiental que aparecem nos principios
basicos da Lei de PNEA, como enfoque da sustentabilidade, humanista e holistico e,
principalmente, a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais.

Para que os professores dos cursos técnicos de nivel médio do IF — Sul-rio-
grandense Campus Pelotas adentrassem nesse campo de conhecimento e discussdo
dentro de suas disciplinas eminentemente técnicas teriam que trabalhar esses objetivos
de forma a direcionar sua aplicacdo na aproximagdo entre as ciéncias tecnologicas e

humanas e na busca de novos conceitos capazes de mostrar a importancia do ambiente
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natural equilibrado e a contribuicdo de sua area de conhecimento para esse
(des)equilibrio.

Entretanto aparece, na fala dos professores, a forte presenca do enfoque
naturalista/ecoldgico na percepcdo de meio ambiente e de educacdo ambiental desses
professores, portanto, ndo foi uma surpresa respostas que reforcaram um ensino
profissional voltado exclusivamente para a industrializacdo e 0 uso cada vez avangado
de tecnologia com objetivo Unico de elevacdo do grau de competitividade para o

mercado do trabalho.

Quando surge a oportunidade a gente até debate em sala de aula alguma
coisa sobre meio ambiente, mas muito raramente a disciplina se presta
pra isso, a minha disciplina é essencialmente técnica e o conteido a ser
desenvolvido é enorme e raramente sobra tempo pra essas abordagens
que fujam do conteldo programatico. (A)

No conteido em que eu trabalho, sinceramente, ndo vejo como colocar
algo sobre a tematica ambiental, simplesmente ndo cabe dentro da
minha disciplina, entende? Quando um aluno levanta algo que se
relaciona até vai, mas € raro, e fica aquela sensa¢éo que pode faltar
tempo, 1a no finalzinho, pra desenvolver o conteddo que realmente vai
fazer a diferenca na hora desse aluno procurar o emprego dele. Se ele
n&o for bom em (...)%, ele t& fora e vem outro e ocupa o lugar dele. (B)

Essas falas expressam a educacdo objetificadora e legitimadora do paradigma
industrialista do capitalismo, da educacdo como méao-de-obra para 0 mercado e em
defesa das condicdes de producdo e reproducdo da logica do capital que sdo ideais e
pressupostos que permeiam a educagdo convencional, cuja tradi¢do do ensino técnico
ndo se distancia, e que a tornam, nas palavras de Pelizzoli (2007, p. 177)
“antiambiental”, mas que também sdo corroboradas por Griin (2007, p. 43) quando trata
da “objetificacdo dos curriculos de carater mais tecnicizantes” e Mészaros (2008, p. 55)
ao denunciar que a educacdo formal age como “um cdo de guarda autoritario” que serve

para induzir um conformismo generalizado.

E quanto a possibilidade de se trabalhar educacdo ambiental aqui no
ensino técnico, o que vocés acham? Da pra trabalhar educacao
ambiental aqui nos cursos técnicos, ndo apenas em biologia ou geografia
como o professor ali falou? (mediador)

%8 Nome da disciplina omitido para evitar identificacéo.
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Com a minha disciplina € muito dificil, eu diria que com 0 meu curso ja é
muito dificil. O que eu fago, as vezes, mas ndo intencionalmente, ndo
dizendo pra gurizada “olha isso aqui tem que ser observado, porque isso
aqui ¢ educagdo ambiental’é dizer pra eles que os projetos prediais e de
condominios, hoje em dia, sdo mais valorizados se tiverem uma novidade
dessas que atentam pra reaproveitamento de agua do chuveiro pra
descarga sanitaria, de 4gua da chuva pra lavagem de calcada e coisa
assim, mas eu digo que é uma questdo de melhoria no projeto, o projeto
deles ficara mais vendavel assim, porque isso ta na moda, as pessoas
querem morar em um apartamento assim porque acham que é
politicamente correto, mesmo que, por outro lado, gastem muito mais
energia elétrica ou gasolina nos carros. (1)

Tudo bem [..J%°, que seja por esse ou outro motivo qualquer, mas é
valido também, ndo é? Essa coisa de preservacdo ambiental virou mais
um componente na concorréncia empresarial, as empresas competem
pra ver quem consegue produzir preservando mais, mas isso também é
vélido, quem ganha é o meio ambiente, somos nos. Olha s6 essa questédo
do selo da carne que inventaram agora, as pessoas podem continuar
consumindo carne, mas se procurarem pela carne que contém o selo ja
estdo deixando a mata em pé. (E)

Eu ndo sou educador ambiental, eu sou educador do ensino técnico. (L)

Eu acho que descaracterizaria o ensino tecnico, acho que é algo que tem
que permanecer separado, ensino técnico é uma coisa, tem uma
finalidade, educacdo ambiental é outra com outra finalidade. (J)

Quando o professor fala que o conteddo técnico é o que realmente faz a
diferenca e que o projeto de uma casa “¢ mais vendavel” se incorporar tecnologias de
reaproveitamento de agua, ele assume que o objetivo principal € vender a casa em
detrimento da economia de agua, portanto, fica explicita a dimensdo mercadolégica e a
objetificacdo do curriculo técnico e prejudicado o carater critico e emancipatorio da
educacdo ambiental que deve permear todas as modalidades de ensino. Grin (2007)
evidencia essa diferenca entre o ensino técnico e a educacéo curricular predominante na
modernidade e ressalta que ambos partem do mesmo pressuposto, qual seja o de que a

natureza € um simples objeto.

A diferenca bésica talvez resida no fato de que nos curriculos de carater
mais tecnicizantes a objetificacdo se da de um modo mais explicito, ao
passo que em um curriculo de orientagdo “mais nobre” voltado para a
emancipacdo humana, a objetificacio se dad de um modo
conceitualmente mais sofisticado. As possibilidades emancipatérias,

2% Nome do participante.
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como sabemos, estiveram quase sempre fundadas na existéncia de um
sujeito autdbnomo, fundado por Descartes e levado as Ultimas
consequéncias com a sistematizacdo operada no transcendentalismo
Kantiano. Assim, o processo de objetificacdo ocorre, ironicamente, pela
propria via da afirmagdo da emancipagdo e independéncia humana. Ja
nos curriculos de cunho mais técnico, com o objetivo exclusivo de
preparar mao de obra para o mercado, vamos encontrar a natureza
objetificada por meio do utilitarismo técnico-cientifico cujas origens
filosoficas remontam a Francis Bacon (GRUN, 2007, p. 43).

Atendendo ao proprio Projeto Pedagdgico Institucional para suprir o mercado de
trabalno com méao-de-obra tecnologicamente especializada, essa objetificacdo do
conteddo se justifica, entretanto, ressalta-se que educadores comprometidos com essa
formacéo terdo que buscar sistematicamente formas de educar equilibrando agdes do
profissional técnico de nivel médio com atitudes que demonstrem, no minimo,
preocupacdo com o desenvolvimento da sociedade de modo sustentavel. O conteddo
técnico interessa para a formacdo do técnico, sim, mas, as consequéncias de um
mercado que substitui um bilhdo de computadores a cada cinco anos® devem ser
consideradas, o lixo tecnolégico € um problema de todos, bem como a excessiva
urbanizagao em busca do emprego na “sociedade do descartavel”.

Deve haver uma busca de entendimento que possibilite a integracdo de projetos
de educacdo ambiental com vistas a aproximacdes do ensino técnico profissionalizante
do IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas com os principios da educacdo ambiental da
Lei PNEA 9.795/99. Cada professor, cada area do conhecimento e mesmo cada
pesquisador deve contribuir de acordo com suas habilidades e suas especificidades.
Cada professor deve procurar compartilhar a ideia de que a formacgdo do técnico
profissional e a educagdo ambiental devem caminhar juntas, articuladas com a demanda
do mercado por profissionais especializados e com o cuidado de nossas a¢gdes para com

as geracOes futuras no movimento da sociedade.

A EA diferente de outro tipo de educagdo ndo pode se limitar a ensinar
conceitos e formulas, vai além disso, deve despertar valores humanos e
quebrar velhos paradigmas, como ao contréario de outras situacbes que
se estimula a competitividade, na EA deve se estimular o trabalho em
equipe para vencer o problema em comum, que € a degradacdo do meio
ambiente (SPAREMBERGER ,2010, p. 5).

A dificuldade de articulagdo da tematica ambiental, dos principios e objetivos da

educacdo ambiental com o ensino profissionalizante e da relagdo homem/natureza no

% Jornal Correio do Povo de 6 de junho de 2010 “Lixo eletrdnico vai triplicar no final de 2011” (p. 3).
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processo de construcdo do conhecimento cientifico deve ser superada para que a
formagdo do técnico seja pautada pela ética da profissio como em tantas outras
profissbes onde a ética é componente essencial desde a formacdo académica e, dessa
forma, atenda ao inciso 1V dos principios da educacdo ambiental que trata exatamente
da vinculacdo entre ética, educacao e trabalho e principalmente ao art. 10°, §3° que diz
“Nos cursos de formagéo e especializagdo técnico-profissional em todos os niveis, deve
ser incorporado conteldo que trate da ética ambiental das atividades profissionais a
serem desenvolvidas”.

Entendo que € historico o dualismo entre homem e natureza na construgdo do
conhecimento cientifico, remonta a Descartes, o grande divisor de aguas do pensamento
moderno, mas se o paradigma da razdo conduziu a humanidade rumo as incertezas do
século XXI Leonardo Boff nos diz que ainda ha tempo de optarmos pelo paradigma da
Terra.

Estimamos que agora ndo serd diferente. H4 chances de salvamento.
Mas para isso devemos percorrer um longo caminho de conversdo de
nossos habitos cotidianos e politicos, privados e publicos, culturais e
espirituais. A degradacdo crescente de nossa casa comum, a Terra,
denuncia nossa crise de adolescéncia. Importa que entremos na idade
madura e mostremos sinais de sabedoria. Sem isso ndo garantiremos um
futuro promissor (BOFF, 2007, p. 17).

E claro que ndo se trata de tarefa simples, dada a complexidade da tematica
ambiental em suas multiplas articulagdes com o social, o econdmico e o cultural e
dificultada, sobremaneira, pelo distanciamento entre ensino técnico profissionalizante e
educacdo ambiental que essas falas de professores revelam. Todavia, conduzir a
educacdo ambiental como objeto de permanente estudo baseada em novas
racionalidades e perspectivas focadas nas realidades ambientais e inseridas nos
conteddos técnicos implicaria novas metodologias, que poderiam enriquecer a propria
didatica do ensino tecnolégico.

Colada a educacdo ambiental, aparece a questdo da interdisciplinaridade. A
perspectiva da interdisciplinaridade encontra-se no inciso 11l do art. 4° dos principios
basicos da educacdo ambiental na Lei de PNEA e, de certa forma, impde tarefa ardua a
escola, mas, principalmente, a uma instituicdo como o IF — Sul-rio-grandense Campus
Pelotas, cuja tradicdo em ensino técnico centrado em disciplinas e focado na
especializacao € referéncia nacional ha mais de sessenta anos.

N&o se trata de, de repente, impor uma estrutura interdisciplinar a todos os

cursos e areas do ensino tradicional e nem do ensino técnico, “trata-se de convidar a
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escola para a aventura de transitar entre saberes e areas disciplinares, deslocando-a de

seu territorio ja consolidado rumo a novos modos de compreender, ensinar e aprender”

(CARVALHO, 2008, p. 125).

Articulacdo interdisciplinar eu entendo como contetdos que sdo pre-
requisitos de uma disciplina para outra, entdo sim, nesse sentido minha
disciplina se articula com outras porque aqui eu tenho que ensinar
contetidos que sao pré-requisitos para outras, se ndo o aluno ndo avanca
na outra disciplina. (A)

Eu procuro andar junto com as outras disciplinas do mesmo médulo, por
que sei que o aluno vai precisar de conceitos da minha disciplina para
avancar na outra, hd uma espeécie de rede interdisciplinar subentendida
que liga uma coisa com a outra e la no final o aluno consegue ‘juntar os
pauzinhos” e ver. (H)

Aqui no curso ndo tem essa questdo de articular uma disciplina com a
outra, para certas areas € complicado. Eu sou especialista na minha
area e o outro professor é especialista na dele e a Unica ligacdo que tem
foram disciplinas anteriores que foram pré-requisitos para ambas. (N)

Eu entendo que sim, que nos ja trabalhamos de maneira interdisciplinar
Ia no nosso curso de eletromecéanica, pois o projeto final que nosso aluno
tem que apresentar envolve praticamente todas as disciplinas e isso em
um curso que por si sO ja articula disciplinas muito diferentes, pois
contempla eletrotécnica e mecénica. (D)

Isso poderia ser algo ja previsto nos planos pedagdgicos das disciplinas
de cada curso, eu ndo sei nos cursos de vocés, mas no meu ndo tem nada
disso, 1a é dificil um trabalho em conjunto com duas disciplinas quanto
mais envolver outro curso, la cada professor tem sua disciplina e o
coordenador ja sabe, ele distribui as aulas sabendo que o cara s6 da
aula daquilo entende? L4 tu tens o cara que sabe tudo da disciplina dele,
porque trabalhou naquilo, ou porque gosta mais daquilo, ndo importa,
mas ele sabe quase nada das outras disciplinas que sdo do mesmo curso,
isso que eu acho grave sabe? Principalmente os “antigos”, ndo sabem e
ndo querem saber dessas disciplinas novas e ndo querem “pegar’ nada
também. (E)

Olha, se no ensino técnico trabalhassemos com a interdisciplinaridade ja
ajudaria bastante o proprio ensino técnico, é algo que se faz muito pouco
aqui, projetos interdisciplinares € uma coisa que ta aparecendo em todo
0 ensino, agora, ndo vejo como issO aproximaria ensino técnico e
educacdo ambiental, a ndo ser descaracterizando o0 ensino técnico como
o professor ali falou mesmo. (L)

Os professores entrevistados e participantes do grupo focal demonstraram

entender interdisciplinaridade como articulacéo entre suas disciplinas com as disciplinas
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mais proximas, de contetdos mais afins, seja da mesma area ou do mesmo curso.
Embora interdisciplinaridade pressuponha essa articulagdo, a mesma ndo pode
restringir-se as disciplinas do mesmo curso ou da mesma area, sob pena da ocorréncia
de mera “unificacdo das disciplinas”. Nenhum deles cogitou a possibilidade de sua
disciplina articular-se com outra area de conhecimento ou mesmo um tema transversal
como meio ambiente, por exemplo. A interdisciplinaridade, segundo Carvalho (2008, p.
121) ndo pretende a unificagdo nem de saberes e nem de disciplinas, mas abrir um
espaco de mediagédo entre conhecimentos e saberes, onde as disciplinas cooperem na
constru¢do de um marco conceitual e metodoldgico comum para a compreensao das
realidades complexas entre conhecimentos e saberes cientificos especializados e nao
cientificos ou populares ou tradicionais.

Os professores responderam que articulam suas disciplinas com as demais, que
ndo as concebem isoladamente, mas mediando-as apenas com suas respectivas areas de
conhecimento estdo sublinhando a razdo objetificadora do ensino tradicional e

mantendo seu carater que segmenta e separa saberes.

Assumir uma postura interdisciplinar como abertura a novos saberes é
situar-se intencionalmente na contracorrente da razdo objetificadora e
das instituicdes, como a escola e 0s saberes escolares, enquanto espagos
de sua manutenc&o e legitimacdo. E desse dificil lugar de ndo-pertenca
gue a educacdo ambiental aponta a educacdo escolar como

“tradicional”, parte inseparavel da racionalidade moderna, reprodutora
de seus dualismos e segmentaces (CARVALHO, 2008, p. 125).

As possibilidades e as dificuldades de se trabalhar com a interdisciplinaridade no
ensino técnico ndo sao diferentes das possibilidades e dificuldades com que se possa
lidar no ensino tradicional organizado sobre a logica dos saberes disciplinares. Assim
como os professores de biologia ou de geografia® podem abordar os aspectos
bioldgicos na formacéo de um determinado relevo em estudo, tanto por uma quanto por
outra disciplina, o professor de lingua portuguesa pode utilizar-se de um texto que trate

dos problemas sociais gerados pela urbanizacio excessiva, o professor de matematica®

3! Disciplinas apontadas equivocadamente como “as mais indicadas” para se trabalhar meio ambiente
como conteudo transversal em uma perspectiva interdisciplinar.

%2 Disciplina apontada como a menos possivel de se trabalhar os temas transversais nos PCNs

(Introducéo aos Parédmetros Curriculares Nacionais. Secretaria de Educacdo Fundamental, Brasilia,
MEC/SEF, p. 6).
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pode empregar os demonstrativos de consumo de agua ou energia elétrica das casas dos
alunos ou mesmo da escola para calcular possiveis economias, o professor de histéria
pode considerar a influéncia dos fatores geograficos na compreensao do declinio de uma
civilizacdo, o professor de biologia ainda pode recuperar os processos historicos e
sociais que interagem na formacdo de um ecossistema natural, bem como também o
professor de disciplinas eminentemente técnicas pode relacionar o uso sustentavel de
bens naturais ndo renovaveis como agua e energia elétrica com areas como quimica ou
eletrotécnica.

Outras possibilidades diversas de se trabalhar com a interdisciplinaridade,
especificamente na educacdo tecnoldgica, de modo a possibilitar a articulacdo da
problematica ambiental com as diferentes areas do conhecimento técnico especializado
em busca de relagdes metodologicamente apropriadas a construcdo de conhecimentos e
aprendizagens que articulem este com a educacdo ambiental constam no proprio
documento que a UNESCO elaborou a partir da Conferéncia de Thilisi, desde o ano de

1980. Destaco a primeira apenas:

A primeira possibilidade é introduzir nos programas de formacao
profissional, ao terminar o ciclo, uma visdo geral dos problemas
ambientais. Trata-se de dar aos estudantes uma ideia dos problemas
ambientais em relacdo aos processos econdmicos e sociais, de fazer
com que esses problemas sejam percebidos como pertencentes a
sociedade, quer dizer, o politico e 0 normativo desempenham um papel
essencial, e, por Gltimo, ensinar técnicas basicas que possam contribuir
para resolver os principais problemas do pais. Este objetivo implica que
0 resto do programa contenha também uma analise de sistemas e de
temas que se aferrem aos problemas da concepcdo e execucdo das
politicas e estratégias de acdo (UNESCO, 1980, p. 53-54).

A interdisciplinaridade é o caminho metodologico da educacdo ambiental,
quando um professor problematiza uma determinada situacdo em sala de aula, fugindo
da passividade caracteristica com que aceitamos a metodologia do conhecimento
cientifico fragmentado e especializado em disciplinas, esta pondo em pratica a educagéo
ambiental, quando usa de conhecimentos variados que estdo as margens da
racionalidade cientifica, mas que buscam entender a complexidade das interagdes entre
sociedade e natureza, também estd praticando a educacdo ambiental, pois,

intencionalmente ou ndo, faz uso do que Enrique Leff chamou de “saber ambiental”:
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O saber ambiental problematiza o conhecimento fracionado em
disciplinas e a administracdo setorial do desenvolvimento, para
constituir um campo de conhecimentos teéricos e praticos orientado
para a rearticulacdo das relacdes socidade-natureza. Este conhecimento
ndo se esgota na extensdo dos paradigmas da ecologia para
compreender a dindmica dos processos socioambientais, nem se limita a
um componente ecoldgico nos paradigmas atuais. O saber ambiental
transborda o campo das ciéncias ambientais. [...] O saber ambiental
emerge desde um espaco de exclusdo gerado no desenvolvimento das
ciéncias, centradas em seus objetos de conhecimento, e que produz o
desconhecimento de processos complexos que escapam a explicacao
destas disciplinas (LEFF, 2001, p.124).

A problematizacéo, a analise critica do contexto historico e, fundamentalmente,
dos interesses que estdo por tras da producdo dos conhecimentos ditos desinteressados
fazem da educagdo ambiental, conforme Loureiro (2006, p. 92), uma “dimensdo
essencial do processo pedagogico”.

A partir do que emergiu da leitura e da anélise dos dados evidenciou-se, como ja
falei, profundo desconhecimento, por parte dos professores que participaram do grupo
focal e mesmo das entrevistas, da educacdo ambiental enquanto politica, enquanto
educacéo institucionalizada e assegurada por lei e mais ainda, quando esses professores
tomaram contato com o texto da lei pela primeira vez, pois nenhum deles admitiu ja ter
tido contato com o texto da Lei 9.795/99 da Politica Nacional de Educacdo Ambiental,

atribuiram-lhe pouca importancia com criticas vazias e generalizadas.

Se é lei ndo vai “pegar”, no Brasil basta ser lei pra ndo ser lavada a
sério. (H)

No papel as palavras sdo bonitas e bem escolhidas, mas antes de pedir
ética na educagéo, quem fez a lei deveria pedir ética na politica. (L)

Com uma leitura mais atenta do texto da Lei 9.795/99 podemos constatar que
ndo se trata de simples recurso de retdrica, de simples insercdo de frases socialmente
comprometidas em pontos isolados do texto da lei. A preocupacdo social € marcante na
Politica Nacional de Educacdo Ambiental uma vez que esta explicita em seus principios
bésicos a vinculagéo entre ética, educacao, trabalho e praticas sociais (art. 4°, inciso 1V),
0 que possibilita a educacdo ambiental o desvelamento das relagdes de dominagdo em
nossa sociedade, caso se conduza de forma critica, socialmente compromissada e
atuante as acoes em educagdo ambiental.

O problema — ou um dos problemas — que ficou claro pra mim com a realizacédo
dessa pesquisa € que os professores do ensino tecnico ndo concebem a educagédo
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ambiental como uma dimens&o a mais da educacao no ensino de qualquer modalidade e
de qualquer nivel, recorrem sempre a manifestaces naturalistas, preservacionistas e,
por vezes, paisagistas e atribuem a disciplinas como biologia e geografia a
responsabilidade do ensino de “técnicas de preservacdo”, sem observar a dimensio
social e politica da educacdo ambiental e, principalmente, ndo visualizando meio

ambiente e sociedade interligados.

Se 0 ensino técnico tem que se preocupar com isso, 0 que vao fazer na
biologia ou na geografia? (O)

Se a educagdo ambiental tem como um de seus principais desafios a busca de
uma sociedade democratica e socialmente justa, devemos, todos ndés, alterar o foco da
educacdo ambiental da visdo naturalista de admiracdo da paisagem natural e
preservacionismo. O primeiro passo, no entanto, ¢ defender a ideia de que meio
ambiente e sociedade estdo intimamente interligados e que a busca de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, justa e igualitaria ndo pode ser tarefa atribuida as
disciplinas de biologia ou geografia ou outra qualquer. A dimensdo pedagogica da
educacdo ambiental apresenta-se exatamente contraria a essa fragmentacdo do
ambiental proporcionada pela simples incorporagdo de contetdos, enfoques e
perspectivas metodoldgicas ambientais a essa ou aquela disciplina, dificultando a
articulacdo da tematica ambiental com todas as areas do conhecimento.

Observa-se que os professores em questdo pensam e articulam suas respostas ou
manifestacdes de forma disciplinar porque durante a vida toda estudaram de forma
disciplinar e, dessa mesma maneira, estdo transmitindo seus conhecimentos técnicos,
por isso, persistem em conceber a educacdo ambiental como simples adicdo de
contelldos sobre meio ambiente “natural”a uma ou outra disciplina. Martha Tristdo

(2002) enriquece essa passagem:

[...] uma educacdo ambiental ndo se propde apenas a ampliar o contetido
do processo educativo, inserindo mais um objeto denominado meio
ambiente, mas implica rever pressupostos epistemoldgicos da
pedagogia moderna sustentada em uma razdo instrumental,
acrescentando a essa pedagogia a compreensdo de uma sociedade
diferente, maultipla, heterogénea, diversa e cheia de contradi¢cdes
(TRISTAO, 2002, p. 177).
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A maneira com que esses professores concebem a educacdo ambiental fraciona
0s problemas em wuma Unica dimensdo, mostram-se incapazes de ver a
multidimensionalidade da educacdo ambiental e a contextualizacdo social, politica e
historica dos problemas ambientais, esquecem que a préatica educativa é um processo
que tem como horizonte a formacéo do ser humano enquanto ser social e historicamente

determinado.
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13. CONSIDERACOES FINAIS

Quando a gente acha que tem todas as
respostas, vem a vida e muda todas as
perguntas.

Luis Fernando Verissimo.

As consideragdes que pondero ao final de um trabalho como esse ou conclusdes
até esse momento, haja vista que todo o trabalho de pesquisa € um continuum, pois 0s
dados revelam uma realidade espaco/temporal, dividem-se em parte expectativa
confirmada e parte frustrada.

Quando me lancei ao desafio desse trabalho de pesquisa o fiz com a justificativa
de que, pelas minhas vivéncias e experiéncias de quase vinte anos com o ensino técnico,
achava-o distanciado dos principios da educacdo ambiental. Em dado momento, pensei
gue essa percepcao poderia ser algo apenas meu, portanto, uma pesquisa revelaria, ou
ndo, se minhas impressdes condiziam com a realidade.

Embora inicialmente eu ndao formulasse a expressdo “principios da educagdo
ambiental”, pois, mesmo essa tendo aparecido na Recomendacdo n°2 da Conferéncia de
Thilisi, em 1977, realmente tive contato com essa expressao quando do meu interesse
por educacdo ambiental formal, o que ocorreu na época da aprovacéo de Lei de PNEA,
em 1999, entdo, meu interesse inicialmente, minhas observacdes e minhas concepgoes
giravam em torno da problematica ambiental, mais especificamente, da preocupacéo
com a finitude dos bens naturais de sustentac¢do da vida no planeta.

Ocorre que ndo entendia por que meus professores do ensino técnico e, depois,
meus colegas de trabalho, ndo compartilhavam dessa preocupagdo comigo e conduziam
seus fazeres diarios com aquele rigor do ensino instrumental, que € proprio do
tecnicismo, coisa que eu nunca consegui fazer. N&do é raro chegar ao final do periodo
letivo sem que tenha que apressar 0s contetdos técnicos com minhas turmas de alunos
porque “perdi” tempo relacionando certos conteudos de minhas disciplinas com a
problematica ambiental.

A medida que avancava com as entrevistas e com as conversas no grupo focal
crescia minha expectativa de ouvir algum professor dizer que também se utilizava do
mesmo processo, que também ndo perdia a oportunidade de relacionar conteudos das
disciplinas técnicas com a problematica ambiental de nossos dias, ou seja, no fundo eu

sentia a necessidade de me identificar com algum dos participantes da pesquisa e nesse
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sentido minha expectativa frustrou-se. Talvez porque, por varias ocasifes durante as
entrevistas e 0 grupo de conversas, tenha me posto a pensar, imaginando como eu
responderia aquela pergunta ou como seria minha participacdo naquele momento
acalorado da conversa se eu fosse sujeito da pesquisa. N&o foram raras as vezes em que
senti vontade de dizer para aqueles professores que devemos ensinar conteldos
técnicos, habilidades e competéncias para uma pratica profissional condizentes com a
funcdo de técnico profissional de nivel médio e com a reputacdo que uma Instituicdo
como o IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas tem na insercdo desse tipo de
profissional no mercado de trabalho, mas que isso ndo pode ser feito desconsiderando-
se a relacdo entre sociedade, educacdo, ambiente e o impacto que a atividade
profissional do técnico de nivel médio e a producdo tecnolégica produzem no
(des)equilibrio dessa relacéo.

Por mais objetivista que o ensino técnico possa ser na sua missdo de inserir mao-
de-obra especializada no mercado de trabalho, atendendo a este com produtividade,
qualidade e competitividade, heranca da denominada producéo flexivel, tenho plena
conviccdo que isso pode ser feito conjuntamente com a reflexdo critica dos valores que
a sociedade de consumo nos impde. O ciclo trabalhar para produzir, produzir para
vender, vender para comprar ¢ comprar para ter valoriza cada vez mais o “ter” em
detrimento do “ser” e o resultado disso é um ensino que também se subjuga a essa
I6gica. O ensino técnico poderia trabalhar — e eu digo poderia porque a pesquisa
evidenciou que n&o trabalha — atendendo ao seu objetivo de suprir o mercado de
trabalho com mé&o-de-obra especializada, mas com mais projetos interdisciplinares, 0s
quais mostrem que, com a contribuicdo de outras areas do conhecimento, fica facilitado
o0 alcance de qualquer solugdo técnica pautada pelo “ecologicamente correto,
economicamente viavel e ambientalmente sustentavel”, preceitos da educagdo
ambiental.

A parte que se confirmou de minhas expectativas com relacdo e esse trabalho de
pesquisa foi exatamente o ensino instrumentalizado, fechado em disciplinas onde cada
professor cuida, interessa-se e entende de sua especialidade sem ao menos sair das
dependéncias de seu curso para visitar outros cursos da mesma instituicdo. Todos os
professores, principalmente os novos, deixaram transparecer em conversas que tivemos
antes e apds as entrevistas, ou mesmo no dia-a-dia da vida no Instituto, que néo
conhecem muitas de suas dependéncias, nunca estiveram nas oficinas e laboratérios da

maioria dos demais cursos técnicos da Instituicdo e ndo conhecem professores que
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trabalham juntos na mesma “casa” ha mais de dez anos. As alegagGes giram sempre em
torno de gque ou seu curso situa-se distante desse ou daquele ou de gque nunca sobra
tempo para isso, 0 que entendo perfeitamente, pois o IFsul é realmente muito grande e a
vida de professor ¢ sempre atribulada mesmo, mas isso, no meu modo de ver, ndo
justifica.

Essa observacdo é fruto ndo s6 das conversas que tive com os professores, por
ocasido da pesquisa, mas também da vida toda que tive dentro dessa escola. 1sso pode, a
principio, parecer fora do contexto do trabalho e, portanto, deslocada das consideragoes
finais deste, entretanto, ninguém pode negar que o didlogo e o contato de professores
com outros colegas de outros cursos ou outras areas de conhecimentos tecnoldgicos
facilitam, sobremaneira, um trabalho interdisciplinar. E na interacdo e no diélogo que
um professor de um determinado curso fica sabendo que falta a um dado projeto
daquele outro exatamente a sua parte, o seu conhecimento, a sua contribuig&o.

Ao tentar concluir este trabalho, falivel e limitado, tento apresentar os resultados
respondendo cada uma das interrogacfes que estdo implicitas nos seus objetivos
partindo do especifico para o geral.

Primeiro, quanto a insercdo da teméatica ambiental no dia-a-dia do ensino de
disciplinas técnicas, a conclusdo a que chego é que ndo ha articulacdo nenhuma, 0s
professores sequer manifestaram conhecimento da lei de educacdo ambiental e nao
concebem articular “o ambiental” com disciplinas técnicas por entenderem que meio
ambiente é coisa do mundo natural, da natureza e, portanto, pertencente as disciplinas
fisico/quimicas e geogréaficas, o que entendo ser lamentavel, pois, desde o ano de 1997
que meio ambiente constitui-se num tema transversal dos PCNs, podendo ser trabalhado
por toda e qualquer disciplina.

Segundo, a partir da concepcao reduzida que tém de meio ambiente apareceu um
entendimento também reduzido de educagdo ambiental. Fazendo uma analogia, embora
0 momento aqui ndo seja para analise e sim para resultados de analise, resumo
afirmando que esses professores entendem meio ambiente como espago fisico,
constituido pelas coisas fisicas e materiais da natureza ecoldgica e que isso estd com
problemas, a chamada crise ambiental que eles ndo diferenciam de crise ecologica, e
que, portanto, hd um tipo de educacdo que trata exatamente desse problema — a
educacdo ambiental.

O resultado da andlise da terceira interrogacdo implicita nos objetivos

especificos deste trabalho de pesquisa mostra que também é consequéncia da concepgéo
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que os professores tém de educagdo ambiental, 0 que por sua vez remete a concepgéo de
meio ambiente, caracterizando, assim, uma concatenacdo de conceitos e percepcoes
distorcidas. Se compreendem educacao ambiental como um tipo de educacdo que trata
de um problema especifico, que nada tem a ver com ensino técnico, ndo poderiam
manifestar qualquer vinculacdo ou semelhanca de suas praticas de ensino com a
tematica ambiental de nossos dias. Conforme um dos participantes do grupo focal,
educador ambiental constitui-se em outra coisa que ndo educador do ensino técnico.

Finalizando a apresentacdo dos resultados quanto aos objetivos especificos da
pesquisa temos a compreensdo da condicdo metodoldgica indispensavel da educagdo
ambiental, a interdisciplinaridade. Por ser um tema que ndo é exclusivo da educacgéo
ambiental, e sim da educacdo, a interdisciplinaridade apareceu para alguns professores
como sinénimo de pré-requisito disciplinar e nunca como possibilidade de mediacdo de
conhecimentos técnicos com outras areas de conhecimentos. O que percebi nas
conversas e posso afirmar, a partir dessa analise, é que todos esses professores sao
adeptos da perspectiva disciplinar, depositam total confianca nesse tipo de organizagéo
dos conteddos e na necessidade de que a Instituicdo responda pontualmente as
demandas da estrutura ocupacional da sociedade da tecnologia.

Ponho meu ponto final nessas consideracGes e conclusdes expondo os resultados
de minha andlise com relacdo a interrogacdo implicita no objetivo geral deste trabalho
de pesquisa, ou seja, se posso concluir até o presente momento pela aproximagdo ou
distanciamento dos principios basicos da educacdo ambiental, expostos no art. 4° da Lei
de PNEA com o ensino técnico profissionalizante — foco da referida lei em seu art. 10°,
83 — no recorte “de nivel médio do IF — Sul-rio-grandense Campus Pelotas”.

O ensino técnico, no tempo e no espago em que pesquisei, e do qual sou
professor, mas devo tentar ausentar minha experiéncia nesse momento conclusivo em
favor da neutralidade cientifica, é distante dos principios da educacdo ambiental. Os
professores pouco articulam os efeitos da ciéncia, da tecnologia e da sociedade de
consumo sobre o meio ambiente em uma instituicdo referéncia nacional que trata
exclusivamente de ciéncia e tecnologia. A pesquisa mostrou que a educagdo ambiental
simplesmente ndo se articula com o ensino técnico.

Sdo consideracdes que encaminho na esperanca de que alguma das
provaveis contribuicdes deste trabalho de pesquisa seja exatamente a de alertar para
uma melhor compreensdo da educacdo ambiental e daquilo que possa definir sua
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identificacdo com o ensino técnico profissionalizante de nivel médio do IF — Sul-rio-

grandense Campus Pelotas.
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15. ANEXOS

15.1 Capitulo VI da Constituicdo Federal do Brasil — Meio Ambiente
Promulgada em 1988

Do Meio Ambiente

Art. 225. - Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracoes.

8 1° - Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:

| - preservar e restaurar 0s processos ecoldgicos essenciais e prover o0 manejo ecologico
das espécies e ecossistemas;

Il - preservar a diversidade e a integridade do patrimdnio genético do Pais e fiscalizar as
entidades dedicadas a pesquisa e manipulacéo de material genético;

I11 - definir, em todas as unidades da Federacéo, espacos territoriais e seus componentes
a serem especialmente protegidos, sendo a alteragéo e supressdo permitidas somente
através de lei, vedada qualquer utilizacdo que comprometa a integridade dos atributos
que justifiqguem sua protecéo;

IV - exigir, na forma da lei, para instalacdo de obra ou atividade potencialmente
causadora de significativa degradacdo do meio ambiente, estudo prévio de impacto
ambiental, a que se dara publicidade;

V - controlar a producdo, a comercializacdo e 0 emprego de técnicas, métodos e
substancias que comportem risco para a vida, a qualidade de vida e 0 meio ambiente;

VI - promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo
publica para a preservacdo do meio ambiente;

VII - proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as praticas que coloquem em
risco sua fungdo ecoldgica, provoquem a extingdo de espécies ou submetam os animais
a crueldade.

8§ 2° - Aquele que explorar recursos minerais fica obrigado a recuperar o meio ambiente
degradado, de acordo com solucdo técnica exigida pelo érgdo publico competente, na

forma da lei.
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8 3° - As condutas e atividades consideradas lesivas ao meio ambiente sujeitardo os
infratores, pessoas fisicas ou juridicas, a sancOes penais e administrativas,
independentemente da obrigacdo de reparar 0s danos causados.

8 4° - A Floresta Amazonica, a Mata Atlantica, a Serra do Mar, o Pantanal Mato-
Grossense e a Zona Costeira sdo patrimonio nacional, e sua utilizagéo far-se-4, na forma
da lei, dentro de condicdes que assegurem a preservacdo do meio ambiente, inclusive
quanto ao uso dos recursos naturais.

8 5° - Sdo indisponiveis as terras devolutas ou arrecadadas pelos Estados, por agdes
descriminatorias, necessarias a protecdo dos ecossistemas naturais.

8 6° - As usinas que operem com reator nuclear deverdo ter sua localizagdo definida em

lei federal, sem o que ndo poderdo ser instaladas.
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15.2 Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e

Responsabilidade Global

Este Tratado, assim como a educacdo, € um processo dindmico em permanente
construcdo. Deve portanto propiciar a reflexdo, o debate e a sua propria modificacao.
NOs signatarios, pessoas de todas as partes do mundo, comprometidos com a protecéao
da vida na Terra, reconhecemos o papel central da educacdo na formacédo de valores e
na acdo social. Nos comprometemos com o processo educativo transformador através
do envolvimento pessoal, de nossas comunidades e nacOes para criar sociedades
sustentaveis e equitativas. Assim, tentamos trazer novas esperangas e vida para nosso
pequeno, tumultuado, mas ainda assim belo planeta.

| — Introducéo

Consideramos que a educagdo ambiental para uma sustentabilidade equitativa é
um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de
vida. Tal educacéo afirma valores e acdes que contribuem para a transformacao humana
e social e para a preservacdo ecologica. Ela estimula a formacdo de sociedades
socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que conservam entre si relagéo de
interdependéncia e diversidade. Isto requer responsabilidade individual e coletiva a
nivel local, nacional e planetario.

Consideramos que a preparacdo para as mudangas necessérias depende da
compreensdo coletiva da natureza sistémica das crises que ameagam o futuro do planeta.
As causas primarias de problemas como o0 aumento da pobreza, da degradacdo humana
e ambiental e da violéncia podem ser identificadas no modelo de civilizacdo dominante,
que se baseia em superprodugdo e superconsumo para uns e subconsumo e falta de
condigdes para produzir por parte da grande maioria. Consideramos que sdo inerentes a
crise a erosao dos valores basicos e a alienacdo e a ndo participacao da quase totalidade
dos individuos na construcédo de seu futuro.

E fundamental que as comunidade planejem e implementem[ suas proprias
alternativas as politicas vigentes. dentre estas alternativas esta a necessidade de aboli¢éo
dos programas de desenvolvimento, ajustes e reformas econdmicas que mantém o atual
modelo de crescimento com seus terriveis efeitos sobre o ambiente e a diversidade de
espécies, incluindo a humana. Consideramos que a educacdo ambiental deve gerar com
urgéncia mudangas na qualidade de vida e maior consciéncia de conduta pessoal, assim

como harmonia entre os seres humanas e destes com outras formas de vida.
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Il - Principios da Educacdo para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global

1. A educacdo é um direito de todos, somos todos aprendizes e educadores.

2. A educacdo ambiental deve ter como base o0 pensamento critico e inovador, em
qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo formal e informal, promovendo a
transformacéo e a construcdo da sociedade.

3. A educacdo ambiental é individual e coletiva. Tem o propdsito de formar
cidaddos com consciéncia local e planetaria, que respeitem a autodeterminacdo dos
povos e a soberania das nagoes.

4. A educacio ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E um ato politico, baseado
em valores para a transformacao social.

5. A educacdo ambiental deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a
relagéo entre o ser humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar.

6. A educacdo ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito
aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e interacdo entre as
culturas.

7. A educacdo ambiental deve tratar as questdes globais criticas, suas causas e
inter-relacbes em uma perspectiva sistémica, em seus contexto social e histérico.
Aspectos primordiais relacionados ao desenvolvimento e ao meio ambiente tais como
populacdo, saude, democracia, fome, degradacdo da flora e fauna devem ser abordados
dessa maneira.

8. A educacdo ambiental deve facilitar a cooperacdo mutua e equitativa nos
processos de decisdo, em todos 0s niveis e etapas.

9. A educacdo ambiental deve recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e utilizar a
historia indigena e culturas locais, assim como promover a diversidade cultural,
lingtiistica e ecoldgica. Isto implica uma revisdo da historia dos povos nativos para
modificar os enfoques etnocéntricos, além de estimular a educacéo bilingue.

10. A educagdo ambiental deve estimular e potencializar o poder das diversas
populacBes, promover oportunidades para as mudancas democraticas de base que
estimulem os setores populares da sociedade. Isto implica que as comunidades devem
retomar a conducéo de seus proprios destinos.

11. A educacdo ambiental valoriza as diferentes formas de conhecimento. Este é
diversificado, acumulado e produzido socialmente, ndo devendo ser patenteado ou

monopolizado.
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12. A educacdo ambiental deve ser planejada para capacitar as pessoas a
trabalharem conflitos de maneira justa e humana.

13. A educacdo ambiental deve promover a cooperacdo e o didlogo entre
individuos e institui¢des, com a finalidade de criar novos modos de vida, baseados em
atender as necessidades basicas de todos, sem distin¢Bes étnicas, fisicas, de género,
idade, religido, classe ou mentais.

14. A educacdo ambiental requer a democratizacdo dos meios de comunicacgéo de
massa e seu comprometimento com os interesses de todos os setores da sociedade. A
comunicacdo é um direito inalienavel e os meios de comunicagdo de massa devem ser
transformados em um canal privilegiado de educagdo, ndo somente disseminando
informacBes em bases igualitarias, mas também promovendo intercambio de
experiéncias, métodos e valores.

15. A educagdo ambiental deve integrar conhecimentos, aptidGes, valores,
atitudes e acOes. Deve converter cada oportunidade em experiéncias educativas de
sociedades sustentaveis.

16. A educacao ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia ética sobre
todas as formas de vida com as quais compartilhamos este planeta, respeitar seus ciclos
vitais e impor limites a exploracéo dessas formas de vida pelos seres humanos.

I11 - Plano de Ac¢éo

As organizacdes que assinam este tratado se propdem a implementar as seguintes
diretrizes:

1. Transformar as declaracGes deste Tratado e dos demais produzidos pela
Conferencia da Sociedade Civil durante o processo da Rio 92 em documentos a serem
utilizados na rede formal de ensino e em programas educativos dos movimentos sociais
e suas organizagoes.

2. Trabalhar a dimenséo da educacdo ambiental para sociedades sustentaveis em
conjunto com o0s grupos que elaboraram os demais tratados aprovados durante a Rio 92.

3. Realizar estudos comparativos entre os tratados da sociedade civil e 0s
produzidos pela Conferéncia das nagGes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento - UNCED; utilizar as conclusfes em a¢6es educativas.

4. Trabalhar os principios deste tratado a partir das realidades locais,
estabelecendo as devidas conexdes com a realidade planetaria, objetivando a

conscientizacao para a transformacao.
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5. Incentivar a producdo de conhecimento, politicos, metodologias e préaticas de
Educacdo Ambiental em todos os espacos de educacdo formal, informal e ndo formal,
para todas as faixas etarias.

6. Promover e apoiar a capacitacdo de recursos humanos para preservar,
conservar e gerenciar o ambiente, como parte do exercicio da cidadania local e
planetéria.

7. Estimular posturas individuais e coletivas, bem como politicas institucionais
que revisem permanentemente a coeréncia entre o que se diz e o que se faz, os valores
de nossas culturas, tradicdes e historia.

8. Fazer circular informacdes sobre o saber e a memdria populares; e sobre
iniciativas e tecnologias apropriadas ao uso dos recursos naturais.

9. Promover a coresponsabilidade dos géneros feminino e masculino sobre a
producéo, reproducdo e manutencédo da vida.

10. Estimular a apoiar a criacdo e o fortalecimento de associa¢Oes de produtores e
de consumidores e redes de comercializacdo que sejam ecologicamente responsaveis.

11. Sensibilizar as populagdes para que constituam Conselhos populares de acao
Ecoldgica e Gestdo do Ambiente visando investigar, informar, debater e decidir sobre
problemas e politicas ambientais.

12. Criar condicdes educativas, juridicas, organizacionais e politicas para exigir
dos governos que destinem parte significativa de seu orcamento a educacdo e meio
ambiente.

13. Promover relagbes de parceria e cooperacdo entre as Ongs e movimentos
sociais e as agencias da ONU (UNESCO, PNUMA, FAOQ entre outras), a nivel nacional,
regional e internacional, a fim de estabelecerem em conjunto as prioridades de acéo para
educacdo, meio ambiente e desenvolvimento.

14. Promover a criagdo e o fortalecimento de redes nacionais, regionais e
mundiais para a realizacdo de ac¢Ges conjuntas entre organizacdes do Norte, Sul, Leste e
Oeste com perspectiva planetaria (exemplos: divida externa, direitos humanos, paz,
aquecimento global, populagdo, produtos contaminados).

15. Garantir que os meios de comunica¢do se transformem em instrumentos
educacionais para a preservacdo e conservacdo de recursos naturais, apresentando a
pluralidade de versbes com fidedignidade e contextualizando as informagdes. Estimular

transmissdes de programas gerados pelas comunidades locais.
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16. Promover a compreensdo das causas dos habitos consumistas e agir para a
transformacéo dos sistemas que 0s sustentam, assim como para com a transformacéo de
nossas proprias praticas.

17. Buscar alternativas de producdo autogestionéria e apropriadas econdmica e
ecologicamente, que contribuam para uma melhoria da qualidade de vida.

18. Atuar para erradicar o racismo, 0 sexismo e outros preconceitos; e contribuir
para um processo de reconhecimento da diversidade cultura dos direitos territoriais e da
autodeterminagao dos povos.

19. Mobilizar instituicbes formais e ndo formais de educacdo superior para o
apoio ao ensino, pesquisa e extensdo em educacdo ambiental e a criacdo, em cada
universidade, de centros interdisciplinares para 0 meio ambiente.

20. Fortalecer as organizagOes e movimentos sociais como espagos privilegiados
para o exercicio da cidadania e melhoria da qualidade de vida e do ambiente.

21. Assegurar que os grupos de ecologistas popularizem suas atividades e que as
comunidades incorporem em seu cotidiano a questdo ecoldgica.

22. Estabelecer critérios para a aprovacdo de projetos de educacdo para
sociedades sustentaveis, discutindo prioridades sociais junto as agencias financiadoras.

IV - Sistema de Coordenacdo, Monitoramento e Avaliagédo

Todos os que assinam este Tratado concordam em:

1. Difundir e promover em todos os paises o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e responsabilidade Global através de campanhas individuais e
coletivas, promovidas por Ongs, movimentos sociais e outros.

2. Estimular e criar organizagdes, grupos de Ongs e Movimentos Sociais para
implantar, implementar, acompanhar e avaliar os elementos deste Tratado.

3. Produzir materiais de divulgacdo deste tratado e de seus desdobramentos em
acOes educativas, sob a forma de textos, cartilhas, cursos, pesquisas, eventos culturais,
programas na midia, ferias de criatividade popular, correio eletrénico e outros.

4. Estabelecer um grupo de coordenagdo internacional para dar continuidade as
propostas deste Tratado.

5. Estimular, criar e desenvolver redes de educadores ambientais.

6. Garantir a realizacdo, nos préximos trés anos, do 1° Encontro Planetéario de
educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis.

7. Coordenar agOes de apoio aos movimentos sociais em defesa da melhoria da

qualidade de vida, exercendo assim uma efetiva solidariedade internacional.
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8. Estimular articulagdes de ONGs e movimentos sociais para rever estratégias de
seus programas relativos ao meio ambiente e educacao.

V - Grupos a serem envolvidos

Este Tratado € dirigido para:

1. Organizac¢Ges dos movimentos sociais-ecologistas, mulheres, jovens, grupos
étnicos, artistas, agricultores, sindicalistas, associacdes de bairro e outros.

2. Ongs comprometidas com 0s movimentos sociais de carater popular.

3. Profissionais de educacdo interessados em implantar e implementar programas
voltados a questdo ambiental tanto nas redes formais de ensino , como em outros
espacos educacionais.

4. Responsaveis pelos meios de comunicacdo capazes de aceitar o desafio de um
trabalho transparente e democratico, iniciando uma nova politica de comunicagdo de
massas.

5. Cientistas e instituicdes cientificas com postura ética e sensiveis ao trabalho
conjunto com as organiza¢des dos movimentos sociais.

6. Grupos religiosos interessados em atuar junto as organizacdes dos movimentos
sociais.

7. Governos locais e nacionais capazes de atuar em sintonia/parceria com as
propostas deste Tratado.

8. Empresarios (as) comprometidos (as) em atuar dentro de uma ldgica de
recuperagdo e conservagdo do meio ambiente e de melhoria da qualidade de vida,
condizentes com 0s principios e propostas deste Tratado.

9. Comunidades alternativas que experimentam novos estilos de vida condizentes
com 0s principios e propostas deste Tratado.

VI - Recursos

Todas as organizacdes que assinam o presente Tratado se comprometem:

1. Reservar uma parte significativa de seus recursos para o desenvolvimento de
programas educativos relacionados com a melhoria do ambiente e com a qualidade de
vida.

2. Reivindicar dos governos que destinem um percentual significativo do Produto
Nacional Bruto para a implantacdo de programas de Educacdo Ambiental em todos os
setores da administracdo publica, com a participacdo direta de Ongs e movimentos

sociais.
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3. Propor politicas econdmicas que estimulem empresas a desenvolverem
aplicarem tecnologias apropriadas e a criarem programas de educacdo ambiental parte
de treinamentos de pessoal e para comunidade em geral.

4. Incentivar as agencias financiadoras a alocarem recursos significativos a
projetos dedicados a educacdo ambiental: além de garantir sua presenca em outros
projetos a serem aprovados, sempre que possivel.

5. Contribuir para a formacdo de um sistema bancario planetario das Ongs e
movimentos sociais, cooperativo e descentralizado que se proponha a destinar uma parte
de seus recursos para programas de educacdo e seja a0 mesmo tempo um exercicio
educativo de utilizacdo de recursos financeiros.

junho de 1992
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15.3 Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999%

Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999:

Dispde sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental

e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

CAPITULO | - DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 1° Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da educagdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educagio
ambiental, incumbindo:

| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir
politicas puablicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a educacéo
ambiental em todos os niveis de ensino e 0 engajamento da sociedade na conservacéo,
recuperacdo e melhoria do meio ambiente;

Il - as institui¢bes educativas, promover a educacdo ambiental de maneira integrada aos
programas educacionais que desenvolvem;

I11 - aos oOrgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA,
promover acOes de educacdo ambiental integradas aos programas de conservacéao,

recuperacgdo e melhoria do meio ambiente;

%% Disponivel no dia 26 de janeiro de 2010 em:
http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_legislacao/20 _legislaca018032009111654.pdf
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IV - aos meios de comunicagdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na
disseminacdo de informac0es e praticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a
dimensdo ambiental em sua programacao;

V - as empresas, entidades de classe, instituicGes publicas e privadas, promover
programas destinados a capacitacdo dos trabalhadores, visando a melhoria e ao controle
efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussdes do processo
produtivo no meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atencdo permanente a formacdo de valores,
atitudes e habilidades que propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a
prevencdo, a identificacdo e a solucdo de problemas ambientais.

Art. 4° Sdo principios basicos da educagdo ambiental:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre 0 meio natural, o sGcio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;
I11 - o pluralismo de idéias e concepcdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as préticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.
Art. 5° S&o objetivos fundamentais da educagdo ambiental:

I - o0 desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolégicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacdo das informacdes ambientais;

I11 - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV - o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - 0 estimulo a cooperacdo entre as diversas regies do Pais, em niveis micro e
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macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacgao dos povos e solidariedade como

fundamentos para o futuro da humanidade.

CAPITULO Il — DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Secdo | — Disposicdes Gerais

Art. 6° E instituida a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 7° A Politica Nacional de Educacdo Ambiental envolve em sua esfera de agéo, além
dos Orgdos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente -
SISNAMA, instituicbes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, 0s
orgdos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e
organizacOes ndo-governamentais com atuacdo em educacao ambiental.

Art. 8° As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental devem ser
desenvolvidas na educacdo em geral e na educacdo escolar, por meio das seguintes
linhas de atuacéo inter-relacionadas:

| - capacitagdo de recursos humanos;

Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacdes;

I11 - producéo e divulgacdo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliacao.

§ 1° Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental serdo
respeitados os principios e objetivos fixados por esta Lei.

§ 2° A capacitacdo de recursos humanos voltar-se-a para:

| - aincorporacgdo da dimensdo ambiental na formacéo, especializacéo e atualizagéo dos
educadores de todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacao, especializacdo e atualizacdo
dos profissionais de todas as areas;

I11 - a preparacéo de profissionais orientados para as atividades de gestdo ambiental,

IV - a formacdo, especializacdo e atualizacdo de profissionais na area de meio ambiente;
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V - 0 atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz respeito
a problematica ambiental.

§ 3° As acoes de estudos, pesquisas e experimentagdes voltar-se-do para:

| - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando & incorporagdo da
dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de
ensino;

Il - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informacgdes sobre a questdo ambiental;

Il - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a participacdo dos
interessados na formulacdo e execucdo de pesquisas relacionadas a problematica
ambiental;

IV - a busca de alternativas curriculares e metodologicas de capacitacdo na area
ambiental;

V - 0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a producéo de
material educativo;

VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as acgoes

enumeradas nos incisos | a V.

Secdo Il — Da Educacdo Ambiental no Ensino Formal

Art 9° Entende-se por educacdo ambiental na educacdo escolar a ser desenvolvida no

ambito dos curriculos das institui¢ces de ensino publicas e privada, englobando:

| - educacdo basica:

a) educacéo infantil,

b) ensino fundamental e

C) ensino médio;

Il - educacdo superior;

I11 - educacéo especial;

IV - educagéo profissional;

V - educacdo de jovens e adultos.

Art. 10° A educagdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no

curriculo de ensino.
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§ 2° Nos cursos de pds-graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto
metodologico da educacdo ambiental, quando se fizer necessario, é facultada a criacao
de disciplina especifica.

8§ 3° Nos cursos de formagéo e especializacdo técnico-profissional, em todos os niveis,
deve ser incorporado contetido que trate da ética ambiental das atividades profissionais
a serem desenvolvidas.

Art. 11° A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagéo de professores,
em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formacdo complementar
em suas areas de atuacdo, com o proposito de atender adequadamente ao cumprimento
dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 12° A autorizagdo e supervisdo do funcionamento de instituicdes de ensino e de
seus cursos, nas redes publica e privada, observardo o cumprimento do disposto nos
arts. 10 e 11 desta Lei.

Secdo Il — Da Educacdo Ambiental Nao-Formal

Art. 13° Entendem-se por educacgdo ambiental ndo-formal as acdes e praticas educativas
voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua
organizacao e participagédo na defesa da qualidade do meio ambiente.

Paragrafo Unico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e municipal, incentivara:

| - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicacdo de massa, em espacos nobres,
de programas e campanhas educativas, e de informac6es acerca de temas relacionados
ao meio ambiente;

Il - a ampla participacdo da escola, da universidade e de organizagcdes nao-
governamentais na formulacdo e execucdo de programas e atividades vinculadas a
educacdo ambiental ndo formal;

Il - a participagdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas
de educacdo ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organizagdes néo
governamentais;

IV - a sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades de conservacgao;

V - a sensibilizacdo ambiental das populacgdes tradicionais ligadas as unidades de
conservacao;

VI - a sensibilizacdo ambiental dos agricultores;
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VII - 0 ecoturismo.

CAPITULO 11l — DA EXECUGCAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO
AMBIENTAL

Art. 14° A coordenacdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental ficara a cargo de
um orgdo gestor, na forma definida pela regulamentacdo desta Lei.

Art. 15° Sio atribuicGes do 6rgdo gestor:

| - definicdo de diretrizes para implementacdo em ambito nacional;

Il - articulacdo, coordenacdo e supervisdo de planos, programas e projetos na area de
educacdo ambiental, em &mbito nacional,

Il - participacdo na negociagdo de financiamentos a planos, programas e projetos na
area de educacgdo ambiental.

Art. 16° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua competéncia e
nas areas de sua jurisdicdo definirdo diretrizes, normas e critérios para a educacao
ambiental, respeitados os principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo
Ambiental.

Art. 17° A eleicdo de planos e programas, para fins de alocacdo de recursos publicos
vinculados a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, deve ser realizada levando-se
em conta 0s seguintes critérios:

I - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental,

Il - prioridade dos orgdos integrantes do SISNAMA e do Sistema Nacional de
Educacéo;

Il - economicidade, medida pela relagdo entre a magnitude dos recursos a alocar e 0
retorno social propiciado pelo plano ou programa proposto.

Paragrafo unico. Na eleicdo a que se refere o caput deste artigo, devem ser
contemplados, de forma equitativa, os planos, programas e projetos das diferentes
regides do Pais.

Art. 18° (VETADO)

Art. 19° Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio ambiente e
educacdo, em niveis federal, estadual e municipal, devem alocar recursos as agdes de

educacdo ambiental.

128



CAPITULO IV - DISPOSICOES FINAIS

Art. 20° O Poder Executivo regulamentara esta Lei no prazo de noventa dias de sua
publicacdo, ouvidos o Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho Nacional de
Educacéo.

Art. 21° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 27 de abril de 1999, 1780 da Independéncia e 1110 da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO, Presidente da Republica

Paulo Renato de Souza, Ministro da Educacao

José Sarney Filho, Ministro do Meio Ambiente
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15.4 Proposta de Resolucdo para Regulamentar a Lei de EA

PROPOSTA DE REGULAMENTACAO

Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA Proc. n° 02000.002457/99-33
Proposta de Decreto Regulamentando a Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999.
Interessados: Camara Técnica de Educacdo Ambiental e Camara Técnica de Assuntos
Juridicos (obs: foi uma base para o Decreto que regulamentou a Lei 9.795/99).

PROPOSTA DE RESOLUCAO

DECRETO N°.... DE..... DE............. DE 2000.

Regulamenta a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, e dé outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84,
inciso 1V, da Constituicéo, e tendo em vista o disposto na Lei no 9.795, de 27 de abril
de 1999,

DECRETA:

Art. 1° A Politica Nacional de Educacdo Ambiental sera executada pelos 6rgédos e
entidades integrantes do SISNAMA - Sistema Nacional de Meio Ambiente, pelas
instituicBes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, pelos 6rgaos
publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, envolvendo entidades nao
governamentais, entidades de classe, meios de comunicacdo e demais segmentos da
sociedade.

Paragrafo Unico - Os 6érgdos da Administracdo Publica Federal a que se refere o caput
deste artigo, no prazo de 60 (sessenta) dias, deverdo designar um interlocutor
responsavel pela execucdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 2° Fica criado o Orgdo Gestor previsto no art. 14 da Lei, responsavel pela
coordenacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, composto por dois membros
dirigentes: os Ministros do Meio Ambiente e da Educagéo.

8 1° Aos membros Dirigentes cabera indicar seus respectivos representantes que serdo
0s correspondentes responsaveis pela area de Educacdo Ambiental em cada Ministério.
§ 2° O Orgéo Gestor contard com uma Secretaria Executiva, incumbida de prové-lo dos
meios e pessoal necessarios ao desempenho de suas atribuicGes, que serd mantida com

recursos orcamentarios e extra-orcamentarios dos Ministérios dirigentes.
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§ 3° O Orgdo Gestor estimulard os Estados, Distrito Federal, Municipios e demais
entidades definidas a designar interlocutores responsaveis pela execucdo da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, no dmbito de suas competéncias. § 4° Cabe aos
Membros Dirigentes a decisdo, direcdo e coordenacdo das atividades do Orgéo gestor,
consultando, quando necessario o Comité Assessor, na forma do Art. 4° deste Decreto.
Art. 3° Compete ao Orgdo Gestor:

I. avaliar e intermediar, se for o caso, programas e projetos da area de educacgdo
ambiental, inclusive fiscalizando a recep¢do e emprego dos recursos publicos e privados
aplicados em atividades dessa area;

I1. observar as deliberagdes do Conselho Nacional de meio Ambiente - CONAMA e do
Conselho Nacional de Educacédo - CNE;

I11. apoiar o processo de implementacéo e avaliacdo da Politica Nacional de Educagdo
Ambiental em todos os niveis, delegando competéncias quando necessario;

IV. sistematizar, divulgar e fazer cumprir as Diretrizes Nacionais definidas;

V. promover junto aos setores governamentais e ndo governamentais a implementacéo
efetiva da educacdo ambiental em seus programas e projetos;

VI. estimular e promover parcerias entre instituicdes publicas e privadas, com ou sem
fins lucrativos, objetivando o desenvolvimento de praticas educativas voltadas a
sensibilizacdo da coletividade sobre questfes ambientais;

VII. assegurar a incluséo da Educacdo Ambiental, definida e caracterizada na Lei, nos
critérios de autorizacéo e reconhecimento de cursos, por parte do Conselho Nacional de
Educacao;

VIII. estimular a inclusdo da educacdo ambiental nos cursos ja reconhecidos pelo
Conselho Nacional de Educagéo, garantindo um processo gradativo de adaptacdo de
curriculos, integrado ao processo de elaboracdo de normas pedagdgicas e curriculares;
IX. estimular e fortalecer a criacdo de Conselhos ou Comissdes Interinstitucionais de
Educacdo Ambiental nos Estados, Municipios e Distrito Federal, no processo de
descentralizacdo das agdes, com a finalidade do estabelecimento das politicas estaduais
e municipais de Educacdo Ambiental, coerentes com a Politica Nacional de Educagéo
Ambiental;

X. promover o levantamento de programas e projetos desenvolvidos na area de
Educagdo Ambiental e o intercambio de informagdes;

XI. indicar critérios e metodologias qualitativas e quantitativas para a avaliagdo de

programas e projetos de Educacdo Ambiental;
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XII. estimular o desenvolvimento de instrumentos e metodologias visando o
acompanhamento e avaliacdo de projetos de Educacdo Ambiental;

XIII. estimular a capacitacdo dos educadores ambientais para elaborar e gerenciar
projetos e processos de educagdo ambiental,

XIV. estimular a capacitacdo de profissionais para a educagédo formal e ndo formal,

XV. realizar um Forum Nacional bi-anual para avaliacdo da execucdo da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental;

XVI. levantar, sistematizar e divulgar as fontes de financiamento disponiveis no Pais e
no exterior para a realizacao de programas e projetos de educacdo ambiental;

XVII. apoiar a divulgacdo de material educativo e das experiéncias bem sucedidas,
democratizando as informacdes, sobretudo, junto aos interlocutores;

XVIII. definir prazos para a implementagéo do estabelecido neste Decreto;

XIX. definir critérios considerando, inclusive, indicadores de sustentabilidade, para o
apoio institucional e alocacdo de recursos a projetos da area ndo formal;

XX. estimular que sejam contemplados como critérios para producéo e divulgacdo de
material educativo para o ensino formal:

a) a incorporacédo da dimensdo ambiental, tendo os Pardmetros e as Diretrizes
Curriculares Nacionais como referencial;

b) o atendimento das demandas do sistema de ensino;

c) a universalizagdo das informagfes no territério nacional contemplando as
especificidades locais e regionais;

XXI. assegurar que sejam contemplados como objetivos do acompanhamento e
avaliacdo das iniciativas em Educacdo Ambiental:

a) a orientacdo e consolidagéo de projetos;

b) o incentivo e multiplicagdo dos projetos bem sucedidos e,

c) a compatibilizagdo com os objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental;
XXII. Estimular a implantacdo de uma Rede Nacional de Centros de Educacdo
Ambiental.

XXIII. Elaborar, ouvido o Comité Assessor, Plano de Trabalho Semestral, de acordo
com as diretrizes de implantacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, que
contemplara:

a) metas a serem alcancadas;

b) projetos a serem realizados considerando a integracdo nacional, regional e local,

c) avaliacéo dos projetos;
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d) acdo de divulgacédo dos produtos bem sucedidos;

e) cronograma de atividades.

Art. 4° O Orgéo Gestor seré assessorado por um Comité Assessor, renovado por portaria
conjunta dos membros dirigentes a cada dois anos com a seguinte composigao:

a) um representante indicado pelas Comissdes Estaduais Interinstitucionais de Educacao
Ambiental;

b) um representante do setor produtivo patronal, indicado pelas ConfederacGes
Nacionais da Industria, do Comércio e da Agricultura, garantida a alternancia;

c) um representante do setor produtivo laboral, indicado pelas Centrais Sindicais,
garantida a alternancia;

d) um representante das Organizagdes ndo Governamentais - ONGs que desenvolvam
acoes em Educacdo Ambiental, indicado pela Associacdo Brasileira de Organizagoes
ndo Governamentais - ABONG;

e) um representante indicado pelo Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil
- OAB;

f) um representante dos municipios, indicado pela Associacdo Nacional dos Municipios
e Meio Ambiente - ANAMMA;

g) um representante da comunidade cientifica, indicado pela Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia - SBPC;

h) um representante do Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA, indicado
pela Camara Técnica de Educacdo Ambiental, excluindo-se os ja representados no
Comité Assessor;

i) um representante do Conselho Nacional de Educacéo - CNE, indicado pelo mesmo;

J) um representante da Unido dos Dirigentes Municipais de Educagdo - UNDIME,
indicado pela mesma;

K) um representante do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis - IBAMA, indicado pelo mesmo;

I) um representante da Associagdo Brasileira de Imprensa - ABI, indicado pela mesma,;
m) um representantes da Associacdo Brasileira de Secretarios de Estado de Meio
Ambiente - ABEMA, indicado pela mesma.

8 1° A participacdo dos representantes no Comité Assessor se dara sem Onus para 0

Orgéo Gestor, sendo considerada servico relevante a nagao.
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§ 2° O Orgdo Gestor também podera solicitar assessoria de 6rgdos, instituicbes e
pessoas de notorio saber na area de sua atuacdo, em assuntos de relevancia que
necessitem de conhecimento especifico.

Art.5° Cabe ao Comité Assessor a funcdo de 6rgdo consultivo auxiliando os membros
dirigentes no processo de concretizacdo, continuo acompanhamento, avaliacao,
renovacdo e adaptacdo da execucdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 6° Na incluséo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino,
recomenda-se como referéncia os Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais,
observando-se:

I. a integracdo da educacdo ambiental as disciplinas de modo transversal, continuo e
permanente

I1. a adequag&o dos programas ja vigentes de formag&o continuada de educadores;

I11. que essa inovagao no processo educativo sera realizada na:

a) Educacdo Basica, que compreende educacgdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio;

b) Educacdo Superior, compreendendo a graduacdo, pos-graduacdo e extensao;

¢) Educacéo Especial;

d) Educacéo Profissional;

e) Educacéo de Jovens e Adultos;

f) Educacéo a Distancia.

Art.7° Para o cumprimento do estabelecido neste Decreto, deverdo ser criados, mantidos
e implementados, sem prejuizo de outras solucdes, programas de educagdo ambiental
integrados:

I. a todos os niveis e modalidades de ensino

Il. &s atividades de conservacdo da biodiversidade, de zoneamento ambiental, de
licenciamento e revisdo de atividades efetivas ou potencialmente poluidoras, de
gerenciamento de residuos, de gerenciamento costeiro, de gestdo de recursos hidricos,
de ordenamento de recursos pesqueiros, de manejo sustentavel de recursos ambientais,
de ecoturismo e melhoria de qualidade ambiental;

I1l. as politicas publicas, econdmicas, sociais e culturais, de ciéncia e tecnologia de
comunicacdo, de transporte, de saneamento e de salde;

IV. aos processos de capacitacdo de profissionais promovidos por empresas, entidades
de classe, institui¢fes publicas e privadas;

V. a todos os projetos financiados com recursos publicos;
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VI. a construcdo da Agenda 21.

8 1° Cabe ao Poder Publico estabelecer mecanismos de incentivo & aplicagdo de
recursos privados em projetos de Educacdo Ambiental;

§ 2° O Orgao Gestor estimulara os Fundos de Meio Ambiente e de Educac&o, nos niveis
Federal, Estadual e Municipal a alocarem recursos para o desenvolvimento de projetos
de Educacdo Ambiental.

Art. 8° O Ministério do Meio Ambiente, o Ministério da Educacdo e seus 6rgaos
vinculados, na elaboragéo dos seus respectivos or¢camentos, deverdo consignar recursos
para a realizacdo das atividades e para o cumprimento dos objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 9° A definicdo de diretrizes para implementacédo da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental em ambito nacional, conforme atribuicdo do Orgdo Gestor definida na Lei,
devera ocorrer no prazo de 240 (duzentos e quarenta) dias apds a publicacdo deste
Decreto, ouvidos o Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA e o Conselho
Nacional de Educacédo - CNE.

Art. 10° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, de fevereiro de 2000
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15.5 Decreto n® 4.281, de 25 de junho de 2002*

Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002.

Regulamenta a Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de

Educacdo Ambiental, e d& outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84,
inciso 1V, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto na Lei n® 9.795,de 27 de abril de
1999, DECRETA:

Art. 1° A Politica Nacional de Educacdo Ambiental serd executada pelos 6rgdos e
entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA, pelas
instituicBes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, pelos 6rgaos
publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, envolvendo entidades ndo
governamentais, entidades de classe, meios de comunicacdo e demais segmentos da
sociedade.

Art. 2° Fica criado o Orgdo Gestor, nos termos do art. 14 da Lei n° 9.795, de 27 de abril
de 1999, responsavel pela coordenacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
que seréa dirigido pelos Ministros de Estado do Meio Ambiente e da Educacao.

8 1° Aos dirigentes caberd indicar seus respectivos representantes responsaveis pelas
questBes de Educacdo Ambiental em cada Ministério.

8 2° As Secretarias-Executivas dos Ministérios do Meio Ambiente e da Educacdo
proverdo o suporte técnico e administrativo necessarios ao desempenho das atribuicoes
do Orgdo Gestor.

§ 3° Cabe aos dirigentes a decisdo, direcio e coordenacio das atividades do Orgdo
Gestor, consultando, quando necessario, 0 Comité Assessor, na forma do art. 4° deste
Decreto.

Art. 3° Compete ao Orgdo Gestor:

| - avaliar e intermediar, se for o caso, programas e projetos da area de educacédo
ambiental, inclusive supervisionando a recepcdo e emprego dos recursos publicos e

privados aplicados em atividades dessa area;

% Disponivel no dia 26 de janeiro de 2010 em:
http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_legislacao/20 _legislaca018032009111521.pdf
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Il - observar as deliberacdes do Conselho Nacional de Meio Ambiente - CONAMA e do
Conselho Nacional de Educacéo - CNE;

I11 - apoiar o processo de implementacdo e avaliacdo da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental em todos os niveis, delegando competéncias quando necessario;

IV - sistematizar e divulgar as diretrizes nacionais definidas, garantindo o processo
participativo;

V - estimular e promover parcerias entre instituicdes publicas e privadas, com ou sem
fins lucrativos, objetivando o desenvolvimento de préticas educativas voltadas a
sensibilizagdo da coletividade sobre questdes ambientais;

VI - promover o levantamento de programas e projetos desenvolvidos na area de
Educacdo Ambiental e o intercambio de informacGes;

VIl - indicar critérios e metodologias qualitativas e quantitativas para a avaliagdo de
programas e projetos de Educagdo Ambiental;

VIII - estimular o desenvolvimento de instrumentos e metodologias visando o
acompanhamento e avaliacdo de projetos de Educacdo Ambiental;

IX - levantar, sistematizar e divulgar as fontes de financiamento disponiveis no Pais e
no exterior para a realizacdo de programas e projetos de educacdo ambiental;

X - definir critérios considerando, inclusive, indicadores de sustentabilidade, para o
apoio institucional e alocacdo de recursos a projetos da area ndo formal,

XI - assegurar que sejam contemplados como objetivos do acompanhamento e avaliagdo
das iniciativas em Educacdo Ambiental: a) a orientacdo e consolidagéo de projetos; b) o
incentivo e multiplicagcdo dos projetos bem sucedidos; e, ¢) a compatibilizacdo com os
objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 4° Fica criado Comité Assessor com 0 objetivo de assessorar o Orgdo Gestor,
integrado por um representante dos seguintes 6rgdos, entidades ou setores:

| - setor educacional-ambiental, indicado pelas Comissfes Estaduais Interinstitucionais
de Educacdo Ambiental;

Il - setor produtivo patronal, indicado pelas Confederacdes Nacionais da Industria, do
Comércio e da Agricultura, garantida a alternancia;

I11 - setor produtivo laboral, indicado pelas Centrais Sindicais, garantida a alternancia;
IV - Organizacbes N&o-Governamentais que desenvolvam acdes em Educacédo
Ambiental, indicado pela Associacdo Brasileira de OrganizacGes ndo Governamentais -
ABONG;

V - Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil - OAB;
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VI - municipios, indicado pela Associacdo Nacional dos Municipios e Meio Ambiente -
ANAMMA,;

VII - Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia - SBPC,;

VIII - Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA, indicado pela Camara
Técnica de Educacdo Ambiental, excluindo-se os ja representados neste Comité;

IX - Conselho Nacional de Educacao - CNE;

X - Uni&o dos Dirigentes Municipais de Educacdo - UNDIME;

X1 - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis -
IBAMA,;

XII - da Associacao Brasileira de Imprensa - ABI;

XIIl - da Associacdo Brasileira de Entidades Estaduais de Estado de Meio Ambiente -
ABEMA.

8 1° A participagdo dos representantes no Comité Assessor ndo enseja qualquer tipo de
remuneracio, sendo considerada servico de relevante interesse piblico. § 2° O Orgio
Gestor podera solicitar assessoria de 6rgdos, instituicdes e pessoas de notério saber, na
area de sua competéncia, em assuntos que necessitem de conhecimento especifico.

Art. 5° Na incluséo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino
recomenda-se como referéncia os Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais,
observando-se:

| - a integracdo da educacdo ambiental as disciplinas de modo transversal, continuo e
permanente; e

Il - a adequacdo dos programas ja vigentes de formacao continuada de educadores.

Art. 6° Para o cumprimento do estabelecido neste Decreto, deverdo ser criados,
mantidos e implementados, sem prejuizo de outras acdes, programas de educacdo
ambiental integrados:

| - a todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - as atividades de conservacdo da biodiversidade, de zoneamento ambiental, de
licenciamento e revisao de atividades efetivas ou potencialmente poluidoras, de
gerenciamento de residuos, de gerenciamento costeiro, de gestdo de recursos hidricos,
de ordenamento de recursos pesqueiros, de manejo sustentavel de recursos ambientais,
de ecoturismo e melhoria de qualidade ambiental;

Il - &s politicas publicas, econémicas, sociais e culturais, de ciéncia e tecnologia de

comunicacdo, de transporte, de saneamento e de salde;
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IV - aos processos de capacitacdo de profissionais promovidos por empresas, entidades
de classe, instituicdes publicas e privadas;

V - a projetos financiados com recursos publicos; e

VI - ao cumprimento da Agenda 21.

§ 1° Cabe ao Poder Publico estabelecer mecanismos de incentivo a aplicacdo de
recursos privados em projetos de Educacdo Ambiental.

§ 2° O Orgao Gestor estimulara os Fundos de Meio Ambiente e de Educac&o, nos niveis
Federal, Estadual e Municipal a alocarem recursos para o desenvolvimento de projetos
de Educacdo Ambiental.

Art. 7° O Ministério do Meio Ambiente, o Ministério da Educacdo e seus Orgdos
vinculados, na elaboracdo dos seus respectivos or¢camentos deverdo consignar recursos
para a realizacdo das atividades e para o cumprimento dos objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 8° A definicdo de diretrizes para implementacdo da Politica Nacional de Educacédo
Ambiental em ambito nacional, conforme a atribuicdo do Orgéo Gestor definida na Lei,
devera ocorrer no prazo de oito meses apds a publicacdo deste Decreto, ouvidos o
Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA e o Conselho Nacional de Educagéo
- CNE.

Art. 9° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 25 de junho de 2002, 181° da Independéncia e 114° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO, Presidente da Republica

Paulo Renato de Souza, Ministro da Educacéo

José Carlos Carvalho, Ministro do Meio Ambiente
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15.6 Instrumentos de Pesquisa

Caro professor(a), me aproximo de ti através deste instrumento de pesquisa
pela tua contribuicdo que é muito valiosa e pelo compromisso que temos enquanto
educadores de promover a discussao e a reflexao critica acerca da interacdo entre
ensino técnico e educacdo ambiental nos processos metodoldgicos e pedagogicos
gue estdo interagindo na formacao do técnico de nivel médio desta instituicao.

Assim sendo, busco potencializar a fungdo do ensino técnico para as
mudancgas culturais e sociais preconizadas pela educacdo ambiental que possui
carater critico e que aponta para as transformacdes da sociedade em direcédo a

novos paradigmas de justica social e qualidade ambiental.

Att.
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15.6.1 Dados de Identificacéo

Professor ( ) ou professora ( )
Idade:

Curso técnico onde ensinas:

Tempo de exercicio de docéncia no ensino técnico neste IF:

As trés disciplinas técnicas com que mais trabalhastes:

Regime de trabalho neste IF: 20h ( ) 40h ( ) DE( )

Faixa etaria dos teus alunos neste IF:

Percentual de género dos teus alunos: masculino ( )% feminino ( )%

FORMACAO:

Formacédo de Segundo Grau ou ensino médio:
Profissionalizante ( ) nao profissionalizante ( )
Ano de conclusio:

Isntituigéo:

Formacéao de ensino superior:

Curso:

Ano de conclusao:

Instituicéo:

Pos-graduacéo:

( ) especializagdo area:

() mestrado area:

( ) doutorado area:

( ) pés-doutorado area:

Participastes de algum curso de atualizacdo na area técnica nos trés ultimos anos?

Sim () qual o ultimo: néo ( )

Participastes de algum curso de atualizacdo na area didatica nos trés altimos anos?

Sim () qual o ultimo: ndo ( )

Consideras-te um(a) professor(a) atualizado(a) na tua area?
Sim( ) nao ( ) parcialmente ( )
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15.6.2 Perguntas Usadas nas Entrevistas

1. Tens conhecimento da institucionalizacdo da educacdo ambiental?

2. O qué entendes por meio ambiente?

3. Qual a tua concepcéao de educagdo ambiental?

4. Quanto a insercdo da tematica ambiental na(s) tua(s) disciplina(s) e/ou praticas
de ensino.

5. Quanto a compatibilidade entre ensino técnico profissionalizante e educacéo
ambiental.

6. Quanto a concepcéao de interdisciplinaridade.
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15.6.3 Topicos Norteadores do Grupo Focal

1. Quanto ao conhecimento da institucionalizacdo da educagdo ambiental.

2. Quanto a concepg¢ado de meio ambiente.

3. Quanto a concepcao de educacédo ambiental.

4. Quanto a insercdo da tematica ambiental na(s) tua(s) disciplina(s) e/ou praticas
de ensino.

5. Quanto a compatibilidade entre ensino técnico profissionalizante e educacéo
ambiental.

6. Quanto a concepcéao de interdisciplinaridade.
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15.7 Consentimento Livre e Esclarecido do Participante

Pelo presente Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que fui plenamente
informado da forma, dos objetivos e da justificativa da pesquisa e ainda de que tenho a
liberdade de retirar meu consentimento em qualquer etapa da pesquisa sem que iSsoO me
traga qualquer prejuizo, da seguranca de que ndo serei identificado, do caréater
confidencial das informac@es relacionadas a minha privacidade, da liberdade de acesso
as informac@es do inicio ao fim do trabalho e de que serdo mantidos os preceitos éticos

e legais durante e ap6s o término da pesquisa.

Nome:

Local:
Data: / /

Assinatura;

Contatos:

Mestrando: jairof@cefetra.tche.br

Orientadora: vera.nogueira@pdg.cnpq.br
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