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RESUMO

A educacéo inclusiva tem sido amplamente debatida no Brasil, sendo que a partir
das ultimas duas décadas que as politicas publicas tém dado maior evidéncia a
questdo. A Constituicdo Federal passou por inumeras modificacbes na redagao dos
dispositivos que tratam do tema, isso porque estudos sobre educacao esclareceram
a inadequacdo de meétodos e concepg¢des nos quais a sociedade baseava suas
atividades educacionais. O estudo das concepgdes sobre a deficiéncia, a questao
histérica de como pessoas com deficiéncia tém sido tratadas ao longo dos tempos e
a publicagdo de diplomas internacionais contribuiram para uma mudang¢a de olhar
para as pessoas com deficiéncia, também no ambito educacional. Foi o caso da
Convencado Internacional Sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia que
estabeleceu regras para a promogédo da inclusdo educacional de pessoas com
deficiéncia e definiu compromissos politicos por parte dos Estados. O Brasil,
fundamentado no espirito da Constituicdo e nas diretrizes da Convengao, dentre
outras diretrizes, elaborou a Politica Nacional da Educagédo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, que elencou aspectos a serem melhorados, criados em
todos os niveis educacionais, inclusive no ensino superior. O numero de matriculas
de pessoas com deficiéncia, em universidades, tem crescido expressivamente,
segundo dados do Ministério da Educagéao, que ressalta o acréscimo notavel de
surdos no ensino superior. Nesse contexto, foi realizado um estudo sobre o Grupo
de Estudos Surdos (GES) da Universidade Catdlica de Pelotas (UCPel), com o
intuito de conhecer o papel do GES no processo de inclusao de alunos surdos na
UCPel. A pesquisa foi de abordagem qualitativa, com a utilizacdo de analise
documental e entrevistas semiestruturadas para a coleta de dados que envolveu
fundadores, professores, intérprete, alunos e familiares de académicos, todos
ligados ao Grupo de Estudos Surdos. A pesquisa empregou o método de analise
textual discursiva, para explicitar como o GES atuou na inclusdo de surdos na
Universidade Catdlica de Pelotas, sua trajetoria, bem como a percepgdo dos
participantes sobre o Grupo. A analise documental e as manifestacbes nas
entrevistas revelaram um Grupo que realizou a inclusdo de surdos na educacao
superior, com garantia de acesso e desenvolvimento académico, numa época em
que ndo havia normas, politicas nacionais e /ou diplomas internacionais que
orientassem as agdes empreendidas. Também contribuiu para a autonomia do aluno
surdo de tal forma a promover a inclusao para além do GES, uma inclusao cidada.

Palavra-chave: Educacgao superior. Inclusdo. Surdos.



ABSTRACT

The inclusive education has been widely debated in Brazil, which since the last two
decades, public policies have given major evidence to this issue. The Federal
Constitution has passed through countless modifications in the words of devices that
deal about this theme, and that happens because education studies have clarified
the inadequacy of the methods and conceptions which the society based its
educational activities. The study of the conceptions about the disability, the historical
issue of how people with disability have been treated over time, and the publication
of international diplomas, contributed to a change of view in relation o these people
with disability, also in the educational scope. It was the case of the International
Convention About the People with Disability’s Rights, which established rules to the
promotion of the educational inclusion of these people, and defined political
commitments by the States. Brazil, founded in the spirit of the Constitution and in the
guidelines of the Convention, among other guidelines, developed the National Policy
of Special Education in the Perspective of the Inclusive Education, which gathered
aspects to be improved, created in all educational levels, even in higher education.
The registration number of people with disability, in universities, has expressively
increased, according to data from the Education Ministry, which highlights a
remarkable addition of deaf people in higher education. In this context, a study about
the Deaf Studies Group (GES) of the Catholic University of Pelotas (UCPel), was
performed aiming to learn the GES’ role in the inclusion process of deaf students at
UCPel. The research was accomplished by means of the qualitative approach, with a
utilization of documental analysis and semi-structured interviews in order to collect
data, which involved founders, professors, interpreters, students, and family
members of the academics linked to the Deaf Studies Group. The research used the
discursive textual analysis method to explicit how the GES performed in the inclusion
of deaf students in the Catholic University of Pelotas, its trajectory, as well as the
perception of the participants about the Group. The documental analysis and the
manifestations during the interviews revealed a Group that accomplished the
inclusion of deaf people in the higher education, as a guarantee of academic access
and development, in a time when there were no standards, national policies, and/or
international diplomas that could lead the undertaken actions. This also contributed
to the autonomy of the deaf student in a way to promote the inclusion beyond the
GES, a citizen inclusion.

Keywords: Higher education. Inclusion. Deaf people.
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1 INTRODUCAO

A educagdo no Brasil tem sido amplamente debatida, desde que a
Constituicao Federal de 1988 a consagrou como um direito fundamental. O art.6° da
Carta Magna traz na sua redacédo que “Sao direitos fundamentais a educagao, a
saude [...]°. A Constituicdo, conforme Santos (2012), € a politica publica instituinte e
um dos eixos das politicas publicas educacionais, o outro eixo, segundo o autor, € a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB).

Dessa forma, as politicas sociais brasileiras na area da educacao
desenvolveram-se, conforme Santos (2012), a partir da garantia constitucional e da
legislagao especifica ja referida. Da promulgacao da Constituicdo se passaram mais
de duas décadas, esse percurso de tempo foi atravessado por modificagdes
conceituais e culturais tipicas de uma sociedade que comecava a ter, a partir de
meados da década de 80, a possibilidade de exercicio da cidadania com um
sistema de governo democratico.

Algumas dessas mudangas conceituais podem ser vistas na atual redagéo do
artigo 208 da Constituigdo Federal, em seu inciso I, no qual a palavra “extensao” foi
substituida pela palavra “universalizagéo”, e, no inciso IV do mesmo artigo, em que a
palavra “atendimento” foi substituida pela expressdo “educacao infantil”. Outro
exemplo de transformacédo de entendimento sobre a educagao constata-se com a
redagao da Medida Proviséria (MP) 139" de 2003, que a época de sua publicacao,
nao se vislumbrava a inclusdo de pessoas com deficiéncia na classe comum de
ensino, vejamos a MP: "I - [...] atendimento especializado de educandos portadores
de deficiéncias, cuja situagdo ndo permita a integragdo em classes comuns de
ensino regular”.

Essa medida provisoria foi revogada, uma vez que a compreensao sobre o
tema mudou e legislagbes com entendimentos diferentes foram publicadas nos anos
que se seguiram. O Decreto n® 7.611\201 12 afirma que o sistema educacional é que

tem o compromisso de adequar-se aos sujeitos e ndo o contrario e, nesse sentido, o

' Medida provisoria n. 139 de 21 de novembro de 2013. Institui o Programa de complementagao ao
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia e da outras providéncias.

2 Decreto n. 7.611 de 17 de novembro de 2011. Dispbe sobre a educagao especial, o atendimento
educacional especializado, e da outras providéncias.
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ato legislativo diz: “lll - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacéo de
deficiéncia”.

Assim, verificamos que mudangas ocorreram nas politicas publicas
educacionais brasileiras de forma marcante, tendo em vista que a propria
Constituicdo Federal, que tem como caracteristica a rigidez no seu processo de
modificagdes, com rito legislativo proprio apresentando uma série de requisitos para
que o procedimento ocorra, possui desde os anos 90, inumeras emendas
constitucionais referentes a matéria educacdo, emendas essas que embasaram a
criacdo de diversas politicas publicas educacionais. Esse € o0 caso da emenda
constitucional n°® 59° de 2009 que modificou o caput do art. 214 da Constituicdo

Federal, dando-lhe a seguinte redacgao:

A lei estabelecera o plano nacional de educacéo de duracéo decenal,
com o objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em
regime de colaboragao e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias [...] (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, art.124 ).

A leitura atualizada da Carta Magna revela varios avangos na questdo da
educacao, assim, essa, que € a politica instituinte por exceléncia, orienta que
politicas publicas educacionais se estabelecam no Brasil, a fim de que proporcionem
o exercicio do direito a educacgao.

Os artigos, 205, 206, 208 e seus incisos sdo 0s que ensejam a criacao de
politicas sociais na area da educacdo. A partir deles, constatamos que o direito ali
garantido, de forma ampla e abstrata, ganha forma nas politicas sociais que surgem
para efetiva-los. A abordagem das politicas publicas sobre a educagdo e pessoas
com deficiéncias € uma delas, e constitui o foco de estudo do presente trabalho, que
ao discorrer sobre politicas sociais no campo da educagéo, restringe-se a matéria
referente a educagao inclusiva, e tem como objeto de analise a questdo da inclusao

de pessoas surdas na educagao superior.

*Emenda Constitucional n. 59 de 11 de novembro de 2009. Acrescenta § 3° ao art. 76 do Ato das
Disposi¢des Constitucionais Transitérias para reduzir, anualmente, a partir do exercicio de 2009, o
percentual da Desvinculagdo das Receitas da Unido incidente sobre os recursos destinados a
manutengao e desenvolvimento do ensino de que trata o art. 212 da Constituicdo Federal, da nova
redacdo aos incisos | e VII do art. 208, de forma a prever a obrigatoriedade do ensino de quatro a
dezessete anos e ampliar a abrangéncia dos programas suplementares para todas as etapas da
educagao basica, e da nova redagao ao § 4° do art. 211 e ao § 3° do art. 212 e ao caput do art. 214,
com a inserg¢ao neste dispositivo de inciso VI.
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A proposicdo ora apresentada teve como objetivo analisar a inclusdo de
alunos surdos na universidade, tendo como campo de estudo o Grupo de Estudos
Surdos da Universidade Catélica de Pelotas (UCPel), criado no ano 2000.

Nessa época, a sociedade brasileira iniciava a formulacdo de politicas
publicas sobre a questao da inclusao de surdos no ambito educacional, no entanto,
a preocupacao em delinear a forma como isso deveria ocorrer no ensino superior
surge somente alguns anos depois. Exemplo disso é o fato de apenas no ano de
2005 a legislagao federal (Decreto n° 5.626\2005%) obrigar a capacitagdo, em Libras
de professores e fonoaudidélogos, na graduacéo.

Outro fato importante a se destacar é que, no caso do ensino superior, as
universidades brasileiras ndo exigem que seus servidores (técnicos e professores)
tenham sequer conhecimento minimo sobre a Lingua Brasileira de Sinais ou
tenham que se capacitar em Libras, embora a legislagdo (Lei n°10.436/2002°)
reconhega desde o ano 2002 a LIBRAS como lingua oficial no Brasil.

Os dados oficiais sobre a entrada de alunos surdos nas universidades,
segundo MEC INEP®, censo de 2011, mostram que as matriculas desses alunos
vém crescendo, em 2009 foram 4.660 matriculas de alunos com alguma deficiéncia
auditiva, o que significou um percentual de 600,7% de aumento com relagéo a 2003.
As informagdes tornaram-se mais detalhadas e, a partir de 2007, registram-se as
matriculas com maior especificidade, por exemplo, de alunos com diagnédstico de
surdez, esse detalhamento apontou a continuidade de matriculas, representando um
crescimento de 326,8%. Em 2011, 0,32% dos matriculados possuiam algum tipo de
deficiéncia, sendo que 17,44% desse total tinham deficiéncia auditiva. Considerando
que o numero de matriculados no ensino superior chega perto de nove milhdes de
alunos, o percentual de alunos com surdez nas universidades é significativo.

Atualmente, as matriculas de alunos com deficiéncia mantém-se em crescimento, é

*Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000.

SLei n® 10.436 de 24 de abril de 2002. Dispde sore a Lingua Brasileira de Sinais- Libras e da outras
providéncias.
6Ministério da Educacao. Instituto Nacional de Ensino e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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o que afirma o Censo da educagao superior (de 9 de setembro de 2014). Em 2010,
foram dezenove mil matriculas referentes a atendimento educacional especializado
€ 0 numero aumentou para trinta mil matriculados com deficiéncia nas
universidades, no ano de 2013.

Conforme o site da UCPEL(www.ucpel.edu.br/ges), a iniciativa de pensar a

questdo da inclusdo dos alunos surdos no ensino superior, formando um grupo,
ocorreu pela convicgao de que a inclusdo desses alunos deveria se dar pela aposta
nas potencialidades de cada sujeito, respeitando as diversidades e desenvolvendo
um trabalho em que o cerne da inclusdo aconteceria a partir do projeto pedagdgico e
nao énfase na deficiéncia. A educacéo inclusiva, na perspectiva da escola comum, é
referendada na Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva’ (PNEEPEI).

Segundo essa politica nacional inclusiva (MEC 2008), cabe ao sistema de
ensino promover a transversalidade da educacao especial, desde a educacéo infantil
até a educacao superior; o atendimento educacional especializado; a continuidade
da escolarizagao nos niveis mais elevados do ensino; a formacao de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacéao
para a inclusdo escolar; a acessibilidade em diversos aspectos, inclusive na
comunicacao e informacéo; bem como a articulacéo intersetorial na implementacgao
das politicas publicas. Nesse contexto, nasce o Grupo de Estudos Surdos (GES) da
UCPel, unidade de analise do estudo de caso proposto.

llustrada a evolugcdo do processo de estabelecimento de politicas publicas
sobre educacao inclusiva no Brasil e constatado o aumento expressivo de pessoas
com deficiéncia matriculadas no ensino superior (censos do MEC INEP 2011 e
2013), grande parte com deficiéncia auditiva, cria-se um interesse em estudar esse
grupo e compreender como essa instituicdo de ensino superior iniciou e tratou a
experiéncia académica de surdos.

Nesse contexto, a investigagao foi norteada pela questao: Qual o papel do
Grupo de Estudos Surdos na inclusdo de alunos surdos na UCPel? Para responder

a questao central foi tragado, como objetivo geral, conhecer o papel do Grupo de

Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva- 2008 PNEEPEI.
Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n° 555de 5 de junho
de 2007.
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Estudos Surdos, na inclusdo de alunos surdos na UCPel. Como objetivos
especificos, temos: a) abordar o contexto da inclusdo de pessoas com deficiéncia
no contexto da politica social brasileira; b) discorrer sobre o aparecimento das
politicas educacionais inclusivas no Brasil; c¢) descrever a histéria do Grupo de
Estudos Surdos (GES) da UCPEL; d) analisar o processo de inclusdo de surdos na
UCPel, a partir do GES.

Tomando como base o estudo feito anteriormente, (2012/2013), em nivel de
especializagdo, sobre Atendimento Educacional Especializado e processos
interativos de incluséo ( o estagio obrigatorio ocorreu com alunos surdos do Centro
para a Diversidade e Inclusdo Social Escola Viva, em Rio Grande /RS), também a
experiéncia na area educacional em nivel superior, como Bibliotecaria-
Documentalista da Universidade Federal do Pampa, Campus Jaguarao.

Essas vivéncias proporcionaram constatar a chegada de pessoas com surdez
no ensino superior, bem como a pouca aptiddo das universidades para acolher
esses alunos, de maneira que possam desfrutar do ensino superior com todas as
exigéncias que esse supde. Na pesquisa proposta, aprofundaram-se os estudos
sobre educacao inclusiva.

O crescimento expressivo de matriculas de pessoas com deficiéncia® auditiva
nas universidades, segundo o Censo do MEC INEP 2011, impde aos gestores de
universidades a formulagao e a efetivagao de politicas institucionais que possibilitem
o pleno acesso e continuidade nos estudos dos alunos com surdez.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (Portal do MEC) traz informacg&o histérica da educagéo especial no Brasil, a
partir da qual se entende que iniciamos o processo de acolhimento das pessoas com
deficiéncia, por meio de um tratamento diferenciado, seja pela segregagdo em
lugares especificos para cada deficiéncia, como no Império onde foi criado o Instituto
dos Meninos Cegos e o Instituto dos Surdos Mudos, seja por estigmatizar as

® Nesta pesquisa optou-se por utilizar a expressdo “pessoa com deficiéncia” toda vez que a
abordagem investigatéria permitir, por entender que atualmente é o vocabulo mais adequado para
discorrer em questdes dessa natureza. Fundamentamos a escolha da expressao, por considerarmos
esclarecedor o elucidado pelo Decreto n° 6.949/2009 que promulgou a Convengéo sobre os Direitos
das pessoas com deficiéncia, definindo que pessoa com deficiéncia “é aquela que tem impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condicdes com as demais pessoas” ( Texto extraido da publicagdo: Legislagdo Brasileira sobre
pessoa com deficiéncia 7° edigdo. Camara dos Deputados)
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pessoas com deficiéncia por meio de expressdes como “excepcionais”, cujo ensino
se daria em classes ou escolas especializadas.

A Constituicdo Federal de 1988, baseada no espirito dos direitos humanos e
na dignidade da pessoa humana, traz uma nova visao para a educag¢ao no Brasil,
embora ainda distante das atuais politicas sociais sobre educagao inclusiva.

Nos anos que se passaram da promulgagdo da Constituicdo, destacamos
como politicas sociais, que trouxeram significativo avango para a inclusao de
pessoas com deficiéncia no ensino regular: o Estatuto da Criangca e do
Adolescente®- ECA (1990), a Declaragdo de Salamanca'® (1994), a Lei de Diretrizes
e Bases para a Educagdo Nacional''- LDBEN (1996), o PNE' (2001), a Lei n°
10.436/2002, que reconhece a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como lingua
oficial, a Portaria n® 2.678/02" do MEC, o Programa de Educag3o Inclusiva' (MEC/
2003), o documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes
Comuns da Rede Regular’’®(Ministério Publico Federal 2004), o Sistema de
Avaliagdo da Educacdo Superior'® (2004),0 Decreto n° 5.626/05'" (acesso dos
surdos a escola regular), o Programa de Implementacdo das Salas de Recursos

Multifuncionais'®(2005),0 Programa Nacional da Biblioteca Escolar'®(livro em Libras

° Lei n° 8.690 de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da
outras providéncias.

10 Declaragao das Nagdes Unidas pulicada em 1994, que trata dos principios, politica e praticas na
educacao especial.

" Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases para a Educacgao Nacional.

2 Lei n° 10.172 de 9 de janeiro de 2001.Aprova o Plano Nacional de Educagédo e da outras
providéncias.

'® Aprova diretriz € normas, para o uso, o ensino, a producdo e a difusdo do sistema Braille em todas
as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da grafia Braile, para a Lingua Portuguesa e a
recomendagao para o seu uso em todo o territério nacional.

4 Programa de Educacgdo Inclusiva: Direito a Diversidade. O programa promove a formagéo
continuada de gestores e educadores das redes estaduais e municipais de ensino para que sejam
capazes de oferecer educagéo especial na perspectiva da educagao inclusiva. O objetivo é que as
redes atendam com qualidade e incluam nas classes comuns do ensino regular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

'® Documento que elucida orientagdes para a elaboragdo de métodos inclusivos no que se refere ao
atendimento das necessidades em ambito educacional.

'® Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004.Institui o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo
Superior — SINAES e da outras providéncias.

v Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais- Libras, e o art. 18 da Lei n® 10.098 de 19 de dezembro de 2000.

18 Programa que disponibiliza materiais pedagdgicos e de acessibilidade para a realizagdo do
atendimento educacional especializado.

19 Programa de incentivo a leitura que tem como objetivo promover o acesso as obras de literatura, de
pesquisa e de referéncia.
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2005), o Programa INCLUIR?(2005), a Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (ONU 2006), o Plano de Desenvolvimento da Educagédo - PDE
(MEC 2007), Decreto n° 6.094*' (2007), Emenda Constitucional n° 59/2009
(modifica o caput do art. 214, PNE decenal), a Lei n® 12.319/2010 ( Regulamenta a
profissdo de tradutor intérprete de Libras), O Prolibras (Exame Nacional para
Certificacdo de Proficiéncia no uso e no ensino de Libras e para Certificagcdo de
Proficiéncia na traducéo e interpretagao de Libras/Portugués/Libras 2010). Decreto
n°®7.611\ 2011, que trata do Atendimento Educacional Especializado.

Também ressaltamos a contribuicdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE)
2014/2024, esse documento traca vinte metas brasileiras para os proximos dez anos
no ambito da educacdo. Destaca-se a meta n° 4: universalizar 0 acesso a educacao
basica para pessoas com deficiéncia (populagado dos quatro aos dezessete anos de
idade). O cumprimento dessa meta, no nosso entendimento, implicara mudangas
futuras no numero de alunos com deficiéncia nas universidades, pois, em tese,
terdo maiores oportunidades de continuar a vida escolar.

A expectativa de um expressivo numero de alunos com deficiéncia chegando
as universidades impde, a nosso ver, a adequacgao das instituigdes no recebimento e
no processo de inclusao universitaria, situacdo que € vislumbrada em outro escopo
do PNE. Meta n° 12, democratizar a educagédo superior garantindo qualidade do
ensino e inclusdo no acesso e permanéncia (em percentuais objetiva um patamar de
aumento da taxa bruta de matricula para 50% dos estudantes entre 18 a 24 anos).

Entre as estratégias para a concretizagdo da meta n° 12 o PNE aponta para
a “ampliagdo das politicas de inclusdo e assisténcia estudantil” (PNE 2014/2024-
meta n° 12.5) e “ampliar a participagdo proporcional de grupos historicamente
desfavorecidos na educacdo superior, inclusive mediante a adogdo de politicas
afirmativas” (PNE 2014/2024 - meta n° 12.9). Por fim, o documento destaca-se pela

redacdo da meta n° 13 que pretende melhorar a qualidade da educacéo superior

20Programa de acessibilidade na educagao superior.

#IDecreto n° 6.094 de 24 de abril de 2007. Dispbe sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagéo, pela Unido Federal, em regime de colaboragdo com Municipios,
Distrito Federal e Estados, e a participagdo das familias e da comunidade, mediante programas e
acgOes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizagédo social pela melhoria da qualidade da
educacéo basica.
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(nesse sentido o plano considera diversos fatores, tais como: ensino, pesquisa,
extenséo, qualificagdo do corpo docente, gestdo e desempenho dos alunos).

Por meio desses dispositivos, verificamos que as referentes a inclusdo social
de surdos iniciam em 2002, quando a Libras passa a ser reconhecida como lingua
oficial. Agdes politicas de abrangéncia nacional, especificamente para a inclusao
educacional de pessoas com deficiéncia auditiva, s6 voltam a surgir em 2005, com o
decreto do acesso dos surdos a escola regular, o Programa Nacional da Biblioteca
Escolar que proporcionou a distribuigcdo de livros em Libras e o Programa INCLUIR
que, embora nao especifico para surdos, aborda a questao no ensino superior. Trés
anos depois nasce o Prolibras e a regulamentacdo da profissdo de tradutor
intérprete.

A politica social sobre inclusdo educacional, (no ambito nacional) mais
recente, data de 2011, um decreto que estabelece o Atendimento Educacional
Especializado. Ele assegura a oferta da educacgéo bilingue aos estudantes surdos,
bem como demais recursos necessarios para sua inclusao.

No tocante ao ensino superior inclusivo, verificamos que o decreto
n® 7.611\2011 determina, de forma mais objetiva, a direcdo que as universidades
devem tomar, estabelecendo em seu art.5°inciso VI, a “estruturagdo de nucleos de
acessibilidade nas instituicbes federais de ensino superior’. Sobre os surdos, o
decreto n° 5.626\2005%? deve ser considerado para o oferecimento do atendimento
educacional especializado.

A constatacdo de que a UCPel, no ano de 2000, criou o Grupo de Estudos
Surdos impulsionou-me a busca por outras instituicbes de ensino superior que
pudessem ter adotado iniciativa semelhante. Verificamos as instituicbes de ensino
superior (IES) do Rio Grande do Sul, até o ano de 2000, nas mesmas condigdes
legais que a UCPel, credenciadas junto ao MEC como Universidade. O exame no
Portal do Mec, e- mec, traz inumeras universidades e centros universitarios, porém
as criadas até 2000, em funcionamento no RS, e credenciadas até essa data, séo:
UFRGS, UFPel, UFSM, FURG, PUC, UNIIJUI, UNICRUZ, UPF, UNISINOS,UCS,
ULBRA, URCAMP,URI. Em visita aos sites das universidades, foi verificado que

2 Decreto n © 5.265 de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de

dezembro de 2000.
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apenas trés apresentam um grupo de estudos surdos: a ULBRA, a FURG (esse
surgido em colaboragdo com os profissionais do GES da UCPel) e a UNISINOS

(também instituido apds a criagdo do GES da UCPel).



2 A INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NO CONTEXTO DA POLITICA
SOCIAL BRASILEIRA

A questao da inclusdo educacional € um tema atual e bastante discutido. No
Brasil, a promulgagdo da Constituigdo Federal de 1988 proporcionou um amplo
debate realizado pela sociedade em geral, e ndo mais restrito as categorias de
profissionais da area da educacgdo. A educacado estava desde entdo estabelecida
como garantia constitucional naquela que Santos (2012) chamou de politica publica
instituinte por exceléncia.

As politicas publicas fazem parte de um conjunto maior de onde derivam as
politicas sociais. Assim, toda a politica social € uma politica publica, porém o
contrario ndao se configura como verdade (RODRIGUES, 2010). Definir a politica
social como sendo uma espécie de politica publica nos deixa distante da intricada
compreensao sobre politica social, que, para Boschetti (2009), € uma matéria
profunda, orientada por fundamentos, concepgoes, estatutos tedricos diversos e
concorrentes, além de ser um processo que demonstra as relagbes apreensivas
entre Estado e sociedade, entre politica e economia e os preceitos de liberdade,
igualdade e justica social.

Na opinido de Pereira (2009), para entendermos a politica social como politica
publica é necessario que tenhamos claro o conceito de politica. Para a autora, ele
apresenta duas linhas de seguimento, uma mais geral que faz referéncia as
eleigdes, voto, partido, governo e coaduna-se a compreensdo de Nogueira (2001),
quando afirma que ganha diversos formatos como luta pelo poder, concorréncia de
partidos politicos, acertos, combinag¢des e, outra mais restrita, que diz respeito as
acoes do Estado frente as demandas da sociedade, assumindo nesse sentido uma
conotacao de politica publica.

Nessa linha, Pereira (2009) entende que a politica social surge como espécie
da politica publica. Na explanagdo da autora, importante ressaltar que o género
(politica publica) caracteriza-se principalmente por apresentar o aspecto publico, ndo
apenas pela vinculacdo ao Estado, mas por traduzir simultaneamente interferéncias
do Estado e da sociedade. Destaca ainda que importara sempre em intervencgdes do

Estado com atores governamentais ou nao governamentais e que essas
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intervengdes podem ocorrer por solicitagdes, requerimentos sociais, por apoio, ou
devido a manifestacdo de um controle social.

Encontramos autores que conceituam politica publica como um plano para a
resolucdo de um problema publico. E o que faz Secchi (2012) quando afirma que a
politica publica € um norte para a agdo ou passividade de alguém, e que deve ter
intencdo publica para solucionar um problema de carater publico. Conclui o autor
que a politica publica € um acordo, uma convengao para solucionar uma questao
coletiva que esta demandando atencéo.

O autor afirma que ha muitos enfoques a serem contemplados para
conceituar a politica publica (enfoque estatistico, para citar algum), entendendo mais
adequado considerarmos o enfoque multicéntrico para a elaboragdo da
conceituagcao dessa politica, por fazer uma abordagem mais interpretativa, menos
positivista sobre politica publica, ja que a interpretagdo sobre o conceito, segundo
esse enfoque, surgira para os atores sociais, no momento em que esses se
depararem com o tema requisitante de um exame sobre um determinado contexto,
situacao social.

Secchi (2012) ressalta que a omissao ou negligéncia de um ator social, frente
a um problema coletivo, ndo configura uma politica publica, um posicionamento que
concordamos por valorarmos a percepcao do autor sobre a tematica das politicas
publicas, sobretudo quando afirma que essas séo tarefas operacionalizadas pelos
atores sociais e, suas orientagées podem tanto convencer alguém a fazer (ou nao
fazer alguma coisa) ou apenas sugerir caminhos a seguir na busca da solugcédo dos
conflitos sociais.

Outro motivo que leva a crer numa abordagem multicéntrica, como sendo a
mais acertada para a construgao de um conceito sobre politicas publicas, € o fato
desse tipo de prisma, conforme entendimento do mesmo teodrico, evitar pré-analise
de personalidade juridica de uma organizagdo antes do enquadramento de suas
politicas como sendo publicas.

Nosso entendimento, apds a leitura dos autores mencionados, € que as
politicas sociais fazem parte do grande campo das politicas publicas, e que dentro
das politicas sociais encontramos diversas diretrizes que formam politicas de areas

mais especificas, como, por exemplo, a area das politicas educacionais, que geram
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ramificacdes, das quais podemos destacar a ramificagcdo das politicas educacionais
inclusivas, que constituem o enfoque da investigagéo ora pretendida.

Para Santos (2012), toda a politica educacional tem intencionalidade que
pode ser explicita ou implicita, podendo ser analisada a partir do seu texto, bem
como do seu contexto (questdes de poder e condigdes de produgado e formulagéo).
Salienta que a politica educacional apresenta trés perspectivas: a financeira, a
administrativa e a educacional, e que a implementagdo da politica educacional
produz a intersegao desses trés aspectos.

A conclusao de Camargo (2006) a respeito das politicas educacionais parece-
nos bem esclarecedora, referindo-se a essa politica como uma parte das politicas
publicas que de fato pensa a educagéao, que forma-se e aperfeigoa-se pelo contexto
social em que surge, sem depender tdo somente de um governo, pois, demandas de
diferentes atores podem interferir no processo de formacdo de uma politica
educacional.

A compreensao a respeito das relagdes de poder, aludida por Santos (2012),
e a clareza para o entendimento da conjuntura da constituicdo das politicas
educacionais dependem, a nosso juizo, do conhecimento acerca da formacao da
propria politica social brasileira. Requer a percepgéo historica desse surgimento,
seus nuances velados por forga de um sistema econdmico que ditou (e dita) a
criacdo de muitas politicas sociais no Brasil. Nesse sentido, alguns aspectos
histéricos da formacédo das politicas sociais brasileiras passam a ser relatados,
brevemente, no seguimento deste estudo.

A constituicdo da politica social no Brasil acontece, segundo Behring (2006),
no periodo colonial (séculos XVI e XIX). Esse inicio prestou-se para que os paises
centrais acumulassem de forma originaria capital. Os periodos que se seguiram
(império e republica) pouco modificaram esse rumo acumulativo. Assim a sociedade
e a economia brasileira se organizavam aos moldes de fora e estavam a mercé das
nuances e interesses dos mercados estrangeiros.

Nesse contexto, dois fatores merecem destaque: o peso do escravismo e o
desenvolvimento desigual. O primeiro caracteriza-se pelo modo como as relagdes de
trabalho no Brasil se desenvolveram, desqualificadas pelo esmagamento da forga do

capital sobre o trabalho, o desenvolvimento desigual, por sua vez, configura-se pela
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transferéncia de um trabalho escravo para um trabalho livre (aos moldes do sistema
capitalista) no meio rural (PRADO Jr, 1991 apud BERHING, 2011).

No acompanhamento dos fatos da histéria, o surgimento do chamado Estado
Nacional merece destaque para a compreensao do cenario das politicas sociais
brasileiras. A criagdo do Estado Nacional (década de 30) fortaleceu as bases do
capitalismo no Brasil, ja que o Estado é entendido, naquela época, como o meio de
institucionalizar os interesses das elites dominantes, realizando uma indefinicdo
entre o publico e o privado.

Nesse periodo, a presenca do liberalismo, através da organizagdo moderna
dos poderes, ndo foi suficiente para estabelecer uma ordem nacional auténoma,
pelo contrario, a construgdo social do Brasil ocorre numa total dependéncia das
forcas econOmicas externas a nacgao, o que derivava uma inser¢gao do Brasil no
sistema capitalista ndo por opgéo, mas sim, devido a posi¢cdo que o pais ocupava na
economia internacional.

O desenvolvimento da politica social brasileira segue na mesma linha do
comprometimento econdmico do Brasil com os paises capitalistas centrais, um pais
voltado para a exportagdo e dependente dos rumos dessas negociagdes
estrangeiras, que impediam o crescimento interno da economia. Dessa forma,
restava a politica social formar-se para o atendimento da permanéncia dessa
situagao de dominancia de fora para dentro. Percebemos um Brasil refém do poderio
econdmico estrangeiro, atrelado as “orientagdes” da politica mundial para
desenvolver suas politicas sociais.

Nesse contexto, um agravante no processo de atraso na elaboragdo de
politicas sociais brasileiras foi o trabalho escravo, presente durante muito tempo no
Brasil, trazendo como consequéncia a tardia formacédo de uma consciéncia politica
operaria, 0 que garantiu retardar a formagdo das agdes e das politicas sociais
brasileiras para o inicio do século XX. A classe operaria foi dominada pela classe
burguesa, que tinha forga insuficiente para reestruturar, democratizar a sociedade
brasileira (FERNANDES,1987 apud BEHRING, 2011).

O reflexo dessas condi¢gbes na formacao social no Brasil € que durante o
século XIX ndo se formaram fortes lutas operarias, sequer iniciaram a criacdo de

organizagdes solidas. Apenas nas primeiras décadas do século XX, com as lutas de
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trabalhadores e busca por legislacdo dos direitos trabalhistas, &€ que a politica social
brasileira aponta seus primeiros ensaios.

O cenario da constituicdo da politica social brasileira € complexo, sendo
possivel apenas em 1923 compreender que a criagado das politicas sociais estaria
atrelada diretamente a manutencdo de uma ordem econémica mundial, em que o
Brasil era mero coadjuvante de uma cena na qual os paises capitalistas centrais
dirigiam o panorama econdémico internacional. No referido ano, brasileiros viram ser
garantidos direitos previdenciarios de apenas uma parcela de trabalhadores
(maritimos e ferroviarios), apenas daqueles que estavam ligados ao éxito das
transacdes (exportagcdes) que envolviam o principal produto exportado daquela
época, o café (BEHRING, 2011).

Tendo como base as reflexdes trazidas pelos autores supracitados,
percebemos que a formag&o das politicas sociais brasileiras tem origem em um
enfrentamento de forgas que estabelecem um verdadeiro “toma la da ca” nas
negociagdes das politicas sociais, evidenciando que essas sado garantidas quando
ao mesmo tempo beneficiam o desenrolar das transagbes econdémicas.

Ao final da década de 80, o Brasil comemorou a promulgacao da Constituigao
Federal que trazia garantias sociais, direitos eleitos como fundamentais. Dentre as
conquistas, destacamos a primeira aparicdo em uma Lei maior brasileira, da
importancia da participagdo da sociedade civil na elaboragédo de politicas publicas,
uma verdadeira marca de um controle social expressivo, bem como o destaque para
o direito a educagao com titulo préprio no documento constitucional.

No entanto, as politicas sociais brasileiras sofreram a partir dos anos 90,
conforme Behring (2003), os reflexos da "contra reforma” do Estado que ocasionou
em retrocesso nos direitos sociais, resultando na desconstrucdo de varias
conquistas sociais elencadas na Constituicido Federal de 1988.

De acordo com Boschetti (2009), os retrocessos sofridos pelas politicas
sociais brasileiras (no que se refere as garantias postas na Constituicao de 1988)
afetam a estrutura e os conteudos de direitos referenciados na Carta Magna,
restando as politicas sociais um raso controle publico e insignificante financiamento,
visto que o dinheiro, antes destinado ao aprimoramento do social, ficara

comprometido com o pagamento de dividas publicas contraidas pelos governos que
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se sucederam desde entéo.

Boschetti (2009) destaca que o panorama descrito traz, consequentemente,
uma reconfiguracao das politicas sociais que, junto com as politicas voltadas para o
trabalho, agora devem ser encaradas como complementares na busca pela
diminuicdo da desigualdade social. Essa reconfiguragdo pode ser vista nas questdes
previdenciarias, em realce no fato do estabelecimento de politicas previdenciarias
distintas para trabalhadores do setor publico e trabalhadores da iniciativa privada,
favorecendo o crescimento dos planos de previdéncia privados.

Na area da saude, a realidade da expansao dos planos privados de saude
ocorre pela politica de saude com muitos débices de cobertura, na politica de
assisténcia social, a universalizagao dos direitos é preterida em um contexto de
focalizagao de assisténcia a pobreza extrema.

No tocante as politicas educacionais, a primeira década do século XXI traz
normas, orientagcdes e planos que identificam as principais garantias a que o Estado
se propds, frente a questdo da educagao. Para Santos (2012), os elementos centrais
dessa abordagem garantidora sdo a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. A LDBEN &, segundo o autor, a maior de
todas as politicas publicas regulatorias na area da educagéo no Brasil.

Nesse momento € crucial lembrar que a Constituicdo Federal de 1988 teve a
honradez de ir de encontro a uma sociedade de massas estabelecida, que nao
valorava a inclusdo educacional. Relatos extraidos do Relatério Azul (1995) mostram
que as politicas publicas, por forca de um sistema, assumem, nesse periodo, o
carater de generalistas visando atender o maior numero possivel de ocorréncias.
Estatuir essas generalidades em politicas publicas traz, como consequéncia, um nao
atendimento, ou minguado atendimento, a todos os sujeitos que nao se enquadram
no ‘padrao’ e requerem um procedimento especifico para o atendimento de suas
necessidades. No mesmo relatério, evidencia-se que embora haja um numero
expressivo de pessoas com deficiéncia, elas constituem uma minoria, mas
certamente ndo em relagdo aos numeros, mas sim uma minoria social do ponto de
vista de acesso as possibilidades e ao poder.

Assim, a heranga cultural despreza as demandas das pessoas com

deficiéncia, deixando-as apartadas do processo de formulagcédo de politicas publicas
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inclusivas e totalmente subordinadas ao determinado nesse processo.

Apesar de grandes avangos nas politicas publicas educacionais, com a
promulgacdo da Constituicdo de 1988, Capanema (2004) lembra que, tanto no
conceito, como na pratica educacional, muitos anos se passaram e as diretrizes
inclusivas n&o se realizaram plenamente. Freitas (2009) vai além e traz o
questionamento de como as politicas publicas, ditas inclusivas, tém garantido a
escolarizagao, considerando que estamos em um contexto social planejado
econdmica e culturalmente excludente.

Entendemos que a mudancga, a implementagcdo das diretrizes inclusivas so
tera a possibilidade de ser oferecida de forma plena, se amparadas por um
conhecimento acerca de questdes conceituais, de um entendimento histérico por
parte dos atores sociais (profissionais da educagao, pessoas com deficiéncia, seus
familiares, gestores publicos e sociedade em geral) sobre como se formaram as
concepgdes de deficiéncia e de que forma elas vém tomando outra percepgéo, como
ocorreu o tratamento de pessoas com deficiéncia no ambito educacional brasileiro
ao longo da histéria e qual o papel dos movimentos que essas pessoas e seus
proximos tém realizado para a conquista de garantias educacionais.

Compreender as concepgdes sobre deficiéncia requer a elucidagdo de
algumas etapas da histéria da humanidade para que, a partir desse ponto,
possamos perceber que a ndo atualizagcdo do nosso modo de conceber as
diferengas acaba nos aprisionando as armadilhas de velhos conceitos referentes a
deficiéncia. Importante dizer que, assim como Ferreira e Guimaraes (2003), cremos
que é um risco prender-se a uma ou outra concepc¢ao sobre a deficiéncia, pois, em
geral, ndo atingem todas as variantes que o tema complexo da deficiéncia
apresenta.

A segregacao e a exclusao econdmica, politica, social e cultural das pessoas
com deficiéncia sdo uma marca histérica na caminhada da humanidade, desde sua
génese, sendo que as principais formas de tratamento foram os modelos de
exterminio e de abandono. Nas sociedades primitivas, o abandono daqueles que
nao conseguiam seguir o ritmo nébmade era realizado n&o por 6dio ou desprezo, mas
por uma ordem de selegdo natural a que os homens estavam entregues. Nas

escravistas grega e romana, nas quais o que importava era estar em condigdes para
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a guerra, a busca por escravos proporcionava a manutengao do status e o que se
via era uma espécie de abandono, que gerava o exterminio dos nascidos com
alguma diferenga fisica, ou mesmo um diferencial dos modelos de beleza, valorados
pelos nobres da época. Assim os nascidos (de nobres) passavam por uma
‘avaliacao’ de anciaos que verificavam a presencga do ideal dessas sociedades, caso
ausente a ‘perfeicao’, os bebés eram levados para um tipo de depdsito e ali
permaneciam fadados a morte. O procedimento era realizado com mais frequéncia
em Esparta (Cidade-Estado grega) (CARVALHO, 2006).

Carvalho (2006) ressalta que, na antiguidade, os proprietarios de escravos
nao oportunizaram a mao-de-obra de escravos que apresentavam qualquer
deficiéncia, pois entendiam ser bem mais vantajoso livrar-se o quanto antes de uma
pessoa improdutiva do que |he fornecer os meios para a adaptagao ao trabalho.

Verificamos, pelos estudos de Silva (1986), que durante a antiguidade
Moisés, lider religioso do Judaismo, promovera varios escritos, inclusive biblicos,
nos quais apresentava as pessoas com deficiéncia como sendo pessoas impuras.
Na era do cristianismo, o autor afirma (depois de analisar algumas passagens
biblicas) que a explicagdo para as deficiéncias estaria na acdo dos maus espiritos
sobre as pessoas, bem como na relagao do pecado cometido como sendo a causa
para alguém ser acometido de alguma deficiéncia. Os estudos sobre escritos
biblicos Marcos, 9: 16-26 , Mateus, 9: 1-8 e Jodo, 9:1-7 sao citados, pelo autor,
como base para anadlise e entendimento do pensamento cristdo daquela época
acerca da deficiéncia (SILVA, 1986, p.88).

O entendimento sobre o trato com as pessoas deficientes sofre mudancas
ainda na época da Roma antiga, em que os trabalhos ofertados aos deficientes eram
os degradantes, humilhantes, sendo a eles oferecidos a ‘possibilidade’ de
mendicancia e apresentagcdes em espetaculos para o riso dos demais. Geralmente
os lugares indspitos, bordéis, por exemplo, eram destinados para os deficientes
realizarem os mandos dos detentores de poder dessa época. Segundo Silva (1986),
‘em tempos mais sofisticados” os deficientes mentais, que eram considerados seres
tolos, passaram a morar nas propriedades de familias ricas, com certa protecdo dos
maus-tratos costumeiros aos deficientes (SILVA, 1986, p.130).

Podemos perceber pelos estudos apresentados que o misticismo explicava a
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ocorréncia das deficiéncias e criava uma justificativa para o desamparo aos
deficientes.

Conforme Carvalho (2006), durante a ldade Média, tornou-se tipica a
institucionalizagdo dos deficientes, pratica que o autor afirma ter se tornado
predominante quando da vigéncia da sociedade capitalista. Ressalta o autor que,
embora tipico o procedimento, a maioria das pessoas deficientes dessa época nao
era levada para esses locais, por uma questao de falta de recursos, o que fazia com
que essas pessoas acabassem ficando nas ruas, sobrevivendo da mendicancia.
Importante o destaque trazido por Carvalho (2006) sobre a vinculagdo que, nesse
periodo, era feita entre a ocorréncia de deficiéncias e o poder do mal. Pessoas com
deficiéncias eram tidas como individuos castigados pelos pecados realizados por
seus ancestrais, dessa maneira forgas demoniacas agiam sobre elas deixando-as
monstruosas e/ou loucas.

Ao final da Idade Média a conduta cruel para com as pessoas com deficiéncia
comega a ser contestada, devido as mudangas no sistema de produgédo, em que o
feudalismo dava vez ao capitalismo, sistema que gerava uma acumulagdo maior de
riqueza, advinda do crescimento expressivo do mercado.

Essa mudancga acarretou o surgimento da sociedade moderna, marcada pelo
desenvolvimento da ciéncia, que por sua vez, abalou os dogmas da igreja catolica,
fazendo surgir manifestacbes da chamada “Reforma”, dentre elas, as expressdes
dos metodistas e de lideres da reforma protestante (religido que nascia na época
das contestagdes aos dogmas catdlicos) como Calvino e Martinho Lutero (1483-
1546), que, embora impugnassem os ditos da igreja, ainda mantinham um discurso
de desprezo frente as pessoas com deficiéncia, pois o que vigorava era tdo somente
uma “visdo economicista da existéncia do ser humano” (CARVALHO, 2006, p.43).

Seguindo a exposi¢do do autor supracitado, o tratamento mistico para as
questdes das deficiéncias foi sendo deixado para tras por conta do conhecimento
oportunizado pelo progresso cientifico. Contudo, apenas muito mais tarde surge uma
reflexdo capaz de compreender as indagagdes a despeito das pessoas com
deficiéncia, de forma n&o religiosa.

A teoria “Biologica Ingénua” de Vigotski (1896-1934), segundo Carvalho

(2006), modificou as concepgbdes do imaginario social, trazendo uma abordagem
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baseada na ciéncia, capaz de explanar os aspectos que envolvem as deficiéncias de
forma a valorar a experiéncia e o estudo, em detrimento do preconceito.
Consideravel avancgo reflexivo foi possibilitado por essa teoria, embora o que se
visse nesse periodo (sécs. XVI e XVII) era a segregacao, a rotina de um processo
de institucionalizacdo das pessoas com deficiéncia.

Na Franga, surgem as primeiras instituicdes educacionais voltadas para
surdos e cegos, tais modelos foram espalhados por outros paises, porém o carater
educacional fora se perdendo e o que restou foi um local de isolamento social. Na
metade do século XX, a institucionalizagao foi amplamente criticada por forgca do
contexto que surgia, o da luta pelos direitos humanos que via na institucionalizagao
uma violagao da dignidade humana. Foi a partir desse entendimento que comegou
um movimento mundial para a integracdo das pessoas com deficiéncias
(CARVALHO, 2006, p. 49).

O paradigma da integracdo antecedeu o da inclusdo que experimentamos
hoje. A integragdo era uma concepg¢ao equivocada e carregada de preconceitos,

vejamos o que estabelecia o documento ministerial que contemplava tal modelo:

[...] ha a necessidade de modificar a pessoa com necessidades
educacionais especiais, de forma que esta pudesse vir a se
assemelhar, o mais possivel, aos cidadaos, para entdo poder ser
inserida, integrada, ao convivio em sociedade (BRASIL, 2000, p.16).

Percebemos pelo entendimento acima, que o Brasil passou por um momento
em que se acreditava que as pessoas deveriam se adaptar a padronizacao
determinada pelo sistema educacional, feito para os ditos normais, assim todos
aqueles que saissem desse padrdo tinham a obrigacdo de, por si mesmos,
conseguir alcangar um lugar na rotina educacional ja estabelecida, um verdadeiro
enquadramento de pessoas, como se fosse possivel moldar todos os individuos em
um critério de normalidade e aceitabilidade para o convivio social.

As formas como a sociedade se posiciona frente a questdo da deficiéncia,
segundo Moreira (2003, p.82), “reflete a maturidade humana e cultural de uma
comunidade”. A autora informa que a institucionalizacdo de pessoas “com
necessidades especiais”, no Brasil, inicia na década de 60, através de legislagdes

com “status secundario” e de carater assistencialista.
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Os acontecimentos histéricos influenciam diretamente na formacado de
valores e na construgcdo ou desconstrugcao de conceitos na esfera social, nesse
sentido, o fendmeno da globalizagdo € apontado por Rodrigues (2003) como um
processo, de homogeneizagdo das pessoas, porém, destaca que, na contramao
desse processo a sociedade desperta para a importancia da visibilidade das
minorias.

De acordo com Rodrigues (2003), as pessoas com deficiéncia formam um
dos grupos atuantes na defesa das diferengas, da heterogeneidade e da
diversidade. Trazendo a abordagem para o ambito educacional, o autor explicita que
a globalizagao induziu a homogeneidade, a uniformidade (sinbnimo de igualdade, na
abordagem capitalista) de todos os alunos, realizando uma segregagao daqueles
que apresentassem diferencas, limitagdes, fossem elas: fisicas, intelectuais,
dificuldades de aprendizagem ou outras.

Conforme Mazzotta (2005), é preciso conhecer o caminho da “evolugao das
atitudes sociais”, para entendermos alguns equivocos na construgdo sociocultural
acerca do acolhimento de pessoas com deficiéncia no ambito educacional. O autor
afirma que, na literatura educacional, bem como em documentos técnicos, ha
referéncia de atendimento educacional a pessoas com deficiéncia, mas em uma
analise mais diligente, € possivel captar a verdadeira intengdo das ag¢des do dito
atendimento educacional (segregacao das pessoas com deficiéncia € uma intengao
velada, por exemplo). Muitos dos enganos no trato com as pessoas com deficiéncia
devem-se, segundo Mazzotta (2005), ao fato do tardio conhecimento cientifico na
area, o que levou a marginalizagao dessas pessoas.

Os estudos de Smith (2008) apontam que o modo como as pessoas sao
tratadas tem influéncia direta na limitacao de sua independéncia. Ressalta que, para
algumas profissdes (medicina e psicologia), o entendimento de que a deficiéncia é o
desvio de uma diferenga que coloca a pessoa com deficiéncia fora dos moldes da
normalidade encontrada na maioria da populagdo é recorrente, e traz uma
implicagado importante na seara da inclusdo social, uma vez que, de acordo com
esse posicionamento, as pessoas com deficiéncia tém suas habilidades e
potencialidades restringidas, tdo somente por apresentarem uma deficiéncia e nao

por que estdo em desvantagem, devido as atitudes da sociedade frente as questdes
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que envolvem o tema deficiéncia.

Para incitar uma reflexdo, Smith (2008) comenta sobre o episédio dos
primeiros habitantes de Martha’s Vineyard, americanos surdos que nao foram
estigmatizados pelos conviventes do seu grupo social. Essa maneira de relacionar-
se com o outro ocasionou, para aqueles surdos, a producdo de experiéncias
exitosas e outras nem tanto, similarmente como ocorre na vida de qualquer pessoa,
independentemente se apresenta ou ndo uma deficiéncia. No entendimento do
autor, o importante é refletrmos sobre o modo como desenvolvemos nossa
percepcao sobre a deficiéncia, “os impactos e as implicagdes na responsabilidade
social” (SMITH, 2008, p. 30).

As praticas educacionais que procuraram oportunizar um atendimento
educacional para pessoas com deficiéncias (a chamada Educacédo Especial) ndo
sdo recentes, elas surgem com as escolas especiais que agrupavam pessoas com
os mesmos tipos de deficiéncia. Tais praticas encontram-se distantes dos preceitos
que hoje adotamos na escola comum inclusiva, o atendimento contemporaneo, no
Brasil, € chamado de atendimento educacional especializado (AEE) e é decorrente
da Politica Nacional da Educacgao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva.

Antes de abordarmos o AEE e a politica inclusiva, importante percorrermos a
estrada produzida no propdsito de ofertar uma possibilidade educacional para as
pessoas com deficiéncia, os movimentos sociais que esse grupo desenvolveu na
busca pelo direito a educagao, e suas influéncias no desdobramento das politicas
sociais que o Brasil adota no sistema educacional vigente.

Constatamos, pelos escritos de Mazzotta (2005), que a demanda pela
oportunidade de educagdo para pessoas com deficiéncia comeca de forma
organizada na Europa. O autor destaca algumas expressdes que eram comuns na
alusdo desse atendimento educacional: “Pedagogia de anormais”, “pedagogia
curativa” e “pedagogia da assisténcia social’, para citar algumas. Apresenta a
primeira obra impressa referente a educagao “de deficientes”, publicada na Francga,
em 1620, com o titulo Redagao das letras e arte de ensinar os mudos a falar, bem
como a primeira instituicido especializada para a educacgao “de surdos-mudos” como
sendo a criada pelo abade Eppée, em Paris (1770). Essa instituicdo impulsionou,

naquela época, a criagao de outras com mesma finalidade em diversos paises como
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na Inglaterra e Alemanha.

Quanto ao atendimento educacional especializado, ensina Mazzotta (2005),
que para cegos, o destaque fica por conta do papel de Valentin Hauy, fundador do
Institute Nationale des Jenues Aveugles (1784) e de Louis Braille (1809-1852),
jovem cego francés, que em uma adaptagdo de um codigo militar, que possibilitava
a transmissao de informag¢des em um ambiente de espreita, noturno, em meio a
batalhas, cria 0 que se chamou sonografia, mais tarde braile, e, hoje conhecemos
como o sistema Braille.

O atendimento educacional para “deficientes fisicos” e “deficientes mentais”
tem inicio no século XIX, para os primeiros em 1832, em Munique, Alemanha.
Quanto aos chamados, naquela época, de “deficientes mentais” e/ou “débeis”, é
destacado por diversos autores, como Mazzotta (2005) e SMITH (2008), a
contribuicdo de Jean-M-Gaspardar Itar, médico parisiense (1806-1962) que se
dedicou ao desenvolvimento, tanto intelectual como social, de um menino
considerado selvagem (crianga abandonada provavelmente por apresentar
deficiéncias).

Segundo Smith (2008, p.32), Itard utilizou, no acompanhamento do ‘menino
selvagem’, técnicas que s&o aplicadas ainda hoje na educagéo especial, tais como:
incentivo para a vida social, induzimento ao aumento de conhecimento intelectual,
realizacéo de computos simples. A experiéncia do médico resultou na publicacdo da
obra De I’ Education d’'um Homme Sauvage (considerado o primeiro manual de
educacéo de “retardados”).

Outros meédicos foram apontados por Mazzotta (2005) como sujeitos de
referéncia na educagao especial, Johann J. Guggenbuhl (1816-1863) que obteve
reconhecimento profissional devido ao trabalho de combinagao entre o tratamento
meédico e estratégias educacionais, que objetivavam o éxito sensorial dos internos
(Abendberg, Alpes Suicos) que atendia.

Maria Montessori (1870-1956) que desenvolveu um programa de
“treinamento” para criangas “retardadas”. Seu método tinha por base a utilizacéo de
materiais didaticos (blocos, recortes, etc.), bem como o cumprimento de dez regras
“‘de educagao”, dentre as quais destacamos a seguinte: “2. A aprendizagem vem de

dentro e é espontanea; a criangca deve estar interessada numa atividade para se
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sentir motivada;”. E, Alice Descoeudres (1928) que desenvolveu uma proposta com
orientagdo para que as atividades educativas fossem desenvolvidas em ambiente
natural, com explicagdes tanto individuais como em grupo. Descoeudres
preconizava um atendimento no qual o foco deveria ser nas deficiéncias, ponto de
vista desprezado atualmente, em que o olhar do educador deve estar voltado para
potencialidades do educando. Tal entendimento sera abordado no seguimento deste
estudo quando referirmo-nos ao atendimento educacional especializado (AEE).

No que diz respeito as escolas de educagao especial, Mazzotta (2005)
cita a ocorréncia da primeira escola publica para surdos, American School de West
Hartford, Connecticut (E.U.A.,1817 ), o surgimento da primeira escola para criangas
cegas, criada por Valentin Haly, na Franga em 1784 e o primeiro internato publico
para “deficientes mentais”, criado em Massachusetts em 1848. Apds os internatos,
irrompe a concepgao de escolas residenciais (um modelo europeu que a Ameérica
adotou).

Essas escolas, ao final do século XIX ja apresentavam uma finalidade diversa
da educacional, serviam para abrigar pessoas muito adoentadas sem expectativas
de restabelecimento. E foi assim que surgiram os programas de externatos por volta
de 1900.

De acordo com Mazzotta (2005), poucos anos depois (1940), através de um
movimento norte-americano de pais de criangas com paralisia cerebral, sao
requeridas mudancgas tanto na area legislativa como na educacional. Aparecem com
forca as associagdes de pais de “deficientes”, iniciativa que teve repercussdo em
diversos paises, inclusive no Brasil, inspirando a criacdo das Associag¢des de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAES).

Conforme relatado no inicio deste estudo, a educagdo, no Brasil, para
pessoas com deficiéncias tem suas primeiras medidas na época no Império,
momento em que sao criadas as primeiras instituicbes brasileiras educacionais
especializadas para “deficientes”.

A trajetoria das agbes nacionais relativas a educacédo para pessoas com
deficiéncia € descrita por Mazzotta (2005, p. 27), em uma sintese cronoldgica, na
qual aparecem dois periodos, que contemplam os feitos nesse ambito, até os anos
90: 1°) de 1854 a 1956 e 0 2°) 1957 a 1993. No primeiro periodo o destaque fica por



33

conta do inicio do atendimento escolar especial para os “portadores de deficiéncia”
com a fundacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854- em 1981 passou a
denominar-se Instituto Benjamim Constant), Imperial Instituto dos Surdos-Mudos
(1857- em 1957 passa a se denominar Instituto Nacional de Educagao de Surdos). A
experiéncia desses institutos abriu a discussao para a educacao “aos portadores de
deficiéncias” e com o passar dos anos surgiram diversos estabelecimentos de
educacao, que recebiam pessoas com deficiéncia.

Em 1950, segundo os estudos de Mazzota (2005), o Brasil contava com
cinquenta e quatro estabelecimentos que recebiam pessoas com deficiéncia.
Quarenta eram de ensino regular publico, forneciam atendimento educacional a
“deficientes mentais”, outros quatorze (alguns desses particulares) prestavam
atendimento educacional a alunos com outras deficiéncias.

Além dessas, outras instituicbes especializadas oportunizaram atendimento
para deficientes mentais e algumas eram especializadas em atender outras
deficiéncias. O autor traz inumeras informagdes sobre as instituicbes sendo que,
para o presente estudo, o destaque fica para a fundagdo da Escola Municipal de
Educacéo Infantil e de 1° grau para deficientes auditivos Helen Keller, escola que
impulsionou a criacdo de outras escolas, no Brasil, aptas a receberem deficientes
auditivos.

No segundo periodo, destacado por Mazzotta (2005), o atendimento
educacional para surdos foi assumido pelo governo federal em formas de
campanhas, sendo que a primeira ocorreu em 1957. As ag¢des para educacio de
pessoas com outras deficiéncias, como deficientes visuais e os deficientes mentais,
também tiveram por base a realizagao de campanhas em nivel nacional.

Mazzota (2005) explica que foi durante esse periodo (de campanhas) que o
especialista em educacgao especial James Gallagher (norte-americano) apresentou o
Relatorio de planejamento para o Grupo-Tarefa Educacao Especial do Ministério da
Educacao e Cultura do Brasil, cuja finalidade era estruturar a educacgao especial. A
partir do relatorio foi criado um 6rgéo central para as decisbes do atendimento aos
excepcionais, o Centro Nacional de Educagao Especial (CENESP).

Em 1986 o orgao foi transformado na Secretaria de Educacgédo Especial

(SEESP), em 1990 com a reestruturagdo do Ministério da Educagdao a SESPE foi
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extinta e a educacgéo especial ficou a cargo da Secretaria Nacional de Educagéao
Basica (SENEB), nessa o Departamento de Educag&o Supletiva e Especial (DESE)
encaminhava as questdes relativas a educacgao para as pessoas com deficiéncias.
Em 1992, o Brasil vivenciou, conforme destaca Mazzotta (2005), uma
reorganizagdao em diversos Ministérios e no Ministério da Educagéo e do Desporto
(como passou a chamar-se naquela data) reaparece a SEESP com as atribui¢cdes

referentes a educacéao de pessoas com deficiéncia.



3 REVELANDO AS POLITICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS NO BRASIL

Como podemos perceber a estruturagado da gestdo educacional, com vistas a
oportunizar educagao para pessoas com deficiéncia, teve diversas modificagdes
advindas das sucessdes governamentais de &ambito nacional. A revisdo de
legislacdo sobre o tema aponta, segundo Mazzotta (2005), o destaque para a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 4.024/61), essa legislagao afirmava
ja no seu texto original (década de 60) que aos excepcionais deve ser oportunizado
educacao no sistema geral (art.88) e quando isso nao fosse possivel, oportunidades
deveriam ocorrer em sistema especial de educacgao.

O autor destaca que apenas em 1986 nota-se um avancgo expressivo pelo fato
da Educacdo Especial ser entendida como parte integrante da Educagao
(MAZZOTTA, 2005, p. 75) e conceitualmente falando, ressalta-se o fato de aparecer
pela primeira vez a expressao “educando com necessidades especiais” (até entao
era utilizado “aluno excepcional’).

Dois anos mais tarde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
contempla a educagao em capitulo proprio Capitulo Ill, Da Educacéo, da Cultura e
Desporto. Nessa que é , segundo Santos (2002), a politica publica por exceléncia, o
direito a educagao para as pessoas com deficiéncia fica estabelecido como a forga
da maior lei que um Estado pode produzir, a sua Constituicdo. Neste sentido

vejamos:

Art.208 O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de:

| ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
este ndo tiveram acesso na idade prépria;

Il progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio;

Il atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino [...].

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, estabelecido pela Lei n°
8.069/1990, mostra que a producgao legislativa continuou enfatizando a importancia
de assegurar por meio de dispositivos especificos, a educagao para as pessoas com

deficiéncias, assim temos:
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Art. 11. E assegurado atendimento integral & satde da crianca e do
adolescente, por intermédio do Sistema Unico de Saude, garantido o
acesso universal e igualitario as agdes e servicos para promogcao,
protecdo e recuperagdo da saude. (Redacdo dada pela Lei n°
11.185, de 2005)

§ 1° A crianga e o adolescente portadores de deficiéncia receberao
atendimento especializado.

§ 2° Incumbe ao poder publico fornecer gratuitamente aqueles que
necessitarem os medicamentos, proteses e outros recursos relativos
ao tratamento, habilitacdo ou reabilitagdo.

Destacamos que o desenvolvimento das propostas para a garantia de
educacao para as pessoas com deficiéncia também teve a colaboragao do Ministério
da Acao Social (1992), que conforme os estudos de Mazzotta (2005), esse Ministério
elaborou a Politica Nacional de Integragdo da Pessoa com Deficiéncia, cujo texto
original dessa politica apresentava algumas ag¢des voltadas para a garantia da
educacao das pessoas com deficiéncia.

Dentre elas destacamos a preocupagcdo em formar professores que
pudessem multiplicar as atividades de atendimento educacional especializado, bem
como o entendimento da importancia da implementacdo de salas de recursos de
apoio para o desenvolvimento das atividades educacionais das pessoas com
deficiéncia.

Percorrendo os estudos sobre a formacédo da atual politica nacional de
educacao inclusiva, entendemos que se faz necessaria a apresentacao das politicas
e legislagdes desenvolvidas até a publicacdo da PNEEPEI - MEC/2008(politica essa
que norteia as agdes educacionais brasileiras, com o fito de estabelecer um sistema
educacional inclusivo em todo o territério nacional) para compreendermos as
escolhas das bases que fundamentaram a elaboragéo da referida politica publica.

Concordamos com Mazzotta (2005), que afirma ser importante elencar como
sendo um dos documentos mais expressivos na construgdo das politicas publicas
educacionais inclusivas (incluindo a PNEEPEI), a ‘Proposta de Inclusdo de Itens ou
Disciplinas acerca dos Portadores de Necessidades Especiais nos Curriculos dos
Cursos de 2° e 3° Graus’. Segundo o autor, o mérito da proposta esta atrelado ao
fato dessa ter aproximado as diversas diretrizes dos 6rgaos federais, que durante

décadas divergiam em conceitos, posi¢des acerca da chamada educagao
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especial.Tal aproximagao sobre os entendimentos, sobre a possibilidade de ofertar
educacédo escolar regular, para as pessoas com deficiéncias, significou um avango
no contexto das politicas publicas educacionais brasileiras.

As politicas publicas educacionais inclusivas também foram desenvolvidas
por meio dos planos educacionais. Em 1993 o ‘Plano Decenal de Educacgéo para
Todos’, deu destaque para os “portadores de deficiéncias”, com a percepc¢ao de que
novas estratégias deveriam ser formuladas para o acesso e permanéncia desses no
ensino regular.

No mesmo ano, de acordo com as informacgdes trazidas por Mazzotta (2005),
a Secretaria de Educacao Especial estabeleceu a ‘Politica Nacional de Educacgao
Especial (PNEE) na qual o “portador de necessidades especiais” € o destinatario.
Essa politica trazia como finalidade garantir a educagdo aos “portadores de
necessidades especiais” e informava que sua fundamentagcdo estava na
Constituicao Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, no Plano
Decenal de Educacéao para Todos/MEC e no Estatuto da Crianga e do Adolescente.
A Politica Nacional de Educagao Especial (1993) trouxe uma revisdo dos
conceitos de educacgao especial, estabelecendo uma definicdo para essa faceta da
educacdo. No entendimento de Mazzotta (2005), a definicdo vai de encontro a
proposta de integragdo educacional, nas palavras do autor supbe que todas as
pessoas nestas condigbes requerem a educagédo especial. Vejamos o que afirma a

PNEE sobre a educacao especial:

Educagdo Especial: processo de desenvolvimento global das
potencialidades de pessoas portadoras de deficiéncias, de condutas
tipicas e de altas habilidades e que abrange os diferentes niveis e
graus do sistema de ensino. Fundamenta-se em referéncias tedricas
e praticas, compativeis com as necessidades especificas de seu
alunado. O processo deve ser integral, fluindo desde a estimulagao
essencial até os graus superiores do ensino. Sob o enfoque
sistémico, a educagado especial integral o Sistema Educacional
vigente, identificando-se com sua finalidade que é a de formar
cidadaos conscientes e participativos (PNEE/MEC, 1993).

No texto apresentado pela PNEE (1993), encontramos definicbes referentes
aos termos: reabilitagdo, integracado, potencialidades, incapacidade, integragao

escolar, normalizagao, modalidades de atendimento educacional, pessoa portadora
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de necessidades especiais, sobre esse ultimo, consta:

Pessoa portadora de necessidades especiais: € a que, por
apresentar, em carater permanente ou temporario, alguma
deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, multipla, ou que é portadora de
condutas tipicas ou ainda de altas habilidades, necessita de recursos
especializados para superar ou minimizar suas dificuldades
(PNEE/MEC, 1993).

Uma das mudancas trazidas por essa politica é destacada por Mazzota
(2005) como sendo a utilizagdo do termo “portador de condutas tipicas”. Segundo
SEESP/MEC a expressao significa: Problemas de conduta decorrentes de
sindromes de quadros psicolégicos e neurolégicos que acarretam atrasos no
desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social. Esse vocabulo surge em
substituicdo a “problemas de conduta”. Outro termo que sofre modificacdo € o
“superdotado”, que fora substituido por “portador de altas habilidades”

Observagdo importante realiza Mazzotta (2005) que reconhece o
engajamento dos envolvidos na construgdo da PNEE, no sentido de aprimorar a
educacao no Brasil, todavia ressalta o carater reducionista trazido pelo texto da
Politica Nacional de Educacional Especial quando limita o projeto educacional em
“‘procedimentos didaticos”. Essa reducgao fica clara na definigdo de atendimento
educacional trazida pela PNEE, que indica a utilizagdo de técnicas didaticas

especificas para cada necessidade do aluno da educacao especial:

Modalidades de atendimento educacional: s&o alternativas de
procedimentos didaticos especificos e adequados as necessidades
educativas do alunado da Educacdo Especial e que implicam
espacos fisicos, recursos humanos e materiais diferenciados. No
Brasil, as modalidades de atendimento em Educacéo Especial s&o:
escola especial, sala de estimulacdo essencial, classe especial,
oficina pedagdgica, classe comum, sala de recursos, ensino com
professor itinerante, classe hospitalar, atendimento domiciliar, centro
integrado de Educacgao Especial (PNEE/MEC, 1993).

O objetivo geral da Politica Nacional de Educacéo Especial (1993), conforme
informa Mazzotta (p.121, 2005), é propor o processo de educagdo das pessoas
portadoras de deficiéncias, de condutas tipicas e de altas habilidades. Quanto aos

objetivos especificos, o autor informa que o texto da politica lista mais de quarenta
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itens, apresenta alguns deles. No nosso ponto de vista, merece énfase os seguintes:
“ambiente educacional o menos restritivo possivel para o alunado da educacao

especial” e “ ingresso do aluno portador de deficiéncia e de condutas tipicas em
turmas do ensino regular, quando possivel” ( MAZZOTTA, p.122,2005).

O mesmo autor na analise da PNEE (1993) verifica que em certo momento a
politica traz a expressao “processos formativos”, sem definir tais processos, assim
entende que sao utilizadas expressdes sem que haja uma defini¢do, tornando o seu
entendimento passivel de interpretagdes diferentes, o que ocasiona duvidas na
implementagdo das diretrizes da politica. Duvidas também podem surgir porque
“sistema escolar”, “sistema educacional’, sdo utilizados em algumas proposigdes,
um em substituicdo do outro. Reflete o autor que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional- LDB (1993) trouxe a definicdo de “processos formativos”,
afirmando que as diretrizes dessa lei sdo para a aplicagdo a “educagao escolar”,
expressao também definida pela LDB.

Esse apontamento ndo desmerece as conquistas trazidas pelo projeto
educacional (PNEE), esclarece Mazzota (2005), ao reconhecer que essa proposta
educacional trabalhou para o estabelecimento de metas e agdes com o fito de
acolher, inclusive com preparo teodrico por parte dos professores, sobre o
atendimento educacional as pessoas com deficiéncias na educacido, em todos os
niveis de ensino.

Mazzotta (2005) aponta falhas da PNEE na utilizagdo de expressoes,
reconhece sua tentativa de acolhimento educacional no que se refere as pessoas
com deficiéncia, no entanto, ressalta o autor, que até esse momento ainda nao se
configura uma “Politica Nacional de Educagdo Especial’, segundo ele, por nao
apresentar a PNEE clareza técnica nas definigbes, nem coeréncia de propostas
pelas interpretacdes equivocadas pela presenga do carater assistencial claramente
percebido na analise da PNEE (1993). Trata-se do inicio de um processo evolutivo
para a garantia do direito a educacéao as pessoas com deficiéncias.

Apos a PNEE (1993), os marcos normativos brasileiros, que enfatizam o
respeito a diversidade humana no que tange a educagéo, tém por base o Plano
Nacional de Educacgao (Lei n® 10.172/2001) e a Convengao sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncias (ONU/2006). No aludido plano, que contemplou metas até
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o ano de 2010, destaca-se o compromisso para a construgdo de uma escola
inclusiva. A Convencgao, segundo (SEE/MEC/2010), contribuiu para a formacgao de
novas politicas na area, inclusive contemplativas de financiamentos, recursos e
orientagdes especificas no ambito educacional para a garantia de acesso e
permanéncia, nesse ambito, de pessoas com deficiéncias.

Indiscutivelmente, o documento da ONU (2006) teve repercussdo em varios
enfoques sociais, no mundo todo. No Brasil, conforme registros da SEE/MEC (2008),
a recepcdo desse documento ocorreu pelo decreto (Dec. Legislativo n°186/2008%%)
que tornou o pais signatario do diploma. Inumeras as colaboragbes para o
desenvolvimento de novas politicas publicas educacionais brasileiras trazidas por
essa Convencdo, merecendo destaque algumas definicdes que o documento

estabelece, vejamos o que diz sobre pessoas com deficiéncia:

Art. 1°

[...]

Pessoas com deficiéncias sao aquelas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participagcao, plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condigbes com as demais pessoas (CONVENCAO SOBRE OS
DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA, ONU, 2008).

Ainda sobre defini¢cdes, ressalta-se o estabelecido na Convencéo acerca do

entendimento sobre “discriminagdo por motivo de deficiéncia:

Art. 2°

[...]

Discriminagdo por motivo de deficiéncia” significa qualquer
diferenciacao, exclusao ou restricdo baseada em deficiéncia, com o
proposito ou efeito de impedir ou impossibilitar o reconhecimento, o
desfrute ou o exercicio, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais nos ambitos politico, econdmico, social, cultural, civil
ou qualquer outro. Abrange todas as formas de discriminagéo,
inclusive a recusa de adaptacdo razoavel (CONVENCAO SOBRE
OS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA, ONU, 2006).

% Decreto Legislativo n°® 186 de 9 de julho de 2008. Aprova o texto da Convengao sobre os direitos
das pessoas com deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de
margo de 2007.
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Percebemos por meio da leitura da Convencéao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (2006) a énfase que esse documento da, ao respeito a autonomia
das pessoas com deficiéncia. Em diversos momentos encontramos o destaque a
essa valoragao, que fica bem ressaltada na parte que se refere aos principios da
Convencgao, assim temos que “Os principios da presente Convengédo sao: a) O
respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a liberdade de
fazer as proprias escolhas e a independéncia das pessoas. [...]". (CONVENCAO
SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA, art.3°, ONU, 2006).

Uma importante determinacéao trazida por esse diploma é o comprometimento
de todos, Estados e sociedade em geral, para empregar todas as agdes,
administrativas, legais e/ou de carater diverso, no sentido de garantir os direitos
reconhecidos por essa Convencgao.

Nesse sentido, estdo a promogdo da pesquisa, da produgéo tecnoldgica, da
capacitacao em relacdo aos direitos nela estabelecidos e a determinagdo que os
Estados Partes consultardo pessoas com deficiéncia para a elaboragédo e
implementagéo de politicas publicas que versem sobre essa demanda social, além
de assumirem o compromisso de destinar recursos para a garantia da efetivagao
dessas medidas, inclusive buscando cooperacio internacional quando a situacao
requerer (CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA, art . 4°, ONU, 2006).

Quanto a acessibilidade, a Convencdo aduz que “..] o acesso, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a
informagéo e comunicagéo, inclusive aos sistemas e tecnologias da informacgéo [...]",
e outros préstimos abertos ao publico ou de utilizagdo publica devem seguir normas
minimas objetivando a eliminagdo de barreiras e obstaculos na garantia da
acessibilidade. Determina que os edificios, rodovias, escolas, instalacbes médicas,
residéncias disponibilizem forma de acesso inclusivo com dispositivos eletronicos se
for indispensavel ao acesso com seguranca.

Com referéncia aos prédios publicos e que sirvam de oferecimento para
servigos publicos, a sinalizagdo em braile deve ser ofertada, bem como “oferecer
formas de assisténcia humana ou animal e servigcos de mediadores, incluindo guias,

ledores e intérpretes profissionais da lingua de sinais, para facilitar o acesso aos
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edificios e outras instalagbes abertas ao publico ou de uso publico” (DECRETO
LEGISLATIVO N° 6.949/2009%%).

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) contém
cinquenta artigos, dos quais entendemos importante ressaltar, ao menos, mais dois,
que elucidam expressamente, direitos que mais tarde culminam, no Brasil, em
politicas publicas educacionais, cujos beneficiarios sao estudantes com surdez,
(foco deste estudo). Assim temos que o art. 21, que estabelece as medidas
referentes a “liberdade de expressao e de opinido e acesso a informagao” e o artigo
24 que versa sobre educacdo, os quais serao melhores detalhados.

Institui 0 documento internacional, acima referenciado, que os Estados
Partes assumem o compromisso de realizar agées que garantam o exercicio do
direito a liberdade de expresséo e de acesso as informagdes por parte das pessoas
com deficiéncia. Estando garantida a possibilidade de buscar e compartilhar
informagdes, “em igualdade de oportunidades com as demais pessoas e por
intermédio de todas as formas de comunicagdo de sua escolha [...]". Desse modo
aos Estados fica o encargo de arcar com os custos da geragao de tecnologias que
devam ser disponibilizadas, para que na pratica as pessoas com deficiéncia possam
comunicar-se e buscar informagdes (ONU, 2006, art. 21).

Esclarece o documento que os Estados devem facilitar e aceitar o uso do
Braille, da lingua de sinais, da comunicagdo aumentativa, da comunicagao
alternativa, toda vez que o caso impuser essa condi¢ao para o exercicio do direito (a
expressdo e a informac&o) pelas pessoas com deficiéncias. As instituicdes privadas
que ofertam servigos de natureza publica, ou ao publico em geral cabe ofertar
informagdes em formatos acessiveis. Quanto as midias, favorecer o incentivo de
linguagem acessivel, inclusive na internet. E, por ultimo, traz o dispositivo:
“‘Reconhecer e promover o uso de lingua de sinais” (ONU, 2006, art. 21).

O tema educacao aparece em destaque na Convencgao, sendo detalhado no
artigo 24. Nesse dispositivo verificamos o comprometimento dos Estados Partes em
oferecer um sistema educacional inclusivo que abranja todos os niveis escolares.

Segue a regra afirmando que o propdsito normativo € a garantia da dignidade e da

24Promulga a Convengao Internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e seu protocolo
facultativo.
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autoestima, do respeito aos direitos humanos, desenvolvimento do potencial
humano, suas criatividades e talentos bem como convivio harmbénico com a
diversidade humana (ONU, 2006, art. 24).

Além dessas orientagdes, ha determinagdes de carater pratico, como
adaptagdes nos ambientes escolares para o acesso e permanéncia nesses locais de
pessoas com deficiéncias. As adaptacbes devem ser realizadas toda vez que
necessidades individuais ensejarem um novo aspecto, seja de pessoal capacitado,
seja de arquitetura acessivel ou qualquer outro (facilitagdo do aprendizado da lingua
de sinais e promogao da identidade linguistica e da comunidade surda) aprendizado
em Braille, escrita alternativa, habilidades de orientacdo e mobilidade, modos, meios
e formatos de comunicagao que propicie a inclusdo na educagao em sistema regular
de ensino, enfatiza o dispositivo que a educagéo de pessoas cegas, surdas e surdo
cegas devem ser realizadas nos meios de comunicagado mais adequados para esses
individuos (ONU, 2006, art. 24).

O Brasil, seguindo as orientagbes do documento internacional acima
comentado, elabora sua politica nacional de educacgao inclusiva, a Politica Nacional
da Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva - MEC/2008. Nesse
contexto, o arranjo estrutural das escolas em classes especiais comega a ser
reconsiderado, no sentido de reconhecer as formas de ensino até entdo
apresentadas como sendo discriminatorias.

Importante elucidar que em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, Lei n® 4.024/61, trouxe a orientacdo que a educacido dos excepcionais
(assim chamadas as pessoas com deficiéncia intelectual) deveria ocorrer na rede
regular de ensino. Dez anos depois, a Lei n°. 5.692/71% fortaleceu o entendimento
anterior, de que encaminhar alunos com deficiéncias para escolas especiais
continuava mais adequado do que oportunizar salas de aulas com demandas
diferenciadas.

No decorrer desta década as politicas publicas continuaram com uma ideia de
politicas especiais para responder as questdes educacionais que surgiam em torno
da oferta de educagao para pessoas com deficiéncia (MEC/SEESP/2008).

Apos informar sobre um retrocesso, no nosso entendimento sobre as

25 Legislagao revogada, que fixou diretrizes e bases para o ensino de 1 e 2 graus e déa outras
providéncias.
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concepgdes acerca da educacdo especial, cabe ressaltar, algumas ocorréncias
legislativas, anteriores a Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (2006), que também contribuiram para que fosse desenvolvida uma
politica publica nacional (PNEEPEI/2008) que abrangesse varios aspectos que
vinham sendo tratados pontualmente, na medida em que se editavam novas regras
e diretrizes educacionais.

Assim, apresentamos como uma grande influenciadora da Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI/2008), a
Constituicdo Federal de 1988, que enfatizou a necessidade de adotarmos uma
concepcao de acesso universal, no que se refere a educagao, sem qualquer espécie

de discriminagao. Tal construgao fica explicita nos artigos:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil: IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagéao,

[.]

Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragcdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho, art. 206. O
ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola.

[.]

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia de: [...] lll - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino; [...] (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

Corroborando para a construcdo da PNEEPEI/2008, podemos destacar nos
anos 90, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), a Declaragdo de
Salamanca (1994), a Politica Nacional de Educagao Especial (1994), a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (1996) e o Decreto n° 3.298/99%.

26 . I - ~

Regulamenta a Lei n. 7.853/89, dispbe sobre a Politica para a Integracdo da Pessoa com
Deficiéncia, define a educagdo especial como modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, sendo complementar ao ensino regular.
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Na década seguinte, entendemos como relevantes para a elaboragcdo da
PNEEPEI/2008, as Diretrizes Nacionais para a Educacido Especial na Educacéao
Basica®’ que trazem a obrigatoriedade das escolas realizarem as matriculas de
todos os alunos, afirmando ‘cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condi¢cdes necessarias para uma educacgao de qualidade para todos’, a Resolugao
CNE/CEB n° 2/2001® e o Plano Nacional de Educacdo-PNE (2001). Esse
documento estabelece metas para os sistemas de ensino no sentindo de alcancgar a
realidade de uma escola inclusiva evidenciando o respeito a diversidade humana.

A preocupagdo em proporcionar um ambiente inclusivo também no ensino
superior aparece especificamente no ano de 2002, com a norma inspiradora de
diversos pontos trazidos, mais tarde, pela PNEEPEI/2008, trata-se da Resolugao
CNE/CP n°1/2005%.

Nessa resolugdo, o cuidado com a diversidade humana é notado quando
estabelece a formacdo docente ‘voltada para a atengdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
especiais’ (MEC/SEESP/2008).

No mesmo ano duas regras merecem ser lembradas como edificadoras da
PNEEPEI/2008, a Lei n° 10.436/02 - Libras e a Portaria n° 2.678/02 que aborda a
utilizagao do Braille (MEC/SEESP/2008). Nos anos seguintes, o Programa Educagao
Inclusiva®® (2003), a publicacdo do documento Acesso de Alunos com Deficiéncia as
Escolas Regulares (MPF/2004), o Decreto n° 5.296/04%', Decreto n° 5.625/05, a
criagdo de Nucleos de Atividades de Altas Habilidades (2005) foram os

acontecimentos que impulsionaram a construcdao da PNEEPEI/2008. Apds também

# Documento elaborado pelo Ministério da educagao. Aborda a organizacao dos sistemas de ensino
E)Bara o atendimento aos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

Institui Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica.
®|nstitui Diretrizes Curriculares Nacionais, para a formagao de professores da educacgdo basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, graduagao plena.
soPrograma Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade. O programa promove a formagao continuada
de gestores e educadores das redes estaduais e municipais de ensino para que sejam capazes de
oferecer educacgao especial na perspectiva da educagéao inclusiva. O objetivo € que as redes atendam
com qualidade e incluam nas classes comuns do ensino regular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
*'Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004.Regulamenta as Leis n°s 10.048, de 8 de novembro de
2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de
2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢ao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.
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contribuiram, o Plano de Desenvolvimento da Educag&o®)(2007), o Plano Nacional
de Educagdo em direitos Humanos® — PNEDH (2007) o decreto n°® 6.949/09%"¢ a ja
comentada Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2006).

Atento aos movimentos sociais que surgiam em torno da efetivagdo de uma
educacédo inclusiva (como a organizagdo e fortalecimento de ag¢des de pais de
alunos com deficiéncia, reunidos em associag¢oes, exemplos as APAEs), do respeito
aos direitos humanos e a cidadania (conceito alicercado na valorizagdo das
diferencgas e na importancia da participacdo de todos na construgdo da organizagao
social), bem como as manifestagdes legais, inclusive as de carater internacional,
como a Declaragdo de Salamanca (1994), manifestagcdes essas que trouxeram
novas concepgdes sobre o conceito de necessidades educacionais especiais, 0
Brasil elabora a sua Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, com vistas a uma educacdo especial voltada para as
especificidades dos individuos (MEC/SEESP/2008).

Nesse sentido séo identificados como objetivos da PNEEPEI/2008:

‘a transversalidade da educacao especial desde a educagéao infantil
até a educacao superior; atendimento educacional especializado;
continuidade da escolarizagao nos niveis mais elevados de ensino;
formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagao para a incluséo
escolar; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagao e informacéo; e articulacao intersetorial
na implementagao das politicas publicas’ (MEC/SEESP/2008).

Segundo as diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial, na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, podemos depreender que a educagao especial €
um tipo de aprendizagem ‘que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades

realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos

32Documento elaborado pelo entdo ministro da educagdo Fernando Haddad expde os fundamentos

tedricos, os métodos educacionais presentes em sua gestao.

% Documento que aprofunda questdes do programa Nacional dos Direitos Humanos. Foi resultante
de uma articulagcdo dos trés poderes da Republica, dos entes da federagdo, das instituicbes
internacionais e instituicbes de ensino superior.

* O Brasil promulgou Decreto n° 6.949/09, em que ratifica os conceitos da Convengao sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia e os faz de pleno vigor em territério nacional.
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e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular’ (MEC/ PNEEPEI/2008).

Enfatiza a politica referenciada, que o acesso a educagao deve ocorrer desde
a educacao infantil, ja que é nesse momento, segundo ensina a politica, que se
formam as bases para o desenvolvimento do aluno. Aspectos como os emocionais,
psicomotores, fisicos, cognitivos sao considerados pontos chaves para a
compreensao sobre a crianga, seu respeito e valorizagdo de suas demandas.

Para a satisfacao das necessidades do individuo, a PNEEPEI (2008) aponta
como sendo essencial, o oferecimento do atendimento educacional especializado
(AEE). Informa que esse podera ser ofertado desde o nascimento conforme o caso
em particular necessitar, através de servigos de estimulagdo precoce, alinhados a
atendimentos de saude e social. Nos anos escolares, o AEE deve se oferecido na
propria escola (sempre que possivel) em turno inverso a turma regular.

No ambito da educacao superior, conforme a politica orienta, sdo as acdes
de planejamento para acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia aos cursos
universitarios, que promoverao a inclusdo educacional com qualidade nesse nivel
escolar. Dentre essas agbes destaca o arranjo de meios e servigos para o
oferecimento de acesso e autonomia nas edificacbes e arredores, bem como nas
‘comunicacgdes, nos sistemas de informag&o, nos materiais didaticos e pedagogicos,
que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de
todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao’
(MEC/PNEEPEI/2008).

Conforme estabelece a politica publica em pauta, € de responsabilidade dos
sistemas de ensino, a organizacédo dos locais de instru¢éo educacional no sentindo
de garantir a acessibilidade dos alunos proporcionando a valorizagao das diferencas.
Além disso, esses sistemas devem oferecer profissionais capacitados para cada
necessidade que ocorra, por exemplo, tradutor intérprete de libras, cuidador para
alunos que requerem cuidados com a higiene, monitor para aqueles que carecem de
atencao nas atividades pedagogicas (MEC/PNEEPEI/2008).

Os principios educacionais trazidos por esse diploma (PNEEPEI) afirmam que
os professores devem ter formagao continuada no que se refere a questdo da

educacéo inclusiva, como também conhecimentos especificos na area de atuacgao, a
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fim de que o atendimento educacional especializado seja realizado com eficacia.
Tao importante como os aspectos elencados € a necessidade de desenvolver
projetos vinculados a outras éareas que possam garantir a acessibilidade
arquiteténica (acesso de locomocgéao/ transportes), os cuidados com a saude e a
promocé&o do bem estar social do individuo (MEC/PNEEPEI/2008).

O atendimento educacional especializado abordado na PNEEPEI (2008) é
definido, nesse documento, como sendo o servigo que ‘tem como fungao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas’ (MEC/PNEEPEI/2008).

Nas diretrizes dessa politica nacional, encontramos as atividades que
compdem o atendimento educacional especializado, que vao desde o servigo de
cuidado basico com o aluno (cuidados com o corpo, a higiene, movimentos corporais
facilitados por auxilio pessoa), o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicagdo, colocacdo de sinalizagdo, oferta de tecnologia assistiva e
melhoramento curricular para que se proporcione um melhor aproveitamento do
aluno com deficiéncia diante dos conhecimentos doutrinados em sala de aula
(MEC/PNEEPEI/2008).

Sobre a questdo pedagdgica, a proposta do AEE enfatiza uma reflexdo diante
dos métodos até entdo utilizados, no sentido de poder fazer uso de novas técnicas
que todos possam se beneficiar, ndo necessariamente o professor tenha que
apresentar duas (ou mais) op¢des pedagdgicas no desenvolvimento dos conteudos.
Nesse sentido, Damazio (2007) afirma que € preciso rever as praticas pedagogicas,
pois quando ultrapassadas e discriminatérias, tornam-se o maior obstaculo para o
sucesso escolar. A autora destaca que no caso de alunos surdos, as metodologias
utilizadas em sala de aula reforcam a ideia de que a surdez limita demasiadamente
o aprendizado da leitura e da escrita, quando o que ocorre é a inadequada pratica
realizada em aula.

O atendimento educacional especializado (AEE) foi estabelecido na

Constituicdo Federal, sendo detalhado legalmente no ano de 2008 através do
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Decreto n ° 6.571. Em 2009 o Ministério da Educac&o publicou a Resolugdo n°® 4°°,
orientando a pratica do AEE na educagao basica. Atualmente, o AEE, é regulado
pelo Decreto n°® 7.611/2011. A legislagdo em vigor apresenta como objetivos do
AEE:

‘| - prover condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes; lI- garantir a
transversalidade das a¢des da educagao especial no ensino regular;
Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (DECRETO N° 7.611/11,

art.3°).

Os servicos de educagdo especial requerem, segundo Favero (2007), a
invocacdo de um fator, que para a autora, € a deficiéncia, como a encaramos.
Segundo a literata, o direito em questao, ndo é de um atendimento, mas sim, € o da
educacdo, que para ser alcangado conforme preceitua a Constituicdo Federal (art.
205) necessita de um tratamento especifico, que responda as demandas de cada
caso apresentado pelos alunos com deficiéncia. Favero ressalta que o AEE previsto
constitucionalmente, ndo € uma alternativa diferenciadora na atividade de educacéo,
mas € um servigo de acréscimo ao servigo educacional prestado em sala regular de
ensino.

Outra questdo que Favero (2007) traz sobre o atendimento educacional
especializado é o que ela chama de ‘necessaria evolugao interpretativa’, nesse
sentido o cuidado que devemos ter para compreender as concepgdes de integragao
e inclusédo que se desenvolveram ao longo dos anos.

Ensina a autora que as expressdes “sempre que possivel’, e “desde que
capazes de se adaptar”, constantes na Constituicdo, referindo-se as pessoas com
deficiéncia no ambiente escolar, em um primeiro momento indicaram a for¢a de uma
época na qual a integragdo de pessoas (aos sistemas educacionais prontos e
acabados), era a concepgao tida como a mais adequada, porém a evolugdo dos

estudos pelas leituras dos diplomas legais internacionais que surgiram apos a

35Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado, na educagéo
basica, modalidade educagao especial.
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promulgacgao da Constituicdo Federal de 1988, como a Convencgéo Internacional dos
direitos das Pessoas com Deficiéncia e a Declaracdo de Salamanca, disseminaram
0 novo olhar sobre as pessoas com deficiéncia e seus direitos, entendendo que a
inclusdo aos sistemas de ensino é o direcionamento que melhor representa o direito
aos direitos humanos e o respeito a dignidade da pessoa humana.

Dentre as oito diretrizes do atendimento educacional especializado elencadas
no art. 1° do Decreto n° 7.611/11, destacamos a presente no inciso Ill ‘ndo exclusao
do sistema educacional geral sob alega¢ao de deficiéncia; ' no nosso entendimento
a diretriz que garante, de forma mais veemente, a educagdo para pessoas com
deficiéncia.

A necessidade de uma interligagao do atendimento educacional especializado
com outras areas, também é trazida pelo decreto, que determina que o envolvimento
com a familia, a existéncia de uma proposta pedagogica que contemple o AEE e a
articulagdo do projeto de atendimento especializado com outras politicas publicas
(DECRETO N° 7.611/11, art.2°, §2°).

A legislacdo do atendimento educacional especializado descreve a
importancia das salas de recursos multifuncionais como sendo local adequado para
propiciar algumas atividades do atendimento, que devem ser ofertadas na escola
regular, porém em horario inverso ao do turno que o estudante frequenta na turma
regular.

Essas salas sédo definidas no art. 5°, §3° ‘As salas de recursos multifuncionais
sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e
pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado’. O paragrafo
4° do mesmo artigo esclarece sobre os recursos educacionais que ...] incluem
materiais didaticos e paradidaticos em Braille, audio e Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para comunicacao alternativa e
outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo’ (DECRETO N°
7.611/11][ grifo do autor] ).

O servico de atendimento educacional especializado nas universidades é
abordado pelo aludido decreto, através da responsabilidade dos estabelecimentos
de ensino superior formarem nucleos de acessibilidade, que tenham como objetivo

‘eliminar barreiras fisicas, de comunicagdo e de informacdo que restringem a
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participagdo e o desenvolvimento académico e social de estudantes com
deficiéncia’, conforme a norma legal, a Unido fornecera auxilio técnico e financeiro
as instituicbes de ensino publicas, para que as diretrizes dessa legislagdo sejam
realizadas (DECRETO N° 7.611/11, art. 5°, §5°).

A legislacdo estabelece como publico alvo do AEE as pessoas com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotagcado, dando uma ressalva quando se tratar de alunos surdos e com
deficiéncia auditiva, pois nesses casos deverdao ser consideradas as disposi¢cdes
constantes no Decreto n° 5.265/2005 (DECRETO N° 7.611/11, art. 1°, §1° e §2°).

Percebemos que as politicas publicas educacionais inclusivas, do inicio dos
anos 2000, contemplaram de forma especifica, a questdo da inclusdo dos surdos
nos sistemas de ensino. Isso porque, antes da publicagdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, e do decreto do AEE,
algumas politicas publicas de carater inclusivo especificas da comunidade surda
foram publicadas no Brasil.

Conforme ensina Fernandes (2007) foi em decorréncia da forga dos
movimentos sociais da comunidade surda, organizada politicamente, no inicio dos
anos 90, que o reconhecimento de uma comunicagdo propria € 0 acesso ao
conhecimento através da lingua de sinais comegaram a ser vistos como um direito a
ser respeitado e garantido. Segundo a autora, a motivagao para os movimentos foi a
insatisfacédo de pais, alunos e educadores com relagcdo ao desenvolvimento dos
estudantes surdos.

Para demonstrar a articulacdo politica que o movimento possuia Fernandes
(2007) destaca a formagao da Federagcao Nacional de Educacgéo e Integragao dos
surdos, a FENEIS, uma entidade filantropica que tinha como propésito a busca pelos
direitos da Comunidade Surda Brasileira. Em 1987essa entidade, desempossou a
Federagcdo Nacional de Educacdo e Integragdo dos Direitos dos Deficientes
Auditivos (FENEIDA) com diretoria composta apenas por ouvintes.

Ainda, para Fernandes (2007), a conquista do estabelecimento do dia 26 de

setembro como Dia Nacional do Surdo, demonstra a forga do movimento social que
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a comunidade surda desenvolveu. A pressao social, dessa comunidade, resultou na
publicagéo da Lei n° 10.098/2000* e na Resolugdo CNE n° 2/2001.

Nesse contexto, surgem as primeiras publicagdes legais (brasileiras)
garantidoras do respeito a diferengca da cultura surda, assegurando-lhes acesso a
informagédo e comunicagdo por meio da lingua de sinais. No ano de 2002 o Brasil
publica a Lei n° 10.436/02, que estabelece a Lingua Brasileira de Sinais- Libras,
como meio legal de comunicagao, € o reconhecimento oficial da Libras como forma
de expressao.

A partir da publicacdo (Lei n°® 10.436/02), determinou-se que as instituicbes de
ensino publicas deveriam garantir o ensino de Libras nos cursos de Fonoaudiologia,
Educacao Especial e de Magistério, nos niveis médio e superior.

A Lingua Brasileira de Sinais é definida, pela legislagao, como sendo ‘a forma
de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil’ (LEI N°10. 43/02, art. 1°, paragrafo unico).

Em 2003, é publicada a Portaria n° 3.284/2003%*’e em 2005 o Decreto n°
5.626/2005 que regulamenta a Lei n° 10.436/02, definindo as condi¢gdes para a
qualificacdo de um profissional em intérprete em Libras. Dentre varias diretrizes,
esse decreto destaca a funcido das universidades na constru¢do de uma educacéao
inclusiva para surdos, colocando como dever das instituicbes de ensino superior
‘incluir a Libras como objeto de ensino, pesquisa e extensao nos cursos de formagao
de professores para a educagao basica, nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos
de Traducgéo e Interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa’(DECRETO N° 5.626/05,
art.10).

Alguns anos antes do estabelecimento legal da Libras como lingua oficial no
Brasil, professores da Universidade Catolica de Pelotas (UCPel) iniciavam um

processo de acolhida académica de alunos com deficiéncia auditiva. Estudantes

36 ei n. 10.098/2000, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critérios basicos para
a promocgao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia, ou com mobilidade reduzida, e
da outras providéncias.

37Portaria n. 3.284 de 7 de novembro de 2003. Dispbe sobre os requisitos de acessibilidade de
pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os processos de autorizagdo e de reconhecimento
de cursos e de credenciamento de instituicoes.
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com surdez ou outra deficiéncia auditiva, realizaram matricula na instituicdo, e a
partir de entdo os educadores comecgaram a caminhada de estudos surdos.

A Universidade Catdlica de Pelotas criou em 2000 o Grupo de Estudos
Surdos (GES), segundo as informagbes constantes no site da instituigdo
(http://www.ucpel.edu.br/ges/home/), esse grupo visa ‘contribuir para a qualificagao
da aprendizagem no ensino/aprendizagem universitario do aluno surdo e do aluno
ouvinte, ambos compartiiham mesmo espacgo de saber’.

Conforme informagdes colhidas em conversa com uma professora integrante
do GES, atualmente, o grupo conta com trés alunos, seis professores, cinco
intérpretes e dois familiares que acompanham frequentemente os estudos do grupo.

O Grupo de Estudos Surdos faz parte de um projeto institucional, chamado
Desenvolvimento da Educagédo Surda da UCPel, que tem como objetivo melhorar a
metodologia da educacdo de surdos. O modo como busca esse aperfeicoamento é
definido nas seguintes acbes: ‘caracterizando as necessidades/dificuldades;
acolhendo o aluno surdo na UCPel; qualificando docentes; proporcionando
intérpretes, criando espacgos de participagdo dos alunos na academia e na
sociedade; propondo alternativas de solugdes as dificuldades; valorizando o
pedagogico; qualificando o processo de aprendéncia do aluno; oferecendo a
comunidade situa¢des de conhecimento da cultura surda’.

O estudo investigativo foi realizado por meio de pesquisa qualitativa do tipo

estudo de caso, o que sera melhor explicitado no item a seguir.



4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem adotada foi a qualitativa, tendo como fundamento para escolha

os ensinamentos de Groulx (2012), que afirma que:

[...] a pesquisa qualitativa favorece também o emprego de novas
perspectivas sobre o social e a producdo de interpretacdes mais
préximas dos contextos das situacbes. [...] pesquisas do tipo
qualitativo introduzem a questao do poder no estudo dos problemas
sociais, por meio da analise da construgcdo das representacdes
sociais e dos processos pelos quais determinadas definicoes
conseguem se impor e ser socialmente reconhecidas como legitimas
(GROULX, 2012, p.99).

Foi escolhido o estudo de caso como estratégia de desenvolvimento da
pesquisa de acordo com Yin (2010, p.39) que afirma ser o estudo de caso uma
investigacao pratica que apura uma ocorréncia atual, particularmente quando as
balizas entre o episddio e o contexto ndo estdo bem delimitadas.

A unidade de analise foi o Grupo de Estudos Surdos (GES) da UCPel. Nesta
pesquisa foi adotado o estudo de caso unico, o que se justifica, segundo Yin (2010),
pelo fato de ser, em relacédo a situagao que se pretende conhecer, por um lado um
caso "raro", ou, de outro modo, uma caso "representativo" ou tipico dos
acontecimentos.

As informagbes foram coletadas por meio de pesquisa bibliografica (livros,
artigos, teses e dissertagdes), documental (documentos do GES) e entrevistas. Para
tanto foram feitas pesquisas em sites oficiais (CAPES, BDTD), pesquisa fisica em
obras impressas, investigagéo “in loco” dos arquivos e registros gerais do Grupo. As
fontes para a pesquisa foram os documentos fornecidos pelos gestores do GES,
fontes bibliograficas e relatos dos sujeitos de pesquisas.

Participaram desta pesquisa duas professoras fundadoras do GES, aqui
chamadas de Fatima e Gracga, dois professores atuantes no GES, professor Amiltom
e professora Cintia, uma intérprete, Sénia, funcionaria do Nucleo de Apoio ao
Estudante da UCPel, Gldria, dois alunos participantes do GES, Marcio e Bianca e a
familiar de surdo participante do Grupo, aqui chamada de Marta.

Fatima e Graca foram escolhidas por terem participado desde a criagdo do

GES. Os professores foram selecionados por participarem ativamente do Grupo.
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Com relacado ao intérprete, foi escolhido por ter dedicacdo de 40h a UCPEL. O
familiar participante desta pesquisa foi escolhido por ter acompanhado o trabalho do
GES e ter consideravel conhecimento sobre as atividades e estudos realizados pelo
Grupo. Para preservagcdo da identidade dos sujeitos foram utilizados para todos
nomes ficticios.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas, para alcangar conhecimento
aprofundado sobre o GES. A escolha desse tipo de entrevista deve-se ao fato de
considerar, conforme ensina Trivifios (2013), que enriquece a investigagao
proporcionando varias perspectivas para que o entrevistado tenha liberdade e
espontaneidade nas respostas, ao mesmo tempo em que valoriza a presenca do
investigador.

Todas as entrevistas foram agendadas previamente, gravadas e transcritas
para realizacdo das analises e interpretacdes necessarias. As entrevistas tiveram
inicio no dia onze de agosto de 2015 e término no dia vinte e um do mesmo més.
Em média as entrevistas tiveram a duracdo de meia hora, variando, entre 18min36s
a 1h31min.

A entrevista com o familiar do surdo participante do GES e a entrevista da
fundadora Graga foram realizadas nas respectivas residéncias, conforme solicitagao
desses participantes. As demais entrevistas foram realizadas nas dependéncias da
UCPel (sala do Grupo de tradutores intérpretes de Libras, sala de atendimento
psicolégico do Nucleo de Apoio ao Estudante (NAE) e na sala 330 no Campus Santa
Margarida da UCPel).

As entrevistas com os surdos participantes contaram com a presenca de
tradutores intérpretes. Conforme acordado previamente com os entrevistados, a voz
dos intérpretes foi gravada como resposta as perguntas dirigidas aos alunos e
professores surdos.

Em atenc&o a Resolugédo 196/96 CNS, o projeto foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa, conforme parecer n. 1.174.037. Todos os participantes desta
pesquisa foram cientificados sobre os métodos e instrumentos utilizados e
concordaram espontaneamente em colaborar, assinando Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido.
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Para a analise e interpretacdo dos dados foi utilizada a analise textual
discursiva, que, no entendimento de Moraes (2003), é uma técnica adequada para
as pesquisas qualitativas, cujo objetivo € esmiugar os fenbmenos que estdo sendo
estudados para possibilitar a sua compreensdo. Acrescenta o autor que as
pesquisas qualitativas tém cada vez mais seus estudos fundamentados em analises
textuais, por entenderem, os pesquisadores, que esse tipo de analise conduz a
compreensao dos fenbmenos, objetivo das pesquisas qualitativas, que estudam
eventos sem a preocupagao de demonstrar suposigcdes nem sequer visa contradita-

las. A técnica é elucidada nas palavras de Moraes:

[...] a analise textual qualitativa pode ser compreendida como um
processo auto-organizado de constru¢do de compreensdao em que
novos entendimentos emergem de uma sequencia recursiva de trés
componentes: desconstrugdo dos textos do corpus, a unitarizagéo,
estabelecimento de relacbes entre os elementos unitarios, a
categorizagdo; o captar do novo emergente em que a nova
compreensao é comunicada e validada (MORAES, 2003, p.192).

Tendo isso por base, a pesquisa analisou os dados em trés etapas, que
segundo Moraes (2003) constituem a analise textual discursiva, sado elas:
unitarizagdo, categorizagédo e constru¢cao do metatexto.

Na unitarizagcdo, segundo o0 mesmo autor, os materiais a serem analisados
sao estudados nos seus pormenores. No caso desta pesquisa, os documentos do
GES e os textos produzidos pelas entrevistas (corpus de analise) foram alvo de uma
desmontagem no intuito de alcangarmos o declarado nos fenémenos investigados.

Apos a desordem inicial, a investigadora teve um notavel envolvimento com
os materiais analisados, promovendo uma impregnacao das manifestagdes contidas
nesses materiais. Essa impregnacéo foi feita por meio de leituras, conforme Moraes
(2003) “exercicio de elaborar sentidos” o que possibilita “exprimir sentidos
simbdlicos” dos textos objeto de estudo. A leitura teve um nivel de aprofundamento
consideravel que possibilitou a pesquisadora identificar e explorar significados a
partir dos significantes (textos).

Assim, nessa fase, os textos foram desconstruidos, ficaram fragmentados
com o objetivo de conseguir detectar o sentido que carregam. Foram estabelecidas

relagdes entre as partes segmentadas e o todo.
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Na categorizagédo foram agrupadas as unidades de sentido de acordo com a
maior apresentacdo de elementos semelhantes entre as unidades. Foi utilizado o
método indutivo, no qual conforme ensina Moraes (2003), as categorias sao
construidas considerando as referéncias trazidas no corpus e o desenvolvimento de
um processamento de comparagdes e contrastes entre as unidades.Dessa forma as
categorias finais foram estabelecidas em um processo de triangulagdo entre os
dados, o referencial teérico e a sensibilidade analitica da pesquisadora. Nesse
processo ocorreu a etapa de construgdo do metatexto.

Com a elaboracdo de um novo texto, a pesquisadora explicitou nova
compreensao sobre o fendbmeno estudado, a partir do corpus. No ensinamento de
Moraes (2003) “um esfor¢co de exposicdo de sentidos e significados em sua
aproximagao mais direta com os textos analisados”. A validagdo da explicitagao da
compreensao do fenbmeno estudado deu-se com a exposi¢cdo, no metatexto, de
citagbes dos textos analisados, bem como no que Moraes (2003) chama de
“qualidade formal num sentido mais amplo”, captando e destacando a dindmica das
manifestagdes contidas nos textos, valorando o dito e o n&o dito, por entendermos a

realidade como uma totalidade.



5 GRUPO DE ESTUDOS SURDOS DA UNIVERSIDADE CATOLICA DE PELOTAS:
DA INCLUSAO A CIDADANIA

Da analise dos documentos do Grupo de Estudos Surdos da UCPel e da
reflexdo sobre os relatos das entrevistas, depreendemos que a Universidade
Catolica de Pelotas foi lugar pioneiro de inclus&o surda, cujas forgas de suas agbes
foram propulsoras de uma inclusdo de surdos que ultrapassou as salas da
universidade promovendo mais do que acesso € inclusdo académica.

O estudo das manifestacbes presentes nas entrevistas demonstra que dois
movimentos marcaram o processo de inclusdo de surdos na UCPel. O primeiro
pode-se chamar de movimento interno da Universidade, com as primeiras agdes
inclusivas para surdos, desde um pouco antes da formalizagdo do GES. O segundo
diz respeito a continuidade das acg¢des académicas inclusivas superando as
demandas universitarias iniciais.

Esse processo de inclusdo gerou frutos que ultrapassaram as questdes
estritamente académicas, promovendo autonomia e alcangando reconhecimento
social do sujeito surdo.

Em um primeiro momento, a Universidade buscou prover a demanda que
surgiu por parte de alunas surdas que ingressaram no curso de Pedagogia. No
comeco, conforme sera descrito, as fundadoras Graga e Fatima realizavam reunides
para orientar professores, alunos ouvintes e funcionarios sobre como garantir
ambiente académico receptivo para alunos surdos. A presencga do surdo foi sempre
peca chave na determinagdo e na condugao das acdes definidas como necessarias
para que a Universidade se tornasse um espaco inclusivo.

Nas entrevistas, duas questdes foram relatadas de forma veemente quando
os sujeitos referiram-se as possibilidades de inclusdo proporcionadas pelo GES, séo
elas: a importancia do intérprete de Libras e a abertura a cultura surda.

Podemos dizer que esses dois aspectos caracterizam o movimento interno de
inclusao, iniciado pela Universidade Catodlica de Pelotas, desenvolvido e aprimorado
pelo Grupo de Estudos Surdos. Esse movimento sera mais bem explicitado no item
‘GES e inclus&o académica’.

O segundo movimento caracteriza-se pela continuidade das acgdes de
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inclusdo académica iniciadas pelo GES. Essa continuidade ficou expressa quando
0s sujeitos apresentaram seus entendimentos sobre o significado do GES e os
resultados do Grupo. Esse momento sera detalhado no item ‘GES: incluséo cidada’,
em que encontraremos o significado do GES e os frutos produzidos pelo Grupo,
pelo prisma dos seus participantes.

Para melhor compreensao desses movimentos provocados pelo GES, faz-se
necessario e importante iniciar a apresentacédo dos dados, descrevendo a histéria da

criacao do Grupo na Universidade Catdlica.

5.1 A HISTORIA DO GRUPO DE ESTUDOS SURDOS (GES)

A formacéao do Grupo de Estudos Surdos da Universidade Catdlica de Pelotas
ocorreu em uma época em que nao se vivenciava rotineiramente a presenca de
alunos surdos na educagao superior, la no inicio dos anos 2000.

Conforme relatos das fundadoras do Grupo (Fatima e Graga), foi devido ao
ingresso de duas alunas surdas no curso de Graduagdao em Pedagogia, que as
acoes relativas ao acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia auditiva tiveram
inicio na UCPel.

O processo de inclusdo de surdos na Universidade comecgou quando Graga,
entdo coordenadora das licenciaturas, ciente de que duas alunas surdas estavam
estudando na instituicdo, solicitou a contratagcdo de intérprete de Libras. Porém,
como ela mesma manifesta, “notamos que ndo bastava intérprete, era preciso um
entendimento, uma compreensao da cultura surda e da identidade surda”.

Nas suas falas contaram que um surdo imbuido do desejo de cursar Letras
na UCPel, fez uma visita a Universidade antes de realizar o vestibular. Esse fato
instigou Fatima e Graga que conversaram com o futuro candidato, e utilizaram esse
momento para colher subsidios e repensarem os métodos de trabalho, tendo em
vista a possibilidade de ingresso desse aluno.

Segundo a fundadora Fatima, também professora, ela se sentiu provocada a
refletir sobre suas aulas e em como trabalhar com um aluno surdo em uma disciplina
que exigia oralidade.

Nesse momento foi buscar subsidios na Universidade e soube que ja havia
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um tradutor intérprete de Libras que trabalhava com as alunas do curso de
Pedagogia. Em contato com o intérprete, foi, também, informada sobre a oferta de
uma formagédo em LIBRAS e, naquele mesmo ano, ingressou no curso.

A preocupagao com o aluno surdo do curso de Letras impulsionou Fatima a
conversar com a entao diretora da escola que congregava os cursos de licenciatura
da UCPel, levantando a seguinte questado: “O que a gente poderia fazer?”.

A partir disso, de acordo com Fatima, que era docente do Curso de Letras, ela
e Gracga, a intérprete de Libras, os alunos surdos e um professor da Pedagogia que
se juntou, comegaram a reunir-se mensalmente. Nas reunides os participantes
questionavam o intérprete sobre “como era a educagao (de surdos)”. O intérprete
perguntava “coisas do curso”, “fomos nos inteirando”.

Como se pode perceber, inicialmente eram reunidées somente para elucidar
duvidas e amenizar as angustias de todos os participantes.

Fatima diz: “faziamos uma reunido aberta” que contava com a participagao
dos surdos, familiares e quem mais se interessasse pelo assunto e uma “reuniao
fechada” com o “grupo institucional”. A presencga do surdo ocorreu desde o primeiro
momento, “isso foi um cuidado que a gente teve desde o inicio”.

As atividades eram programadas durante as reunides, afirma Fatima. No
principio (comeg¢o do ano 2000) ocorriam uma vez ao més, logo, ainda no mesmo
ano, passaram a ser quinzenais e teve uma época (periodo que a professora nao
soube precisar) em que as reunides ocorriam semanalmente, sempre com a
presencga dos alunos surdos da instituicdo. Muitas reunides eram prestigiadas pelos
familiares, alguns professores universitarios, bem como alguns trabalhadores da
educacéao basica (tradutores intérpretes de outras instituigdes) que acompanhavam
a exposicao das propostas que surgiam durante os encontros.

Dentre as diversas ag¢gdes, o Grupo realizava oficinas, seminarios, cursos e
uma atividade que a fundadora Fatima chamou de “acompanhamento intelectual do
aluno”, no qual o foco era acompanhar em cada disciplina o desenvolvimento
académico do aluno surdo. As oficinas tinham as atividades definidas a partir das
decisdes dos alunos surdos. Eles estabeleciam o que seria trabalhado e definiam o
tema dos seminarios. Cursos de Libras também eram oferecidos, sempre com

grande participagado, o que motivou e possibilitou o desenvolvimento do curso em
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trés niveis diferentes, basico, intermediario e avangado.

As agdes também alcangavam os futuros alunos, com garantia de tradutores
intérpretes e correcao diferenciada, quando se tomava ciéncia de que algum aluno
surdo estava inscrito no vestibular.

Um professor do curso de Pedagogia que participava das reunides propds a
formalizagdo do grupo como um “Grupo de Estudos”. A ideia foi levada a Graga
(diretora das licenciaturas) que “deu todo apoio!”. Com essa anuéncia, os docentes e
o intérprete fizeram o que Fatima denominou de “projetinho”, de maneira carinhosa.

As atividades propostas pelo Grupo foram permeando os espacos
institucionais e criando uma atitude mais inclusiva na Universidade. Graga lembra
que o convite para que surdos e ouvintes discutissem rotineiramente “a questdo dos
surdos” provocou a elaboragao do projeto chamado “Desenvolvimento da Educagao
Surda da Universidade Catdlica de Pelotas”. Conforme revelou, o GES nasceu como
uma iniciativa dentro desse projeto maior. Relata que os professores, da UCPel,
interessados pelo tema, comegaram a desenvolver uma visdo “mais pedagdgica,
pois até entdo o surdo era visto numa visdo médica”. Isso ocasionou, segundo a
fundadora, apoio dos familiares, além dos professores e intérpretes, que viram no
GES uma aposta nas potencialidades do aluno surdo.

Os estudos desenvolvidos pelo GES contavam, segundo Graga, com
colaboradores de outras cidades. Ela conta que o Grupo convidou representantes de
Santa Maria (RS) e da Universidade Federal de Santa Catarina para contribuirem
com elementos sobre estudos na area, pois segundo Graga estavam “mais
avangados na questdo dos estudos surdos”. Narra, também, que marcavam
presenca professores da cidade de Pelotas, de escolas de nivel fundamental e
médio, que participavam e colaboravam com os estudos e debates.

Fatima menciona que as reunides comegaram “muito timidamente” e “ali foi,
ai foi crescendo” [...] “ndo sei dizer como foi tomando essa dimensao”. Outros
professores “vieram”, outro tradutor intérprete compés o Grupo e em “2003 ou 2004”
foi desenvolvido um projeto institucional. Segundo ela, o GES “nasce para atender
uma necessidade pedagogica de duas areas da Catdlica que seriam as licenciaturas
em Pedagogia e Letras!”.

Fatima relata também que o GES era um grupo interdisciplinar em que cada
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sujeito contribuia com conhecimentos de sua formag&o académica. Assim, entende
que o GES ndo teve um fundamento tedrico determinado utilizado para a sua
criacao, “era muito na pratica!”, ressalta.

Conta, ainda, que quando o GES comecou, os participantes elaboraram
‘regras” e “atuagdes” a partir das “nossas percepg¢des”’, uma vez que ndo havia
dispositivo legal sobre educacéo inclusiva para surdos. Com a criagdo do GES foi se
proporcionando, dentro da universidade, uma nova visao sobre educacéo inclusiva,
criando-se um “grupo de inclusao”. Embora a instituicao tivesse formado o grupo de
inclusdo, em um sentido mais amplo, a UCPel entendeu que o GES deveria
continuar, considerando a especificidade do surdo “ele n&do tem deficiéncia, ele
precisa de uma metodologia de ensino que inclua Libras, isso foi uma defesa do
GES”.

Segundo Fatima, quando alunos, de diversas areas da universidade
comegaram a frequentar o GES, foi que se iniciaram ag¢des para divulgacdo do
trabalho do Grupo. Nesse momento, muitos professores comegaram a procurar o
Grupo e a preocupacgao dos elaboradores do projeto foi no sentido de garantir a
todos, tempo para frequentar as reunides, seminarios e cursos, como o de Libras,
que recebeu além de professores, também funcionarios da universidade. Nesse
contexto o Grupo de Estudos Surdos da UCPel foi sendo construido.

Sobre os propésitos do GES, Graga manifesta: “queriamos entender os
surdos, a cultura surda!” [...] “passamos a entender que o surdo néo € doente e que
ele é alguém que, se for tratado com outra lingua, a Libras, ele & igual a qualquer

outro!” “[...] era mais uma questdo de lingua do que de saude!”. Nesse sentido,
esclarece que as estratégias do Grupo foram sendo tracadas primeiro para:
“Entender a questdo do surdo”, “ver a contribuicdo que a Universidade podia dar
para a vida do surdo na comunidade” e “da comunidade compreender o surdo”.
Segundo a fundadora, o Grupo tinha entre seus objetivos: identificar as
necessidades e dificuldades do surdo, na aprendizagem, na vida dele e na
comunidade, realizar qualificacdo docente, promover o aperfeicoamento de
intérpretes e criar espacgos de participagao dos surdos na academia e na sociedade.

Conta Graca que a “preméncia da acao” foi propulsora das primeiras acdes

do GES (reunides, visitagdo as aulas para conversar com a turma que recebia aluno
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surdo, etc). Era assim que, no inicio, as atividades se estabeleciam, pela
necessidade: “O que é urgente?”, “O que é preciso agora?’, “E preparar os
professores?”, “E falar com os alunos?”, “E estudar?”, “E registrar alguma coisa?”,
“E atender aos familiares?”, “Atender o préprio surdo?”.

Graga exemplifica com agdes concretas: “conseguimos que intérpretes
abrissem os eventos, estivessem em todos os eventos da Universidade para que o
surdo pudesse participar!”. Sobre os intérpretes, destaca o fato de que ja, naquela
época, a universidade dispunha de dois profissionais em cada sala de aula de aluno
surdo, e que esses intérpretes contavam com acompanhamento de saude por conta
de possiveis lesdes por esforgo repetido.

Outra acao relatada foi a de reunir professores que teriam alunos surdos,
antes do inicio das aulas, para melhor organizagdo do processo ensino-
aprendizagem. O GES também percorria as salas de aula para conversar com
colegas do aluno surdo, com o intuito de que compreendessem melhor o convivio
com o intérprete em sala de aula, dentre outras peculiaridades que precisariam ser
observadas na rotina com o colega.

Graca lembra a realizacdo de seminarios para a comunidade, “para que um
surdo ao entrar numa loja, os vendedores ndao se virassem de costas por ndo
saberem o que fazer!”. Gragca também ressaltou o que chamou de “qualificagcédo do
processo de aprendizado”, acao do GES que atentava para a manifestagdo do aluno
surdo que demonstrava dificuldades no aprendizado com algum professor.

Nessa situagao, “sem interferir na postura do professor’” o GES orientava o
docente para desenvolver suas aulas com o olhar que requer o aluno surdo. A
fundadora refere ainda a ocorréncia de encontros abertos a comunidade que
proporcionaram a “oportunidade de conhecimento da cultura surda pela sociedade”.

Além dessas agdes, o GES proporcionava ao surdo atendimento psicolégico,
quando necessario. Foi, segundo Graga, o esforgo conjunto de toda estrutura na
Universidade que favoreceu o desenvolvimento dessas agdes inclusivas.

Segundo Graga, o conhecimento sobre a cultura surda e o aprofundamento
dos estudos surdos, deu-se inicialmente por meio de artigos, relatos, informacgdes
sobre encontros ocorridos em outras localidades, livros para estudos do tema,

inicialmente sob o ponto de vista médico.
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Além disso, Graca relata que o GES havia estabelecido uma meta:
estabelecer a obrigatoriedade da disciplina de Libras nas licenciaturas, ministrada
por professor surdo.

Embora muito bem recebido pela comunidade académica, uma das questdes
obstaculizadoras de um maior desenvolvimento do GES, foi de acordo com Fatima,
a falta de recursos externos. A UCPel patrocinou de forma autbnoma, todos os
gastos dos tradutores intérpretes, realizagdo de cursos, participacdo em seminarios,
inclusive fora da cidade de Pelotas. A politica institucional apoiou o projeto GES,
tanto que, a universidade oportunizava trabalho aos surdos na instituicdo e concedia
bolsas de estudos eles.

Importante destacar a fala de Fatima, quanto ao seu entendimento, na época

da criacado do GES, acerca do surdo na universidade:

[...] o aluno surdo na universidade, o problema ndo é a surdez, o
problema é que ele é outra lingua que nés ndo sabemos, nds
deveriamos saber essa lingua, porque é lingua oficial do Brasil!
Entdo nés temos que ter a obrigacdo, como eles leem e escrevem
em portugués, nos teriamos que produzir a Libras, como nés temos
essa deficiéncia, eles precisam de um tradutor intérprete!.

O exame dos documentos guardados nos arquivos do GES ratifica a
ocorréncia das atividades relatadas pela professora Fatima. Os arquivos apresentam
atestados (de frequéncia nos cursos de formacdo em Libras, matriculas nesses
cursos, comparecimento em seminarios, em reunides do GES) desde o ano de
2004, comprovando a ocorréncia de seminarios sobre cultura surda, promovidos
pela UCPel, bem como a articulacdo que o Grupo fazia com os demais entes da
comunidade (prefeitura, Associagdo de Surdos de Pelotas, etc) e arredores de
Pelotas, destaca-se que no mesmo ano ha oficio da Secretaria de Educacido de
Arroio Grande referente a pesquisa enviada pelo GES aquela localidade.

A interagdo da comunidade pelotense com o GES fica manifestada, nos anos
seguintes, pelos varios oficios enviados a UCPel, por diversas instituicées, (como
exemplo a Associagdo dos Surdos de Pelotas, Federacdo Nacional de Educacao e
Integracao dos Surdos) seja solicitando o espacgo da universidade para atividades de

cunho educacional inclusivo, seja para convidar a Universidade para encontros
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sobre o tema da educacdo de surdos. Nessa época, de pleno desenvolvimento do
GES, foi proposto o Projeto de Desenvolvimento da Educag&o Surda da UCPel.

O Projeto, segundo consta nos arquivos do Grupo, foi protocolado em junho
de 2005, como um processo vinculado a Escola de Ciéncias Ambientais da UCPel,
proposto pela fundadora Graga, entédo diretora da Escola. O projeto descrevia, como
finalidade integrar a UCPEL as iniciativas de aperfeicoamento de estudos surdos,
abrangendo agdes de ensino, pesquisa e extensao, destinadas ao atendimento de
estudantes com problemas auditivos.

Destacam-se alguns dos seus objetivos: qualificar o processo de aprendéncia
do aluno surdo na UCPel; caracterizar necessidades/ dificuldades de aprendizagem
nao atendidas pela oferta de educacao a surdos; propor alternativas de solugéo as
dificuldades especificas da educagao do surdo; proporcionar atendimento ao surdo
desde o momento de acolhida na UCPel, dentre outros.

Os relatos das professoras fundadoras do GES indicam que o Grupo era
apenas um elemento do projeto, mas que acabou tomando proporgao maior do que
O projeto em si.

Seguindo a leitura dos arquivos do GES, notamos que nos anos seguintes as
atividades continuam e, por meio dos memorandos do ano de 2009, foi possivel
verificar a intensa atividade do Grupo, que, naquele ano, expediu oficios, inUmeros
memorandos e atestados. Os memorandos continham matéria referente a
pagamento de intérpretes de Libras, pagamento de custas para a participagdo dos
tradutores intérpretes em eventos fora da cidade de Pelotas, contratagdo de
intérpretes de Libras, redugdo/aumento da jornada de trabalho de tradutores
intérpretes em Libras, analise da possibilidade de intérprete de Libras em eventos da
UCPel, merecendo destaque a fundamentagdo constante no documento que
intencionava oportunizar a presenga de intérpretes de Libras em todos os eventos
da Universidade:

O pedido prende-se ao fato de considerar o surdo como cidadao
comum, passivel de participagdo em qualquer evento académico,
independente da necessidade de informar sua surdez. Também pelo
fato de ser Libras, lingua oficial brasileira. Entende que cabe a
reitoria e ndo ao Grupo este tipo de procedimento. Experiéncias
concretas tém demonstrado que n&o s&o planejadas estas
participagdes ou sdo solicitadas em tempo habil para um bom
atendimento (Graca- fundadora).
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Os memorandos também versavam sobre a necessidade de divisdo das
turmas dos cursos de capacitagdo em Libras, por apresentarem expressivo numero
de alunos, sobre o oferecimento de cursos de Libras, confecgdo de uniformes para
os instrutores dos cursos de Libras, solicitagdo de espago para realizagdo da banca
de avaliagdo dos alunos dos cursos de capacitagcdo em Libras, solicitacdo de
pagamento aos intérpretes, confeccdo de certificados. Os atestados apresentavam
tanto matérias referentes a pedidos de professores dos cursos de Libras (solicitando
atestado de atuacdo como instrutor, como solicitacbes de alunos atestando
presenca em reunidao do GES, matricula nos cursos de capacitacdo em Libras e
atestando frequéncia nesses cursos.

Em 2009 o GES contava com expresso apoio institucional, manifestado pelos
despachos das instancias académicas para pagamento de intérpretes, tanto em
atividades de aula como em eventos da Universidade, como formaturas, como
também, contribuigdo financeira para garantir participagao de intérpretes da UCPel
em eventos e encontros fora da cidade de Pelotas.

Além do apoio financiador, naquela época, o GES contava com a orientagao
escrita, expressa para que os intérpretes tivessem respeitados o limite salutar do
desempenho de suas atividades laborais, o que foi materializado em alguns
despachos, requisitando a contratagdo de mais profissionais intérpretes tradutores
de lingua de sinais, tendo em vista o aumento do numero de surdos ingressando na
UCPel e 0 aumento consequente de disciplinas cursadas.

As atividades do GES tinham expressiva procura, tanto que ha memorando
indicando a necessidade de dividir as turmas dos cursos de Libras oferecidos pelo
Grupo, em razdo do grande numero de inscritos, motivando em sequéncia,
oportunizar cursos de Libras com niveis mais avangados. O reconhecimento do valor
das acbes do GES é demonstrado também pela ocorréncia desses cursos em
cidades da regido como Arroio Grande e Santa Vitoria do Palmar.

As comunicagdes internas mostram a interagao entre o GES e os demais
setores da Universidade, no sentido de serem acolhidas tanto as requisi¢des do
Grupo como também as solicitagdes de outras instituicbes de educacédo que, por
meio do GES, requisitavam espacos e materiais da UCPel para eventos sobre
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educacao de surdos.

Em meados de 2010 € possivel notar uma mudanca institucional em relacao
ao GES. Isso se depreende da leitura dos memorandos do ano de 2010, em que a
identificacdo do remetente “De” & agora Nucleo de Apoio ao Estudante (NAE), e ndo
mais grupo de Estudos Surdos como vinha ocorrendo até 2009. A professora Graga
continua assinando os memorandos, porém agora, abaixo de seu nome, aparece a
identificacdo de "Coordenadora do projeto de Inclusdo da UCPel” ao invés de
“Coordenadora do Grupo”, como ocorria nos memorandos anteriores.

Os registros informam intensa atividade do GES durante o ano de 2010, com
a continuacdo do oferecimento de cursos de Libras com grande procura. Também
nesse ano o GES, conforme os memorandos, encaminha projeto do Curso de
Capacitacao para Tradutor/Intérprete de Libras e fundamenta a aprovagao do projeto
ressaltando que apenas em 2012 “havera” profissionais formados em Letras Libras,
0 que justifica continuar oferecendo o curso para que o auxilio aos surdos ocorra
por meio de profissionais habilitados e competentes.

O GES demostrava interesse em participar das ag¢des que conduzissem a
formulagdo de politicas publicas educacionais inclusivas, € o que se pode perceber
pelos arquivos de 2011 do Grupo, que guardam correspondéncia de assessor de
Deputada sobre manifestagado acerca da utilizagdo da Libras para atender pessoas
com deficiéncia auditiva. Essa correspondéncia nos arquivos permite inferir que o
GES demonstrava interesse nas questdes inclusivas educacionais de carater
publico. Corrobora com essa interpretacdo, o fato de encontrarmos inumeras
legislacdes, orientagbes oficiais, resolugdes e afins, sobre a educagao de surdos.
Orientacbes sobre a formalizagdo de convénios para melhor atender pessoas com
deficiéncia sdo encontradas com minucia inclusive com os correspondentes anexos.

Como destaque das legislagbes encontradas nos arquivos, temos a legislagao
Municipal Pelotense. A leitura do material de cunho legal dos arquivos do GES,
revela que em 2001 Pelotas publicou a Lei n. 4.674, que reconheceu no ambito do
municipio de Pelotas a Libras como lingua oficial. No mesmo ano, instituiu o dia
Municipal do Surdo (26 de setembro).

Em 2004, criou a disciplina de Libras na grade curricular municipal de Pelotas,

em 2005 cria cargos especificos para atender alunos com deficiéncia auditiva. A
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legislagcdo municipal estabeleceu como competente a Secretaria Municipal de
Educacao para definir os critérios de atuacao do intérprete de Libras.

Os estudos sobre educacao de surdos foram atividades recorrentes no GES,
em seus arquivos pode-se ver a guarda de textos sobre a matéria, desde o ano de
2004. Alguns autores encontrados s&o citados pelos entrevistados como
fundamentacgao tedrica para as agdes do GES.

Alguns eventos que contaram com a participagdo do GES foram: Seminario
Educacional, O processo de aprendéncia na escola includente (2003), Il Seminario
de Formacao, Surdo: diferentes cenarios educacionais, Oficindo de Libras (2011),
Capacitacdo para Intérpretes promovido pela Fundacdo de Articulacdo e
Desenvolvimento de Politicas Publicas para Portadores de Deficiéncia e de Altas
Habilidades do Rio Grande do Sul — FADERS (2005), Mostra de Ac¢ao social (2005),
Cursos de Libras (2012), Setembro Azul (2012), Audiéncia Publica para Debater a
Libras no sistema Legislativo Municipal (2012).

Por meio dos arquivos do GES, podemos mencionar a documentagao
referente aos eventos do Grupo até o ano de 2012, depois ndo ha mais registro
documental. As manifestagcdes das entrevistas revelam mudangas no Grupo que
conduzem a formacgéo do Grupo Tradutores Intérpretes (GTILs).

Apesar da visivel forca do GES dentro da Universidade, na comunidade de
Pelotas e cidades vizinhas, conforme os dados analisados, verifica-se que hoje o
Grupo nao existe mais. Segundo uma intérprete de Libras, Sonia, o Grupo hoje esta
circunscrito ao Grupo de Tradutores Intérpretes de libras — GTILs da UCPel.

Embora o GES n&o exista mais como Grupo de Estudos Surdos, com sua
estrutura e forma de atuacdo, de alguma forma se projetou. Seus integrantes,
participantes desta pesquisa, revelaram que o Grupo difundiu mais do que a cultura
surda e produziu mais do que inclusdo pelo acesso ao ensino superior, extrapolando

os limites da inclusdo académica, ousando na diregao da incluséo cidada.

5.2.1 GES e inclusdao académica

Evidenciando o primeiro movimento inclusivo para surdos na UCPel, temos as

acoes realizadas para acolher os alunos surdos que ingressavam na Universidade e



69

prover suas demandas educacionais. Na mesma dire¢cdo, em todos os eventos da
UCPel, os surdos passaram a ser acompanhados por tradutores intérpretes de
Libras. Nesse contexto, o GES promoveu na Universidade o conhecimento da
cultura surda, seus valores e identidade, chegando a toda comunidade interna.

Destacados por todos os participantes da pesquisa, como essenciais no
processo de inclusdo de surdos na educacado superior, os intérpretes em Libras
aparecem em diferentes momentos da pesquisa.

Fazendo apreciacado das falas das professoras fundadoras, percebe-se que
foram inumeras as acdes de inclusdo desenvolvidas pelo GES, no entanto, o
profissional intérprete de Libras sempre se sobressai. Nesse sentido, Fatima relata a

importancia do intérprete para os alunos surdos:

[...] questdo de poderem participar de todas as atividades na
Universidade porque eram disponibilizados intérpretes [...].

Sobre a mesma questao Gracga conta:

[...] Inclusive conseguimos que intérpretes abrissem os eventos,
estivessem nos eventos todos da universidade pra que o surdo
pudesse patrticipar! [...].

Deve-se destacar que nessa época, inicio dos anos 2000, colocar o intérprete
de Libras na universidade, como elemento de destaque para questao surda, era
estar na vanguarda do processo, considerando-se que a Libras passou a ser lingua
oficial no Brasil somente alguns anos depois, em 2002, com a publicagdo da Lei n.
10.436/2002.

Vale ressaltar o posicionamento das fundadoras do GES na orientagdo do uso
da Libras no ambiente universitario, antes mesmo que tivesse reconhecimento legal.
Tal procedimento traduz, em nosso entendimento, um respeito a diferenca
independentemente da tutela por norma legal.

O importante, naquele momento, era garantir a dignidade da pessoa surda e
seu pleno desenvolvimento educacional, certos de que se tratava apenas de uma
lingua diferente e que os ouvintes precisariam aprendé-la para que se construisse

uma proveitosa convivéncia académica.
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Um dos professores do GES, a tradutora intérprete do Grupo e a funcionaria
participante do GES relataram que os intérpretes sdo fundamentais no processo de
inclusao, conforme manifestam:

Cintia, professora do GES, manifestou que as possibilidades de inclusao

oportunizadas pelo GES, devem-se a uma acao fundamental:

[...] O mais importante é ter intérpretes dentro da Universidade pros
alunos surdos que queiram cursar a Universidade [...]

A essencialidade da presenca do tradutor intérprete de Libras, na
manifestacdo de Sonia (intérprete do GES) pode ser vista quando ela destaca o

diferencial da Universidade:

[...] pela primeira vez uma instituicdo particular pensava na diferenca
[...] oportunizou cursos de libras, cursos de tradutores intérpretes [...]
entdo se comecgou um contexto de pensar a lingua portuguesa de
uma forma diferente [...]

Tambeém Gldria, funcionaria da Universidade, expressa que:

[...] os intérpretes de Libras! eles ajudam bastante nesse processo
assim de ajudar o professor, de ajudar o aluno, de poder orientar
algumas coisas assim! [...]

Percebemos uma unanimidade dos participantes sobre a importancia do
intérprete de Libras na composi¢cdo de uma educacéao superior inclusiva para surdos.
Quanto aos alunos surdos, foram muitas as manifestagées em que referiram a
dimensao fundamental que o intérprete de Libras assume para a constru¢gao de uma

universidade inclusiva para os surdos. Nesse sentido Bianca:

[...] Eu acho que o GES teve a preocupagdo de oferecer
acessibilidade a Universidade, de ter os intérpretes, ter alunos
ouvintes e surdos inclusos aqui dentro dessa comunidade surda aqui
dentro da Universidade Catolica!

Destaca-se, também, a manifestacéo do aluno Marcio:

[...] os professores perceberam que era preciso mudar a
metodologia, que precisava, por exemplo, ter um foco no profissional
intérprete, que estava ali, para realizar a interacao entre o aluno
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surdo e a comunidade ouvinte, muito mais que repassar o conteudo

[..]

Pela manifestacdo do aluno Marcio podemos entender que o GES valorizou o
profissional intérprete de forma que a comunidade académica despertou para a
importancia do intérprete na qualidade da educagéao superior de surdos.

Esses relatos reforcam o entendimento explicitado acima sobre a
compreensao dos participantes do GES, de que a inclusdo surda requer a presenca
do intérprete de Libras.

Essa compreensdo demonstrada nas falas mostre ag¢des anteriores as
orientagdes e leis nacionais sobre educagao inclusiva. Nao fosse esse fato por si s
relevante o suficiente para colocar o GES em lugar de destaque pelo processo
inusitado que desenvolvia, em termos de educagdo universitaria, o estudo das
normas sobre educacgao inclusiva mostra que, internacionalmente, somente em 2006
apareceram as primeiras determinacdes e orientagdes, para que os Estados
promovessem em seus territérios uma educacdo inclusiva com respeito as
diferengcas humanas. Trata-se da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia. Nela estdo contidos preceitos para o estabelecimento de uma
convivéncia salutar que mantenha a dignidade de todos os seres humanos. Para tal,
o documento impde aos Estados a realizacdo de acgdes inclusivas em todas as
esferas sociais.

No campo da educagao, a Convencéao traz diversos dispositivos, cabendo
nesse momento destacar que a educacéo inclusiva para surdos passa a ser tutelada
internacionalmente a partir de 2006, com a publicag&o pela Organizagado das Nagdes
Unidas (ONU) dessa Convencgéo.

Sendo assim, pode-se dizer que as agdes do GES, no inicio dos anos 2000,
em relagdo aos intérpretes em todos os eventos da Universidade, nasceram da
particular compreensao sobre a importancia do respeito a diversidade humana, pois
essa visao singular para a época, nao contava, como vimos, com qualquer diretriz
supranacional para se apoiar.

A anadlise das narrativas que mencionam os intérpretes como essenciais no
processo de inclusdo surda na universidade, conduziu-nos a pensar sobre a

valorizagcdo desse profissional. Isso porque, além da exposi¢cao sobre a importancia
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da presencga do intérprete, os sujeitos ao se referirem a eles também relataram a
elogiavel agdo do GES em promover cursos de Libras e cursos de formagao de

tradutores intérpretes em Libras.

[...] exercicio do aprendizado de libras, da lingua de sinais, por isso
gue sdo desenvolvidos esses cursos de extensdo e cursos pra que
mais pessoas aprendam, pra que haja comunicagao, pra que alunos
ouvintes dessa Universidade possam... e os colegas de alunos
surdos pra que haja comunicacgao [...] ( Cintia- professora ).

Para o professor Amilton foi um importante momento, pois “...] o Grupo
comegou a se preocupar com a formacéao de intérpretes”.

Ainda sobre a questao da promogao dos cursos, Sonia, que € intérprete conta
sobre sua experiéncia: “[...] eu vi palestras, eu vi formacgdes de tradutores [...]".

Cabe ressaltar que de acordo com os documentos do GES, inumeros cursos
de formagao em Libras e de formagao de tradutores intérpretes ocorreram na UCPel
em 2008, sendo que indicam que ja no inicio dos anos 2000 a UCPel comegou a
ofertar esses cursos, conforme contou a fundadora Fatima, que ingressou em uma
formacéo em Libras nessa época, assim que soube da oportunidade.

Presente nessa acao de capacitagdo em Libras mais um feito do Grupo, uma
atitude inovadora para a época, tendo em vista que apenas no ano de 2005, com o
Decreto n. 5.626 foram estabelecidas as diretrizes para a formacéao de docentes em
Libras.

Mais uma vez o GES adianta-se a letra da lei, assumindo atitude inclusiva
para surdos na educacgado superior. Nesse sentido, ja no inicio dos anos 2000
ofereceu, segundo relatos dos sujeitos, cursos de Libras para académicos,
docentes, funcionarios e para a comunidade em geral. Essa pratica fica evidenciada
na manifestagdo da aluna Bianca que diz que “[...] o GES ofereceu um curso de
Libras e os funcionarios participaram! [...]". Nesse sentido o professor Amilton conta
que “[...] teve interesse da comunidade num curso de libras [...].”

Somente em 2006 comeca no Brasil um procedimento oficial para a
certificacdo de profissionais em Libras, o Prolibras (Exame Nacional para
Certificacdo de Proficiéncia no uso e no ensino de Libras e para Certificagcdo de

Proficiéncia na tradugédo e interpretacdo de Libras/Portugués/Libras). Segundo a
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publicagdo do Portal do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira):
O Exame visa proporcionar a pessoas com nivel superior de
escolaridade, surdas ou ouvintes, a certificagdo de competéncia
necessaria para compor o corpo docente de Libras e a pessoas com

nivel médio de escolaridade, a certificacdo de competéncia
necessaria como instrutores de Libras (PORTAL DO INEP/2015).

Enquanto isso, em Pelotas, na Universidade Catdlica, o GES promovia a
capacitacao em Libras, desde que percebeu a necessidade desse aprendizado,
quando ingressaram alunas surdas na Universidade e a demanda por um espaco
educacional inclusivo se mostrou importante, no ano de 2000.

A questao da capacitagédo e qualificagdo profissional para o desempenho das
fungdes educacionais para promover uma educagao inclusiva aparecem como
diretrizes na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) no sentido em que essa absorve as orientagdes contidas na
Convencgao (ONU/2006) e no Plano Nacional de Educagado em Direitos Humanos —
PNEDH (2007).

Ela estabelece que é preciso comprometimento social para garantir
escolarizagao continuada, até os mais altos niveis de ensino, o que requer, segundo
a politica, a qualificagdo e capacitacdo dos professores e demais trabalhadores da
educagado para a promogao de uma educagao inclusiva em todos os aspectos,
arquitetonico, tecnologico, informacional, linguistico (MEC/SEESP/2008).

Como percebemos, o GES pds em pratica entendimentos sobre educacao
inclusiva que surgiriam no Brasil (e até mesmo internacionalmente) somente anos
depois. O Grupo instituiu na UCPel preceitos inclusivos para surdos, que aparecem
em ambito nacional, de forma organizada (PNEEPEI) somente em 2008, trazendo
para si a responsabilidade de organizar o seu ambiente académico, de maneira a
garantir acessibilidade educacional e valorizagédo das diferengas.

Essa atitude de compromisso, quando ingressaram na Universidade os
primeiros alunos surdos em 2000, de garantir-lhes educagéo superior de qualidade
marcada pelo respeito a lingua surda, reflete, a visdo ampliada e antecipada que

tiveram os fundadores do GES.
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Outra questado que caracteriza o primeiro movimento inclusivo do GES ¢é o
que aqui chamamos de ‘abertura a cultura surda’, atitude presente desde o inicio
das acgdes inclusivas na UCPel.

A abertura a cultura surda é evidenciada em muitas falas dos sujeitos. O
crescimento cultural, tanto da comunidade académica quanto de toda a sociedade,
propiciado pela compreensao sobre a cultura surda. As fundadoras destacaram:

[..] oportunidade de conhecimento da cultura surda pela
sociedade [...] (Graga- fundadora).

[...] os seminarios que havia todos os anos seminario para discutir a
cultura surda [...] (Fatima — fundadora).

Sobre essa questao, a intérprete Sonia revela que:

[...] pela primeira vez uma instituicdo particular que pensava na
diferenga [...] Entdo palestra de como seria no caso né uma sala com
inclusdo, o0 que seria e como seria um aluno incluso, o que era
surdez, cultura surda, lingua de sinais, oficinas de lingua de sinais,
estudos linguisticos de fora do Brasil! [...].

Com a mesma compreensao sobre a importancia de conhecer a cultura
surda, a aluna Bianca diz que “[...] o GES comegou a divulgar isso em Pelotas, que
existem surdos no meio académico!”

O aluno Marcio reforgca que:

[...] O GES lutava com isso, pra divulgar a mostrar que tinham que
ter mudancas, ai os professores perceberam que era importante
mudar a metodologia, que precisava, por exemplo, mais atengéo, ter
um foco maior sobre isso, sobre o aluno surdo, ndo sé o aluno surdo,
mas também profissional intérprete que tava ali naquela aula, pra ter
uma qualidade melhor na atuacdo desse profissional, precisava
adaptar, né!

Os participantes da pesquisa também falam da importancia dada a
participacado dos surdos nas decisdes e no desenvolvimento das acdes educacionais
inclusivas, propostas pelo GES. O professor Amilton destaca que “[...] chamavam o

surdo pra resolver o que o surdo precisava [...]".
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Também Marta, familiar que acompanhava as atividades do GES diz que o
entendimento era de que “[...] os surdos mesmos dissessem 0 que eles precisavam
pra que eles conseguissem se manter na Universidade [...].”

As afirmagdes tanto sobre o valor do conhecimento da cultura surda, quanto
da valoragdo do surdo como sujeito ativo nas deliberagdes sobre sua convivéncia
social, nos remete ao que Rodrigues (2003) chamou de defesa da heterogeneidade
e da diversidade. O autor explica que simultaneamente a forga do sistema capitalista
que quer a homogeneizagao das pessoas, surge em determinados espacos a
formacgao de grupos que lutam pela visibilidade e respeito as minorias.

Entendemos, pelos relatos dos sujeitos, que o GES foi um desses “espagos”
qgue se construiram na contramao da homogeneizagado, uma vez que compreendeu a
diferengca como oportunidade de crescimento, pessoal, intelectual e, sobretudo
crescimento humano.

Na nossa compreensdo, o olhar que os participantes do GES e, sobretudo o
olhar que as fundadoras Fatima e Graga tiveram sobre o aluno surdo, caminhavam
na mesma direcdo do pensamento de Smith (2008), no sentido de alertar que o
modo como as pessoas sdo tratadas influencia diretamente na limitagdo e na sua
independéncia. Essa concepgao, a nosso ver, foi percebida pelas fundadoras que
apostaram nas potencialidades do aluno surdo ao invés de colocar o foco das agdes
educacionais na surdez (na deficiéncia) do aluno.

Essa sensibilidade de perceber o aluno surdo como plenamente apto a
realizar a graduacdo de sua preferéncia, e que os ouvintes (professores,
funcionarios e alunos) precisariam aprender a Libras, foi fundamental para a
determinacdo do modo como a cultura surda na UCPel e na comunidade pelotense,
foi conhecida, compreendida e difundida por meio do GES. Isso foi manifesto na fala

de uma das fundadoras:

[...] entender os surdos, a cultura surda! Por exemplo, o intérprete &
alguém que faz parte da cultura surda e ndo necessariamente dos
ouvintes, a ndo ser que queiram uma outra lingua! Nés queriamos
entender e passamos a entender que o surdo nao é doente e, que
ele é alguém que se for tratado com uma outra lingua, libras, ele é
igual a qualquer outro! Entdo nés vimos que era mais uma questao
de lingua do que de saude! [...] (Graga - fundadora).
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A notavel sensibilidade que se identifica na fala acima é ratificada por
Damazio (2007) que afirma que € preciso rever as praticas pedagogicas. Muitas sao
ultrapassadas e especificamente no caso de alunos surdos, a autora salienta que a
surdez é exaltada como limitador da aprendizagem, quando, na verdade, sdo as
metodologias utilizadas em sala de aula que sdo inadequadas para o
desenvolvimento do aluno surdo.

As acbes do GES para a promogado da cultura surda, com palestras,
seminarios, conforme descrito na histéria do Grupo, destacam-se pela atitude
inclusiva daqueles que iniciaram os estudos surdos na UCPel, com a dedicagao e
firmeza que o momento impunha.

Essas agdes foram exitosas, pois, alcangaram acolhimento da comunidade
académica pelo conhecimento, isto é, primeiro foi oportunizado conhecer o sujeito
surdo, seus anseios como aluno, suas percepg¢des sobre o universo dos ouvintes,
suas potencialidades enquanto pessoa e depois foi orientado o incentivo ao novo, as
novas formas de avaliar o processo de conhecimento, enfim o GES provocou
mudanca nas formas de ensinar e aprender.

O GES antecipou para Pelotas a vivéncia de uma educacgao inclusiva que nao
havia sido, até entdo, pensada, nem no ambito dos gabinetes ministeriais do Brasil.
Tal experiéncia educacional inclusiva tdo pouco havia sido publicada, sequer como
orientagdo ou como futuro cenario de uma educagao com principios fundamentados
no respeito a diversidade humana. Inusitada empreitada que colocou em pratica, na
UCPel, preceitos disseminados internacionalmente como sendo os adequados para
a promocéao da educacao inclusiva.

Conhecer o caminho percorrido pelo GES, saber das a¢des por ele iniciadas,
e verificar que o Grupo desenvolveu atividades que apareceram, anos mais tarde, na
Politica Nacional de Educacao Inclusiva (PNEEPEI/ 2008) como propostas e como
orientagdes para a promocgdo da inclusdao educacional no Brasil, € no minimo
constatar a iniciativa desse Grupo que, para além da inclusdo académica abriu
espacgo e caminho privilegiado também para a possibilidade de inclusdo mais plena

e cidada.
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5.2.2 GES: inclusao cidada

O segundo movimento inclusivo para surdos na UCPel pode ser tipificado por
dois enfoques, relatados pelos sujeitos sobre o GES. O primeiro refere-se ao
significado do GES para os sujeitos e 0 outro descreve o que os sujeitos percebem
como frutos do Grupo.

Esses dois prismas conduzem a uma nova dimensdo da inclusdo que
ultrapassou as salas da Universidade, projetando-se para outros espagos e lugares,
langando-se no tempo, uma inclusao ‘para além do GES’, uma inclusao cidada.

Os relatos dos sujeitos revelam o GES como alicerce para a realizagado da

inclusdo de surdos. As fundadoras mostram isso nas falas:

[...] importantissimo e necessario [...] encontravam no GES um
espaco, um lugar de busca de apoio mesmo né, entdo eu acho que
pra o aluno surdo €& importantissimo, fundamental! [...] (Graca -
fundadora).

Envolvida pela mesma compreensio, Fatima afirma que o GES:

[...] era uma referéncia para o aluno surdo aqui na universidade! [...]
quando o GES existia bem forte, os alunos eram uma referéncia,
para o aluno aqui dentro da Universidade ele sabia que tinha um
lugar onde se reportar pra qualquer necessidade! Eu acho que eles
relacionavam a inclusdo ao GES na Universidade![...].

O GES como referéncia também foi apontado por Amilton, professor do
Grupo:

[...] o GES que era muito importante a referéncia porque era como
referéncia [...] tentava ajudar, tentavam fazer essa ponte, solucionar
0s problemas junto com os alunos, junto com os docentes, junto com
os colegas [...] o GES realmente era uma referéncia!

Os alunos surdos revelaram suas percepgdes sobre o significado do GES de
duas formas. A primeira refere-se a uma maneira restrita de entender o GES, nesse

sentido a aluna Bianca:
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[...] um grupo de discussdes com objetivos gerais, especificos, de
trabalho com pessoas surdas, com a comunidade [...] que trata s6
disso, isso é muito importante, isso tem uma visao, tem um
significado que estimula realmente os profissionais e isso é bem
importante porque desenvolve, realmente tem uma contextualizagéo
com a teoria e com a pratica!

Ja na manifestagao do aluno Marcio, € demonstrado um entendimento sobre

o significado do GES, apontando uma percepg¢ao mais abrangente:

[...] o GES significa muita coisa pra mim, inclusao! [...] a construcao
da inclusao![...] é a inclusdo, essa interagao da inclusao![...] a palavra
seria inclusao, pra definir o GES, uma real incluséo né!

Percebe-se que os sujeitos identificam no GES a base para a inclusdo surda.
Marcantes as falas ao utilizarem “referéncia” para significagdo do Grupo.

A participagdo que os surdos tinham no Grupo e nas agdes que dele
decorriam, também contribuiram para a construcdo da representagcdo que o GES
tinha para os sujeitos, isto €, a valorizagdo do surdo na construgdo dos

encaminhamentos inclusivos na Universidade. Nesse sentido:

[...] o GES o grupo, eu me sentia muito bem com o grupo! Eu me
sentia realmente incluido, eu me sentia que realmente participava
ativamente das reunides, das oficinas, tudo que eu participava me
sentia muito bem, sentia uma autonomia muito boa né porque o GES
escutava muito a voz do surdo![...] (Marcio- aluno do GES).

A fundadora Graca, também relatou sobre a participagdo surda:

[...] um crescimento muito grande que eles tiveram néo €, enquanto
participantes do grupo porque havia uma troca muito grande entre
ouvintes, surdos, alunos, professores, convidados, era um grupo
heterogéneo que trocava muito e que cresceu [...].

Identifica-se nos relatos a ideia de educacdo superior, participativa,
democratica, conduzindo-nos a uma compreensao de educacdo enquanto direito

humano. Conforme o enunciado da Campanha Nacional Pelo Direito a Educacéo:
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A Declaragao Universal dos direitos Humanos, de 1948, reconhece o
direito humano a educagdo em seu artigo 26 e estabelece que os
objetivos da educacdo sdo o pleno desenvolvimento da pessoa
humana e o fortalecimento do respeito aos direitos humanos. Os
direitos humanos sao um conjunto de principios comprometidos com
a garantia da dignidade humana. Esses direitos sdo universais
(para todas as pessoas), interdependentes (todos os direitos
humanos estdo relacionados entre si, € nenhum tem mais
importancia que outro), indivisiveis (ndo podem ser fracionados) e
devem ser exigidos do Estado por meio de pressdo politica da
sociedade e de acgdes juridicas. O Brasil é signatario de diversos
documentos internacionais, com for¢ca de lei, que reconhecem a
todas as pessoas o direito humano a educacao (CNDE, 2011).

A Campanha Nacional pelo Direito a Educagao explica que o reconhecimento
das diferengas tanto na educagéo, como na sociedade em geral é fator fundamental
para a construcdo de uma educacgao de qualidade.

Nesse contexto, ela ensina que isso s6 é possivel com a consideragao do que
chamou de “dimensdes do processo de aprendizagem”. Essas dimensodes referem-
se as “questbes comprometidas com a formagao de pessoas para serem sujeitos de
direitos e de vida plena”, a Campanha salienta as dimensdes do conhecimento,
estética, ambiental e dos relacionamentos humanos (CNDE, 2011).

Encontramos nas manifestagbes dos sujeitos sobre suas percepgdes sobre 0s
frutos do GES, o desenvolvimento dessas dimensdes. Notabiliza-se nas falas das
fundadoras:

[..] Muito positivo, porque primeiro abriu espagos, segundo,
realmente hoje a realidade nos mostra ricos alunos surdos atuando
na comunidade como coordenadores, como estudantes, estudando
mestrado, doutorado, varias especializacbes, contribuindo na
sociedade [...] Entdo, hoje, nés temos aluno formado em psicologia,
em administracdo de empresas, em jornalismo, em matematica, em
pedagogia que foram os dois primeiros, em design de modas, outros
fazendo curso de especializagdo na Catodlica e fora da Catdlica,
mestrado, doutorado, coordenadores hoje de curso de Libras ou de
Letras em universidades federais, em institutos federais de
educacdo, em escolas municipais estaduais e alfabetizadores de
criancas, em escolas especiais, quer dizer, eles tiveram uma
caminhada de sucesso, gragas a eles mesmos e a ajuda que
encontraram na Universidade! (Graga)
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Presentes na fala de Graga, aspectos da dimensdao do conhecimento,
conforme explica a publicagdo da Campanha Nacional do Direito a Educagéo (2011),
que entende a educagdo como um processo garantidor da apropriagdao do
conhecimento, e as relagdes entre teoria e pratica na consolidagdo do conhecimento
cientifico.

Também encontramos pontos da ‘dimensédo estética’, segundo a CNDE esta
ligada as condicbes do ambiente educativo que gera uma apreciagdo dos alunos,
criando motivacao para a formagao de educadores e construindo um sentimento de
pertencimento do ambiente educacional e da sociedade como um todo.

Fatima, de outro prisma entende como frutos do GES, o crescimento
profissional dos professores do Grupo, € 0 conhecimento de outra cultura, assim

relatando:

[...] conhecer a cultura surda, entdo eu, como integrante, eu cresci,
cresci, porque eu conheci, eu sempre digo, eu conheci outra parcela
dos brasileiros que fazem parte de um pais que tem duas linguas
oficiais, onde uma impera e a outra nao! [...] a universidade como um
todo, professores, funcionarios, eles conheceram também os surdos,
gracas ao GES, porque sendo seria um aluno mais com problemas
e, gragas ao Grupo de Estudos Surdos, eles entenderam que néo,
gue nao era um aluno com problemas e sim um aluno que tinha uma
outra lingual[...]

Nessa manifestacdo aparece a ‘dimensdo dos relacionamentos humanos’,
que conforme a Campanha Nacional do Direito a Educagéo (2011) promove vinculos
“de interagao e de reconhecimento e respeito a diversidade humana e da construcéo
de uma educacao antirracista, antissexista e contra qualquer tipo de discriminagao”.

As dimensdes mencionadas pelo documento da CNDE (2011) referem-se ao
comprometimento social, para que a pessoa humana desenvolva-se com dignidade,
possibilitando a reivindicagao e o exercicio de seus direitos.

Esse comprometimento social esteve presente nas acdes do GES, bem como
as caracteristicas necessarias para uma educacao inclusiva, conforme Rizzi (2011),
sdo elas: disponibilidade, acessibilidade, aceitabilidade e adaptabilidade.
Aceitabilidade no sentido de adequacdo dos métodos pedagogicos ao contexto
cultural do surdo e adaptabilidade, com o ambiente académico se adaptando ao

grupo de estudantes, respeitando sua cultura, o que pressupde, segundo o informe
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da Plataforma, uma gestdo educacional democratica, no caso do GES, uma
participacao surda expressiva e continua.

A participagao surda no desenvolvimento de uma educagao superior inclusiva,
por meio do GES, como vimos anteriormente, ocorreu desde as primeiras acgdes
inclusivas para surdos, na UCPel.

A presenga atuante do surdo no GES resultou, conforme relato dos sujeitos,
em vivéncias inclusivas apds a caminhada académica. Os egressos do GES estao
atuando em diversas profissdes e promovem a disseminagédo da cultura surda com
sucesso e reconhecimento social.

Nesse sentido, a intérprete Sonia conta:

[...] A grande maioria dos nossos surdos da comunidade de Pelotas,
estdo trabalhando em instituicbes, fizeram concursos, entado
buscavam muito! [...]

O envolvimento dos alunos surdos do GES com a sociedade, através de sua

profissionalizagao, é relatado na fala de Gldria, funcionaria participante do Grupo:

[...] existem varios alunos surdos que se formaram na Administragao,
no Jornalismo, na Psicologia, na Moda, agora esta se formando uma
na Matematica! [...] movimentagcdo de entrada, permanéncia, saida e
envolvimento com o mercado de trabalho [...] as pessoas entrarem,
permanecerem e conseguirem se formar tendo uma boa qualificagao

[..]

Alunos e familiares participantes do GES referiram-se as qualificacbes
profissionais e suas atuagdes na sociedade como sendo frutos do GES, assim na

sua manifestagao o aluno Marcio diz:

[...] Porque a Catdlica percebeu que comegou formar, formar, formar
profissionais surdos e a Catélica percebeu que o surdo tinha
capacidade sim né de se formar, de trabalhar! [...] o GES parece que
conseguiu que os olhares fossem pra esses alunos, pra mostrar que
esses alunos tem capacidade né de estudar, de trabalhar [...]

Nas palavras da familiar Marta:
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[..] Os surdos tém... sucesso! Todos os surdos que eu sei que
sairam, que estudaram dentro da Universidade sairam e estado
fazendo os seus trabalhos muito bem, muito bem feito, estdo
trabalhando bem! Eles foram bem embasados!

Expressadas acima, participagdes sociais do surdo, do académico que virou
profissional que continua ativo, agora além das salas da Universidade. A
qualificagdo, a produgado junto aos espacos de trabalho e o reconhecimento social
pelo exercicio profissional, colocam o surdo como sujeito cidadao, que sabe de seus
direitos e os exerce de modo que sua deficiéncia ndo o caracteriza, mas sim seu
desempenho pleno da vida humana.

A possibilidade de participacdo surda, por meio do GES, desde sempre, em
todas as deliberagdes educacionais inclusivas, reforgou sua potencialidade como
participe social. Conforme Oliveira (2008), a cidadania € um processo no qual os
direitos vdo sendo percebidos pelo sujeito e reconhecidos, devido as reivindicagbes
e lutas sociais, pelo Estado.

O GES incentivou o desenvolvimento da cidadania de seus alunos surdos,
familiares e comunidade em geral, uma vez que possibilitou participagao nas agdes
da comunidade académica de forma ampla colocando, o aluno surdo, na posse de
direitos, conforme ensina Oliveira (2008) despertando um sentimento de plenitude

nos membros que se identificam em uma comunidade.



6 CONSIDERACOES FINAIS

A investigacado feita teve como propédsito conhecer o papel do Grupo de
Estudos Surdos na incluséo de alunos surdos na Universidade Catdlica de Pelotas.
A busca pela compreensao do fenbmeno ocorreu pelo conhecimento do Grupo de
Estudos Surdos da Universidade Catodlica de Pelotas, suas agdes e legados.

As politicas publicas educacionais brasileiras tiveram grande avango, desde a
promulgagcdo da Constituicdo Federal de 1988, Carta impulsora da publicagdo de
diversas leis e normas garantidoras do direito a educagao, eleito como um dos
direitos fundamentais. A norma maior foi de encontro da sociedade de massas, que
nao demonstrava interesse pela questdo da educacao inclusiva. Os registros da
época mostram politicas publicas de carater generalista, que objetivavam atender
um maior numero de pessoas. Na pratica, essas politicas geravam atendimentos
precarios, deixando as pessoas com deficiéncia subordinadas a um sistema
formulado para o “padrdao”. No que se refere a educagdo, as pessoas com
deficiéncia nao tinham suas demandas atendidas, os sistemas de ensino ndo tinham
o dever de se adaptar as especificidades dos alunos com deficiéncia.

Esse cenario comeca a mudar com o dispositivo constitucional, que
determinou, como dever do Estado, a garantia do atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de
ensino.

Na mesma linha de regulamentacdo do direito a educagdo, € publicado o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, novamente garantindo o respeito as
necessidades diferenciadas dos alunos com deficiéncia.

Apesar dos avangos nas politicas publicas educacionais, as diretrizes
inclusivas nao se realizaram plenamente, um pouco por conta dos equivocados
entendimentos sobre as deficiéncias, sobre as concepgdes sobre deficiéncia. O trato
com as pessoas com deficiéncias, no campo da educacgao, foi modificando com o
decorrer dos tempos, em linhas gerais, do exterminio “evoluiu-se” para a
segregacao, dessa para a integragéo e, somente muito tempo depois, a concepgao
sobre inclusdo foi eleita como o melhor caminho para o desenvolvimento da

sociedade.
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Especificamente sobre a educagéao inclusiva para surdos, podemos dizer que
o progresso na formulagcédo de politicas publicas educacionais tem uma correlagéo
direta com a forgca dos movimentos sociais da comunidade surda, organizada
politicamente, no inicio dos anos 90. Esses movimentos foram responsaveis pelo
reconhecimento de uma comunicacgéo prépria, a Libras, a partir do que o respeito a
essa Lingua passa a ser encarado como cumprimento de um direito.

No ambito da educacgao superior, as legislagbes comegam a ficar especificas
para as instituicoes de ensino superior a partir da Portaria n° 3.284/2003,
estabelecendo os requisitos de acessibilidade de pessoas com deficiéncia e
instruindo os processos de autorizagdo e de reconhecimento de cursos e de
credenciamento de instituigcdes junto ao Ministério da Educagéo. No seguimento em
2005, com a publicacdo do Decreto n° 5.626/2005, que, dentre varias diretrizes,
estabeleceu a funcdo das universidades na estruturagdo de uma educacéo inclusiva
para surdos. O Decreto fixou como dever das instituicbes de ensino superior incluir a
Libras como objeto de ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de formagao de
professores para a educagao basica, nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de
Traducéo e Interpretagéo de Libras- Lingua Portuguesa.

Anos antes, em 2000, a Universidade Catdlica de Pelotas inicia o processo de
criacdo do Grupo de Estudos Surdos (GES), Grupo que visava contribuir para a
qualificagdo do ensino/aprendizagem universitario, cultivando um Ilugar de
compartilhamento de conhecimento entre surdos e ouvintes.

A analise dos documentos do Grupo de Estudos Surdos da UCPel e a
reflexdo sobre os relatos das entrevistas, revelaram o pioneirismo da Universidade,
na inclusao surda. As agdes inclusivas desenvolvidas nédo se restringiram as salas
da universidade e proporcionaram mais do que acesso e inclusdo na educacao
superior.

Verificou-se que ocorreram dois movimentos no processo de inclusao de
surdos na UCPel. O primeiro movimento foi interno tendo inicio assim que a UCPel
recebeu os primeiros alunos surdos. O segundo foi um movimento que continuou as
agdes de inclusdo de surdos, atingindo outros espagos que n&do sé o académico,
incentivou a conquista pelas realizagbes além da universidade.

As acbes inclusivas realizadas no primeiro movimento do GES desvelaram
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duas como principais agdes para a promoc¢ao da inclusdo de surdos, a presencga do
intérprete de Libras e o que entendemos como abertura a cultura surda. A UCPel
garantiu tradutores intérpretes de Libras para acompanhar os alunos surdos em
todos os eventos da academia e orientou 0 uso da Libras no ambiente universitario.
Deve se destacar que nessa época, inicio dos anos 2000, colocar intérprete de
Libras na universidade, como essencial para a rotina do aluno surdo, foi estar na
vanguarda do processo de inclusdo educacional brasileiro, tendo em vista que a
Libras passou a ser lingua oficial no Brasil somente em 2002, com a publicagdo da
Lei n® 10.436/2002.

Essa garantia, expressa um respeito a diferengca que o GES teve diante da
experiéncia de acolher alunos surdos. O Grupo assegurou a dignidade da pessoa
surda e seu pleno desenvolvimento educacional, numa época em que nao havia leis
que tutelassem esse direito aos surdos.

O GES promoveu agdes inclusivas anteriores as orientacdes e leis nacionais
sobre educacgao inclusiva. Muito antes da publicagdo da Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, diploma internacional da ONU- 2006, que
determinou responsabilidades aos Estados no sentido de promoverem em seus
territérios uma educacgao inclusiva com respeito as diferengcas humanas. Assim, as
acdes do GES, no inicio dos anos 2000, nasceram da particular compreenséo de
fundadores do Grupo, sobre a importancia do respeito a diversidade humana, ja que
nao havia sequer ordenamento supranacional que envolvesse o assunto.

Outro fato que surpreende pela inovagao € o fato de o GES ter valorizado o
profissional intérprete de Libras, com o oferecimento de capacitagao,
aperfeicoamento e certificagdo em Libras, numa época em que essa
regulamentacao ainda nao existia. Os cursos foram oferecidos a toda comunidade
académica, bem como a comunidade externa. Somente em 2006 o Brasil
estabeleceu, em um procedimento oficial, para a certificagdo de profissionais em
Libras o Exame Nacional para a Certificagao de Proficiéncia no uso e no Ensino de
Libras e para a Certificacdo de Proficiéncia na tradugdo e interpretacdo de
Libras/Portugués/ Libras.

A capacitagdo e qualificagdo profissional para o exercicio das funcdes

educacionais, para promog¢ado da educagao inclusiva sdo diretrizes da Politica
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Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, publicada em
2008. O comprometimento social, que a Politica nacional orientava, para garantir a
educacao continuada, até nos niveis mais avangados de ensino, através da
qualificagdo e capacitagao profissional dos professores e demais trabalhadores da
educacéo, ja era vivenciado, anos antes pelo GES que adiantou para Pelotas, a
experiéncia de um espago universitario inclusivo para surdos, antes mesmo de essa
hipbtese ter sido sequer pensada nos gabinetes ministeriais brasileiros.

Dessa forma, o GES institui na UCPel preceitos inclusivos para surdos, que
aparecem em ambito nacional, de forma organizada (PNEEPEI) somente em 2008.
O Grupo trouxe para si a responsabilidade de organizar seu ambiente académico,
garantiu acessibilidade educacional e promoveu a valorizagao das diferencas.

Quanto a valorizagdo da cultura surda, o olhar que os participantes do GES
tiveram sobre o aluno surdo, chama a ateng¢ado, no sentido de que apostaram desde
o inicio, nas potencialidades do aluno surdo, ao invés de colocar o foco das agdes
educacionais na surdez, do aluno.

O Grupo teve notavel sensibilidade em perceber o aluno surdo como
plenamente apto a realizar a graduagé&o e que os ouvintes, professores, colegas, e
funcionarios deveriam aprender a Libras. A necessidade era de conhecimento da
cultura surda, nesse sentido promoveram palestras, seminarios e cursos durantes
anos.

As agdes do GES foram acolhidas pela comunidade académica que entendeu
a importédncia de conhecer o sujeito surdo, seus anseios como aluno, suas
percepgdes sobre o universo dos ouvintes, suas potencialidades enquanto pessoa.

O GES provocou mudanga na forma de ensinar, avaliar e aprender,
expandindo, assim, a inclusdo académica para a realizagdo de conquistas em
ambito social diversos da universidade.

Podemos perceber que esse Grupo, desde que tomou conhecimento da
presencga de alunos surdos na UCPel, buscou formas de acolhimento desses alunos.
Entendeu que a Universidade deveria passar por um processo de adaptagao, para
tal realizaram reunides com toda a comunidade académica, sempre garantindo a
presenca do aluno surdo nos encontros.

Os fundadores do GES disponibilizaram intérpretes em Libras desde o



87

primeiro momento, ao mesmo tempo em que entenderam que o intérprete
representava a essencialidade de uma acdo que deveria ser examinada com
dedicacgdo. A atitude inclusiva impunha mais, a necessidade do conhecimento sobre
a cultura surda. Foi criado o projeto “Desenvolvimento da Educagado Surda na
UCPel".

A Universidade Catdlica de Pelotas, por meio do GES, foi espaco de
discussao constante da cultura surda, promoveu seminarios, oficinas e cursos sobre
o tema da inclusdo surda. As atividades propostas pelo grupo foram permeando os
espacos institucionais e criando uma atitude mais inclusiva na Universidade.

Evidenciamos a interdisciplinaridade do GES que acolhia os conhecimentos
especificos da formagdo académica de cada sujeito participante. O Grupo nao
apresentava fundamentagéao tedrica prévia para a sua criagdo, o embasamento
tedrico surgiu na articulagdo entre teoria e pratica, como orientagdo do como agir,
como forma de descoberta das experiéncias ocorridas em outros lugares que ja
haviam despertado para a importancia do conhecimento da cultura surda. Artigos,
relatos, informacdes sobre encontros sobre educacdo surda, ocorridos em outras
localidades, livros, para estudos sobre o tema, inicialmente sob o ponto de vista
meédico, contribuiram para o aprofundamento dos estudos sobre a questao surda na
educacgao superior. A percepcao inclusiva dos participantes do GES, sobretudo das
fundadoras, promoveu inclusdo tendo como base o respeito a cultura surda.

Os objetivos do GES eram, primeiramente, conhecer a cultura surda, acesso
e inclusao académica para o surdo, contribuicdo da Universidade para a vida do
surdo na sociedade.

A postura inclusiva da Universidade Catdlica de Pelotas, ndo viu na auséncia
de recursos financeiros externos, a impossibilidade de desenvolvimento de suas
agdes inclusivas para surdos. O GES, e suas atividades, como viagens para
seminarios, cursos de aperfeicoamento em Libras, gastos com tradutores intérpretes
foram custeados somente pela UCPel. A politica institucional apoiou o projeto GES,
oportunizou trabalho aos surdos na instituicdo e concedeu bolsas de estudos a eles.

Os documentos mostraram intensa atividade do GES, no inicio dos anos
2000, com cursos, palestras, seminarios. A interagdo com os entes publicos da

cidade e de localidades vizinhas a Pelotas também ficaram evidenciados na
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documentagao do GES.

A formalizacdo do Grupo, ocorreu em 2005, com um processo vinculado a
Escola de Ciéncias Ambientais da UCPel. Os objetivos descritos no projeto, em
linhas gerais, contemplaram a qualificagdo do processo de aprendéncia do aluno
surdo, propondo alternativas diante das necessidades especificas dos surdos na
educacgao superior.

O GES demostrava interesse de participar das ag¢des que levassem ao
desenvolvimento de politicas publicas educacionais inclusivas e para tanto, manteve
rotina de estudos das legislagdes que deliberavam sobre a matéria da educagao
inclusiva e especificamente sobre a Libras, regulamentagbes que foram surgindo
com o passar dos anos, concomitantemente as atividades do Grupo.

Apesar da perceptivel importancia do GES dentro da Universidade, na
comunidade de Pelotas e cidades vizinhas, verifica-se que hoje esta circunscrito ao
grupo de tradutores intérpretes de Libras — GTILs da UCPel.

A despeito de ndo mais existir como Grupo de Estudos Surdos, conseguiu
projecao no sentido de que a difusdo da cultura surda foi o inicio e ndo o fim de um
projeto que perdurou por mais de uma década na UCPel e para além da dela,
produziu mais do que acesso e inclusdo académica, impulsionou a incluséo cidada.

A inclusédo cidada promovida pelo GES, foi um feito despretensioso que se
estabeleceu como consequéncia das agdes inclusivas promovidas pelo Grupo,
desde o inicio. O GES projetou seus feitos para além das salas da universidade,
quando conseguiu dar continuidade a inclusdo aos bancos universitarios em um
desdobramento social, no qual o aluno surdo foi reconhecido como profissional
habilitado, qualificado, atuante, que marca presenga na sociedade pela sua
competéncia profissional e ndo pela surdez.

A valorizagdo do surdo na construgdo dos encaminhamentos inclusivos na
Universidade e a compreensao de que a educacao superior deve ser participativa,
democratica, fez do GES um grupo com alta percepg¢ao da educagao como direito
humano, realizando dimensdes do processo de aprendizagem que vao além do
conhecimento cientifico e académico. O Grupo teve sensibilidade para compreender
o ‘valor da dimenséo estética’ e da ‘dimensao dos relacionamentos’ como essenciais

na promogao da inclusdo educacional.
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Nesse sentido, o GES, contribuiu para a promog¢ao da autonomia dos alunos
surdos completamente a vontade no ambiente académico, de tal maneira que neles
gerou o sentimento de pertencimento do lugar educacional e da sociedade como um
todo. Também, promoveu vinculos de interagdo e de compreensdo sobre a
diversidade humana, o respeito as diferengcas na composicdo de uma educacao
contra qualquer discriminacgao.

Tudo isso permitiu que emergisse a potencialidade do sujeito surdo como
participe social, que percebeu sua forga para buscar, exigir e exercer seus direitos

educacionais e promoveu o exercicio pleno da cidadania.
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APENDICES



APENDICE A- ROTEIRO DE ENTREVISTA - FUNDADORES DO GRUPO DE
ESTUDOS SURDOS

Nome:
Formacéao académica:
Experiéncia profissional:

1. Como surgiu o GES da UCPEL? Quais foram as forgas propulsoras do
seu nascimento?

2. Quais estratégias foram desenvolvidas pelo GES no inicio da sua
trajetoria? Quais se mantiveram? Quais foram abolidas? Por qué?

3. Quais foram os fundamentos tedricos utilizados para a criagao do
GES?

4. Descreva como era o contexto brasileiro no que se refere a incluséo
educacional de alunos surdos a época da criagao do GES?

5. Como a comunidade académica (professores, alunos, funcionarios)
reagiu frente a criagao do GES?

6. Na experiéncia da inclusao dos surdos na UCPEL quais fatos politicos
podem ser destacados como incentivadores ou obstaculizadores do projeto do
GES?

7. Como foram estabelecidas as atividades do GES? Quais foram as
primeiras acdes? Como eram definidas as atividades? Quais?

8. Quais os resultados alcangados no processo de inclusdo de surdos na
UCPEL?
9. Os alunos surdos que se matriculavam na UCPEL sabiam de antemao

que existia o GES? Qual a reagdo quando ficavam sabendo? Como vocé percebia o
desenvolvimento académico dos surdos na UCPEL, desde a criagdo do GES?



10. Como vocé percebe a interagao social do aluno surdo, desde a criagao
do GES?

11.  Quais perspectivas de inclusao na universidade, relatadas pelos alunos
surdos mais chamam a atencéo? Fale sobre elas.

12.  Na sua visdo, qual o significado do GES para os alunos surdos?

13. O que vocé conhece sobre as diretrizes da Convencao Internacional
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e seu Protocolo facultativo
(ONU/2006)? Em caso afirmativo vocé percebe que as garantias estabelecidas por
essa Convencao, estavam presentes na fundagaono GES? Por qué?

14. Vocé conhece os preceitos constitucionais, acerca da educagao?
Quais? Fale sobre eles? O que vocé sabe sobre as garantias que a Constituigao
Federal traz em termos de educacdo? E especificamente sobre a educacdo de
pessoas com deficiéncia? Vocé sabe o que diz a Constituicao?

15. Como vocé percebe a publicagcdo da Politica de educagao especial na
perspectiva da educacgao inclusiva na pratica educacional do GES?

16. Vocé tem conhecimento sobre a legislagdo especifica que trata sobre o
atendimento educacional especializado? Caso afirmativo, diga se vocé entende esta
legislagdo como abrangente o suficiente para a educagdo de surdos no ensino
superior? Por qué?

17. Como a publicagéo da Lei de Libras influenciou a rotina académica na
UCPEL?

18. O GES nasceu ou se fundamentava em alguma legislagado, diretriz,
etc?

19. Vocé quer falar sobre algum aspecto do GES e/ou seu contexto que
entende relevante e que nao foi abordado nesta entrevista?



APENDICE B- ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROFESSORES E FUNCIONARIA
ATUANTES NO GRUPO DE ESTUDOS SURDOS

Nome:
Formacao académica:
Experiéncia profissional:

1. Desde quando vocé tem conhecimento do GES? Como conheceu o
GES? Qual a sua viséo sobre o grupo?

2. O que vocé sabe sobre o surgimento do GES da UCPEL? Sabe relatar
quais foram as forgas propulsoras do seu nascimento?

3. Quais as estratégias desenvolvidas pelo GES?

4. Quais foram os fundamentos tedricos utilizados para o
desenvolvimento das suas atividades no GES?

5. Descreva como era o contexto brasileiro no que se refere a incluséo

educacional de alunos surdos na época que vocé comegou a colaborar no projeto do
GES?

6. Como a comunidade académica reage frente as atividades do GES?
7. Na experiéncia da inclusao dos surdos na UCPEL quais fatos politicos

podem ser destacados como incentivadores ou obstaculizadores do projeto do
GES?

8. Como vem sendo estabelecidas as atividades do GES? Quais foram
asacdes mais importantes, no seu ponto de vista?Como sio definidas as atividades?

9. Quais os resultados alcangados no processo de inclusdo de surdos na
UCPEL?

10. Como vocé percebe o desenvolvimento académico dos surdos na
UCPEL?

11. Como vocé percebe a interacao social do aluno surdo?



12.  Quais perspectivas de inclusdo na universidade mais chamam a
atencao? Fale sobre elas.

13.  Na sua visdo, qual o significado do GES para os alunos surdos?

14. O que vocé conhece sobre as diretrizes da Convencgao Internacional
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e seu Protocolo facultativo
(ONU/2006)? Em caso afirmativo vocé percebe as garantias estabelecidas por essa
Convencao, presentes no GES? Por qué?

15.  Vocé conhece os preceitos constitucionais, acerca da educacgao?
Quais? Fale sobre eles? O que vocé sabe sobre as garantias que a Constituigao
Federal traz em termos de educacdo? E especificamente sobre a educacdo de
pessoas com deficiéncia? Vocé sabe o que diz a Constituigdo?

16. Que conhecimento vocé tem sobre a Politica de educagao especial na
perspectiva da educagao inclusiva? Como vocé percebe as diretrizes presentes
nessa politica, na pratica educacional do GES?

17.  Vocé tem conhecimento sobre a legislagdo especifica que trata sobre o
atendimento educacional especializado? Caso afirmativo, diga se vocé entende esta
legislagdo como abrangente o suficiente para a educagdo de surdos no ensino
superior? Por qué?

18. Como a publicagéo da Lei de Libras influenciou a rotina académica na
UCPEL?

19. O GES nasceu ou se fundamentava em alguma legislagado, diretriz,
etc?

21.Como vocé percebe o aluno surdo no ambiente académico? Com
autonomia? Dependente do intérprete? Fale a respeito.

22. Vocé quer falar sobre algum aspecto do GES e/ou seu contexto que
entende relevante e que nao foi abordado nesta entrevista? Caso afirmativo aponte
a questao e fale sobre ela.



APENDICE C- ROTEIRO DE ENTREVISTA - INTERPRETE DO GRUPO DE
ESTUDOS SURDOS

Nome:
Formacao académica:

Experiéncia profissional:

1. Desde quando vocé trabalha no GES? Como se oportunizou o trabalho
no GES?
2. Como vocé cogitou possibilidade de trabalhar no GES? O que vocé

avaliou como positivo? E como negativo? Por qué?

3. O que vocé sabe sobre o surgimento do GES da UCPEL? Sabe relatar
quais foram as forgas propulsoras do seu nascimento?

4. Quais estratégias vém sendo desenvolvidas pelo GES desde que vocé
comecgou a trabalhar no GES? Quais se mantiveram? Quais foram abolidas? Por
qué?

5. Quais foram os fundamentos tedricos utilizados para o
desenvolvimento das suas atividades no GES?

6. Descreva como era o contexto brasileiro no que se refere a inclusédo
educacional de alunos surdos na época que vocé iniciou seu trabalho junto ao GES?

7. Como a comunidade académica (professores, alunos, funcionarios)
reagiu frente as atividades do GES?

8. Na experiéncia da inclusdo dos surdos na UCPEL quais fatos politicos
podem ser destacados como incentivadores ou obstaculizadores do projeto do
GES?



9. Como vem sendo estabelecidas as atividades do GES? Quais foram
asacdes mais importantes, no seu ponto de vista?Como sao definidas as atividades?
Quais?

10.  Quais os resultadosalcangados no processo de inclusdo de surdos na
UCPEL?

11.  Como vocé percebe o desenvolvimento académico dos surdos na
UCPEL?

12. Como vocé percebe a interagao social do aluno surdo?

13. Quais perspectivas, de inclusdo na universidade, relatadas pelos
alunos surdos mais chamam a atencao? Fale sobre elas.

14. Na sua visao, qual o significado do GES para os alunos surdos?

15. O que vocé conhece sobre as diretrizes da Convencgao Internacional
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e seu Protocolo facultativo
(ONU/2006)? Vvocé percebe que as garantias estabelecidas por essa Convencéo,
estavam presentes na fundagéo no GES? Por qué?

16. Vocé conhece os preceitos constitucionais, acerca da educacgao?
Quais? Fale sobre eles? O que vocé sabe sobre as garantias que a Constituigao
Federal traz em termos de educacdo? E especificamente sobre a educagdo de
pessoas com deficiéncia? Vocé sabe o que diz a Constituicao?

17. O que vocé conhece acerca da Politica de educacao especial na
perspectiva da educacdo inclusiva? Como vocé percebe as diretrizes nessa
politicana pratica educacional do GES? Presentes? Ausentes? Fale a respeito.

18.  Vocé tem conhecimento sobre a legislagdo especifica que trata sobre o
atendimento educacional especializado? Caso afirmativo, diga se vocé entende esta
legislagdo como abrangente o suficiente para a educagdo de surdos no ensino
superior? Por qué?

19. Como a publicagédo da Lei de Libras influenciou a rotina académica na
UCPEL?



20. Como vocé percebe o aluno surdo no ambiente académico? Com
autonomia? Dependente do intérprete? Fale a respeito.

21.  Vocé quer falar sobre algum aspecto do GES e/ou seu contexto que
entende relevante e que nao foi abordado nesta entrevista? Caso afirmativo aponte
a questao e fale sobre ela



APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA - ALUNOS SURDOS
PARTICIPANTES DO GRUPO DE ESTUDOS SURDOS

Nome:
Curso:

1. Em que ano voceé iniciou seus estudos na UCPEL? Que curso vocé
faz? Por que escolheu este curso?

2. Quando vocé se matriculou na UCPEL vocé ja sabia da existéncia do
GES?
3. Como ficou sabendo? Quais expectativas foram criadas por vocé

quando da ciéncia do GES?

4, Quais estratégias vém sendo desenvolvidas pelo GES desde que vocé
comecgou a estudar na UCPEL? Quais se mantiveram? Quais foram abolidas? Por
qué?

5. Quais foram os fundamentos tedricos utilizados para o
desenvolvimento das atividades no GES?

6. Quais dificuldades académicas vocé destaca como mais relevantes na
educacgao superior para os surdos?

7. Descreva como era o contexto brasileiro no que se refere a incluséo
educacional de alunos surdos na época que voceé iniciou seus estudos na UCPEL?

8. Como a comunidade académica (professores, alunos, funcionarios)
reage frente asatividades do GES?

9. Na experiéncia da inclusdo dos surdos na UCPEL quais fatos politicos
vocé destaca como incentivadores ou obstaculizadores do projeto do GES?

10. Como vem sendo desenvolvidas as atividades do GES? Quais foram
asacdes mais importantes, no seu ponto de vista?Como sao definidas as atividades?
Quais?

11. O que vocé percebe como resultado no processo de inclusdao de
surdos na UCPEL?



12. Como vocé percebe o desenvolvimento académico dos surdos na
UCPEL?

13. Como vocé percebe a interagao social do aluno surdo?

14. Quais perspectivas, de inclusdo na universidade, relatadas pelos
alunos surdos mais chamam a atencao? Fale sobre elas.

15. Qual o significado do GES para vocé?

16. Vocé conhece as diretrizes da Convengao Internacional sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia e seu Protocolo facultativo (ONU/2006)? Em
caso afirmativo vocé percebe que as garantias estabelecidas por essa Convencgéo,
estdo presentesno GES? Por qué?

17. Vocé conhece as garantias constitucionais, acerca da educagao?
Quais? Expresse sua opinido sobre elas. E especificamente sobre a educacao de
pessoas com deficiéncia? Vocé sabe o que diz a Constituigdo?

18. Vocé conhece a Politica de educacao especial na perspectiva da
educacao inclusiva? Caso afirmativo manifeste como vocé percebe a publicacido da
Politica de educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva na pratica
educacional do GES?

19. Vocé conhece a legislagdo especifica que trata sobre o atendimento
educacional especializado? Caso afirmativo, manifeste se vocé entende esta
legislagcdo como abrangente o suficiente para a educagdo de surdos no ensino
superior? Por qué?

20. Como a publicagdo da Lei de Libras influenciou a rotina académica na
UCPEL?
21. Como vocé sente-se no ambiente académico? Com autonomia?

Dependente do intérprete? Fale a respeito.



22. Vocé quer expressar-se sobre algum aspecto do GES e/ou seu
contexto que entende relevante e que ndo foi abordado nesta entrevista? Caso
afirmativo aponte a questao e fale sobre ela.



APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA — FAMILIAR PARTICIPANTE DO
GRUPO DE ESTUDOS SURDOS DA UCPEL

Nome:

Profissao:

1. O que vocé sabe sobre o nascimento do GES da UCPEL? O que
impulsionou o seu surgimento?

2. Quais estratégias de inclusao desenvolvidas pelo GES, vocé conhece?
Quais se mantiveram? Quais foram abolidas? Por qué?

3. Descreva como era o contexto educacional, no que se refere a inclusédo
educacional de alunos surdos, vivenciado por seu familiar antes da experiéncia
educacional na UCPEL/GES?

4. Como vocé percebe a rotina de estudos e vida académica vivenciada
por seu familiar na UCPEL?

5. Como vocé percebe a comunidade académica (professores, alunos,
funcionarios) frente a experiéncia do GES?

6. Na experiéncia da inclusao dos surdos na UCPEL quais fatos politicos
podem ser destacados como incentivadores ou obstaculizadores do projeto do
GES?

7. Vocé sabe relatar sobre como sdo estabelecidas as atividades do
GES? Qual a participagao familiar?

8. No seu ponto de vista, quais os resultados alcancados no processo de
inclusao de surdos na UCPEL?

9. Como vocé ficou sabendo da existéncia do GES? Qual a reacido da
familia quando soube da oportunidade de participacdo no GES?

10. Como vocé percebe o desenvolvimento académico do seu familiar na
UCPEL, desde a criacao do GES? Fale a respeito.



11. Como vocé percebe a interacdo social de seu familiar, apoés o
desenvolvimento de atividades junto ao GES?

12. Quais perspectivas, de inclusdo na universidade, relatadas por seu
familiar mais chamam a atengao? Fale sobre elas. E vocé? Quais suas perspectivas
com relagdo ao GES? Entende o grupo como essencial para o desenvolvimento
académico de seu familiar? Por qué? E para a interagao social em geral? O GES
tem auxiliado?

13. Na sua visao, qual o significado do GES para os alunos surdos, em
especial para o seu familiar?

14. Vocé conhece, ja ouvi falar sobre as diretrizes da Convengao
Internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e seu Protocolo
facultativo (ONU/2006)? Em caso afirmativo vocé percebe que as garantias
estabelecidas por essa Convencgao, estao presentes no GES? Por qué?

15.  Vocé conhece as garantias constitucionais, acerca da educagao?
Quais? Fale sobre elas? E especificamente sobre a educacdo de pessoas com
deficiéncia? Vocé sabe o que diz a Constituigao?

16. Vocé conhece, ja ouviu falar sobre a Politica de educacéo especial na
perspectiva da educagao inclusiva? Na pratica educacional do GES, vocé percebe o
estabelecimento de estratégias que a politica nacional determina? Quais?

17. Vocé conhece, ja ouviu falar, sobre o atendimento educacional
especializado? Vocé acha que no GES é realizado um atendimento educacional
especializado? Por qué?

18. Vocé sabe que a Libras é considerada, por lei, uma lingua oficial no
Brasil? Vocé acha que esta determinagao legal faz alguma diferenca?

19. Quando vocé comegou a participar do GES, vocé foi informado (a)
sobre alguma legislagdo ou politica que fundamentava as a¢des do GES? Fale a
respeito.

20. Vocé quer falar sobre algum aspecto do GES e/ou seu contexto que
entende relevante e que nao foi abordado nesta entrevista?



