UNIVERSIDADE CATOLICA DE PELOTAS
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E TECNOLOGICAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

André Firpo Bevilaqua

LINGUAGENS E TECNOLOGIAS A SERVICO DE UMA ETICA
MAIOR: A PRODUCAO DE RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS
NO VIES DOS LETRAMENTOS CRITICOS

Pelotas, RS
2017



André Firpo Bevilaqua

LINGUAGENS E TECNOLOGIAS A SERVICO DE UMA ETICA MAIOR: A
PRODUCAO DE RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS NO VIES DOS
LETRAMENTOS CRITICOS

Dissertacao apresentada ao Programa de POs-
Graduagdo em Letras como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Mestre em Letras —
Linguistica Aplicada.

Orientador: Prof. Dr. Vilson José Leffa

Pelotas, RS
2017



Dados Internacionais de Catalogacéo na Publicac&o (CIP)

B571l Bevilaqua, André Firpo
Linguagens e tecnologias a servico de uma ética maior: a producéo de
recursos educacionais abertos no viés dos letramentos criticos. / André
Firpo Bevilaqua — Pelotas: UCPEL, 2017.

114 1.
Dissertagdo (mestrado) — Universidade Catolica de Pelotas, Mestrado em
Letras, Pelotas, BR-RS, 2017. Orientador: Vilson José Leffa.

1. REA. 2. letramentos criticos. 3. ensino de linguas online. I. Leffa, Vilson
José, or. Il. Titulo.

CDD 400

Ficha catalografica elaborada pela bibliotecéria Cristiane de Freitas Chim CRB 10/1233




André Firpo Bevilaqua

LINGUAGENS E TECNOLOGIAS A SERVICO DE UMA ETICA MAIOR: A
PRODUCAO DE RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS NO VIES DOS
LETRAMENTOS CRITICOS

Dissertacao apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Letras como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Mestre em Letras —
Linguistica Aplicada.

Aprovado em 11 de dezembro de 2017:

Vilson José Leffa, Dr. (UCPEL)
(Presidente/Orientador)

Camila Lawson Scheifer, Dr2. (FURG)

Vanessa Ribas Fialho, Dr2. (UFSM)

Pelotas, RS
2017



AGRADECIMENTOS:

Ao orientador, Vilson José Leffa, pela compreensao, interesse, dedicacao e
amizade acima da média. O senhor € uma inspiracdo enquanto pesquisador e ser
humano. Sem a sua ajuda este trabalho dificilmente seria possivel.

As professoras Vanessa Ribas Fialho e Camila Lawson Scheifer, pelas
valiosas contribuicdes durante todo o processo. Também agradeco pela leitura
atenta do trabalho e pelo carinho de terem aceitado participar desta etapa da defesa.

Ao corpo docente do Programa de Pds-graduacdo em Letras da
Universidade Catodlica de Pelotas (UCPEL), pela cordialidade e pelas contribuicbes
diretas ou indiretas para a pesquisa.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
pelo incentivo concedido. Sem esse incentivo, a pés-graduacdo ndo passaria de um
sonho para mim.

Aos familiares, pelo amor, compreensédo, incentivo e apoio de sempre.
Especialmente a Maria Reny Firpo Bevilagua (mé&e), a Roberto Martim Bevilaqua
(pai), Roberta Firpo Bevilagua (irmd), Arthur Firpo Bevilaqua (irm&o), a Reny Gallo
Firpo (avd), a Lorena Jornada Bevilagua (sobrinha) e Enrico Jornada Bevilaqua
(sobrinho). Vocés sao a traducgéo do que é o amor.

As amigas Carmen Lucia dos Santos Kieling e Helena dos Santos Kieling,
pela hospitalidade e calorosa recepcdo durante os dois anos de mestrado. Nunca
VOU esquecer o que Vocés fizeram por mim.

Aos(as) demais companheiros(as) de jornada terrestre, pelo carinho e
companheirismo costumeiros. Um agradecimento especial a José Carlos Pinto
Leivas, Claureci Dias, Jade Krug, Alan Ricardo Costa, Valéria Paim, Luciane
Bernardi de Souza, Gabriela llha, Sara Lemos, Salette Mafalda, Sidnei Lovatto,
Louise da Silveira e tantos(as) outros(as).



EPIGRAFE

¢, Qué tal si deliramos por un ratito? ¢Qué tal si clavamos los ojos mas alla
de la infamia para adivinar otro mundo posible?

(Eduardo Galeano)



RESUMO:

A Linguistica Aplicada Critica (LAC) surgiu com o compromisso de desenvolver
epistemologias mais responsivas a sociedade contemporanea, sobretudo no que diz
respeito as questdes de género, raca, classe, entre outras. No que tange ao eixo
especifico do ensino de linguas estrangeiras, o grande desafio tem sido investigar
de que maneira linguagens e tecnologias podem contribuir para a atual agenda da
LAC, questionamento para o qual a perspectiva dos Letramentos Criticos oferece
importantes proposicdes. Diante do exposto, o objetivo geral deste trabalho é criar
inteligibilidade sobre a produgcdo de materiais de ensino digitais, tais como 0s
Recursos Educacionais Abertos (REA), com base em uma concepcao tedrica
particular, isto é, a perspectiva dos Letramentos Criticos. Como objetivos
especificos, este estudo pretende: a) analisar em que medida os REA desenvolvidos
em uma formacdo com educadores(as) de Espanhol como Lingua Estrangeira
(E/LE) ficaram de acordo com o0s pressupostos teorico-metodolégicos dos
Letramentos Criticos; b) apresentar a visdo dos(as) educadores(as) sobre o
processo de producdo de REA na perspectiva dos Letramentos Criticos; ¢) avaliar o
Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO) no que concerne
a producdo de materiais no viés dos Letramentos Criticos. Com relacdo a
metodologia, a investigacdo é qualitativa de cunho fenomenoldgico, tendo como
fonte de coleta de dados tanto entrevistas semiestruturadas quanto o banco de
atividades do proprio ELO. Os resultados indicam que REA produzidos ora revelam
maior apreensdo dos pressupostos teodrico-metodologicos dos Letramentos Criticos,
ora demonstram certo distanciamento de tal perspectiva. De qualquer forma, é
possivel identificar que, no depoimento dos(as) educadores(as), ha alguma clareza
quanto aos aspectos tedrico-metodoldgicos contemplados (ou ndo) em seus REA,
ratificando o carater formativo da producdo de materiais de ensino. Por fim, vale
ressaltar que, na visdo dos educadores(as), o ELO ndo apresenta restricbes quanto
a producdo de REA na Gtica dos Letramentos Criticos.

Palavras-chave: REA; Letramentos Criticos; Ensino de Linguas Online.



RESUMEN:

La Linguistica Aplicada Critica (LAC) surgido con el compromiso de desarrollar
epistemologias mas responsivas a la sociedad contemporanea, sobre todo en lo que
dice respeto a las cuestiones de género, raza, clase, entre otras. En lo que se refiere
al eje especifico de la ensefianza de lenguas extranjeras, el gran desafio ha sido
investigar de que manera lenguajes y tecnologias pueden contribuir para la actual
agenda de la LAC, cuestionamiento para el cual la perspectiva de la Literacidad
Critica ofrece importantes proposiciones. Ante lo expuesto, el objetivo general de
este trabajo es crear inteligibilidad sobre la produccion de materiales de ensefianza
digitales, tales como los Recursos Educativos Abiertos (REA), con base en una
concepcion tedrica particular, esto es, la perspectiva de la Literacidad Critica. Como
objetivos especificos, este estudio pretende: a) analizar en qué medida los REA
desarrollados en una formacion con educadores(as) de Espafiol como Lengua
Extranjera (E/LE) quedaron de acuerdo con los presupuestos tedrico-metodolégicos
de la Literacidad Critica; b) presentar la visién de los(as) educadores(as) sobre el
proceso de produccion de REA en la perspectiva de la Literacidad Critica; c) evaluar
el Sistema de Autoria Abierto (SAA) Ensefianza de Lenguas Online (ELO) en lo que
concierne a la produccion de materiales en el sesgo de la Literacidad Critica. Con
relacion a la metodologia, la investigacion es cualitativa de cufio fenomenoldgico,
teniendo como fuente de colecta de datos tanto entrevistas semiestructuradas como
el banco de actividades del propio ELO. Los resultados indican que los REA
producidos, ora revelan mayor aprehension de los presupuestos tedrico-
metodoldgicos de la Literacidad Critica, ora demuestran cierto distanciamiento de tal
perspectiva. De todos modos, es posible identificar que, en los testimonios de los(as)
educadores(as), hay alguna claridad cuanto a los aspectos tedrico-metodoldgicos
contemplados (0 no) en sus REA, ratificando el caracter formativo de la produccion
de materiales de ensefianza. Por fin, vale resaltar que, en la vision de los(as)
educadores(as), el ELO no presenta ninguna restriccion cuanto a la produccion de
REA en la 6ptica de la Literacidad Critica.

Palabras-llave: REA; Literacidad Critica; Ensefianza de Lenguas Online.



FIGURAS

Figura 1:

de Letramentos Criticos

Figura 2:
Figura 3:
Figura 4:
Figura 5:
Figura 6:
Figura 7:
Figura 8:
Figura 9:

Figura 10:
Figura 11:
Figura 12:
Figura 13:
Figura 14:
Figura 15:
Figura 16:
Figura 17:
Figura 18:
Figura 19:
Figura 20:
Figura 21:
Figura 22:
Figura 23:
Figura 24:
Figura 25:
Figura 26:
Figura 27:
Figura 28:
Figura 29:

LISTA DE ILUSTRACOES

Mapa conceitual de conceitos da Pedagogia Critica que informam a noc¢éo

26

Mapa conceitual das raizes dos Letramentos Criticos 30
Questionério do site da Creative Commons . 38
Cddigo da licenca do site da Creative Commons____ 38
Paginainicial do ELO 43
Importar médulos noeLo.__._.._............... o 46
Licenca automaticaCCBY-NC_ 47
REA educadora Fernanda (modulo hipertexto) ...~ 58
REA educadora Fernanda (modulo escrita livre) 59
REA educadora Fernanda (médulo sequéncia) . 60
REA educadora Fernanda (médulo cloze) . 61
REA educadora Fernanda (médulo memoria) .~ 62
REA educadora Fernanda (modulo quiz — mdltiplaescolha) 63
REA educadora Fernanda (médulo quiz — dialégica) 64
REA educadora Fernanda (médulo organizador) . 66
REA educadora Fernanda (mdédulo eclipse —instru¢éo) 67
REA educadora Fernanda (modulo eclipse — muasicaElla) 68
REA educadora Fernanda (médulo escrita livre) 69
REA educadora Fernanda (feedback do médulo quiz — dialégica) .. 72
REA educadora Cecilia (médulo hipertexto) . 76
REA educadora Cecilia (médulo meméria) ... 77
REA educadora Cecilia (médulo de cloze) . 78
REA educadora Cecilia (médulo de eclipse) . 79
REA educadora Cecilia (médulo de sequéncia) . 81
REA educadora Cecilia (modulo de quiz — multiplaescolha) . 82
REA educadora Cecilia (médulo de quiz — dialégica)_____ 83
REA educadora Cecilia (médulo de organizador) . 84
REA educadora Cecilia (médulo escrita livre) . 85
Reportagem sobre habito de consumo do Greenpeace . . . 87



Figura 30: REA educadora Nice (mddulo hipertexto) 91

Figura 31: REA educadora Nice (moédulo memoria) 92
Figura 32: REA educadora Nice (mOdulo sequéncia) . 93
Figura 33: REA educadora Nice (mOdulo eClipSe) 94
Figura 34: REA educadora Nice (moOdulo Cloze) 95
Figura 35: REA educadora Nice (médulo dialégica) . 96
Figura 36: REA educadora Nice (médulo escrita livre) 97
Figura 37: REA educadora Nice (m&dulo organizador) 98
Figura 38: REA educadora Nice (modulo escrita livre) 99
Figura 39: Reportagem sobre os jogos Ballena Azul e BallenaRosa____ ... . 101
QUADROS

Quadro 1: Conceitos da Pedagogia Critica que informam a perspectiva dos

Letramentos Criticos 23
Quadro 2: Licengas Creative COMMONS 39
Quadro 3: M6dulosdoeELO______ 44

Quadro 4: REA produzidos na formacao 56



LISTA DE ABREVIACOES

Creative Commons (CC)

Ensino Comunicativo de Linguas (ECL)
Ensino de Linguas Online (ELO)
Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE)
Ferramenta de Autoria do Professor (FAP)
Lingua Estrangeira (LE)

Linguistica Aplicada (LA)

Linguistica Aplicada Critica (LAC)

Objetos de Aprendizagem (OA)

Recurso Educacional Aberto (REA)
Sistema de Autoria Aberto (SAA)
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)

Tecnologias Digitais da Informacéo e da Comunicacédo (TDIC)



SUMARIO

1. CONSIDERAGOES INICIAIS | ...oooooioeeeeeeesseeeeeeeesseceeeeeessseeenseessseeeeeeeee s 12
1.1 Trajetoria académico-profissional 12
1.1.1 Objetivos e justificativas para o desenvolvimento da pesquisa_______.. . 14
1.1 2 Estrutura da diSSeraGa0 16
2. FUNDAMENTAGAO TEORICA ____....oooooioeeeeeeeseeeeeeseesseeeeeeeeesssceeeeseessaseeeneesss 17
2.1 Linguistica Aplicada Critica, Indisciplinar ou Transgressiva______ 17
2. 1. L Pedagogia CritiCa, 19
2.1.2 Letramentos Criticos: construindo um entendimento. 26
2.2 Recursos Educacionais Abertos (REA) para o ensino criticode E/LE._ 34
2.2.1 Licencas de uso Creative Commons 37
2.2.2 Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO) 41
3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS _____.........ooooooooooreeeceeeeeeeesesseseeeeeeseeesssss 48
3.1 Caracterizacdo da pesquisa______ 48
3.1.1 Formacao em materiais para o ensino critcode E/LE___ 49
3.1.2 Participantes da PeSqUISa 52
3.1.3 Instrumentos e estratégias da coletade dados . . 54
4. RESULTADOS E DISCUSSOES _..........oooooooeeeeeeesseoeeeeeeesseceeeeesessseeeeseessssceeeesesss 56
4.1 Fernanda 57
4110REAdeFemanda 57
4.1.2 Possiveis redirecionamentos para o REA de Fernanda__ 71
4.1.3 Avisdo de Fernanda sobre o REA produzido 72
4.1.4 A avaliagdo de Fernanda para 0o ELO 74
A GO 75
4.2.1 O REA e CeCilia 75
4.2.2 Possiveis redirecionamentos parao REA de Cecilia______ . 86
4.2.3 Avisdo de Cecilia sobre 0 REA produzido._ 88
4.2.4 Aavaliacdo de Ceciliapara 0 ELO 89
B B NI 90
4.3.1 O REAAE NICE 90
4.3.2 Possiveis redirecionamentos para o REA de Nice . 100
4.3.3 Avisdo de Nice sobre o REA produzido___ 103
4.3.4 A avaliagdo de Nice para 0 ELO 104



5. CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

ANEXOS



12

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Este capitulo est4 organizado em trés partes. Na primeira, apresento uma
breve retrospectiva da minha trajetéria profissional, com énfase em etapas que,
conforme percebo, contribuiram de forma mais intensa para o desenvolvimento
desta pesquisa. Na segunda, trato dos objetivos primarios e secundarios deste
estudo, assim como das principais justificativas para o seu desenvolvimento. Na

terceira, explico como esta dissertacdo esta organizada.

1.1 Trajetoria académico-profissional

Em 2012, quando retornei de um intercambio académico-cultural que havia
feito em Montevidéu, capital do Uruguai, comecei a participar do grupo de pesquisa
“Internet e ensino de E/LE, no qual tive a oportunidade de investigar sobre o papel
das Tecnologias Digitais da Informagdo e da Comunicagao (TDIC) no ensino de
Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE). Esse grupo foi de extrema importancia
para a minha formacao, visto que nele realizei minha primeiras leituras e producfes
académicas sobre WebQuests, Repositérios de Materiais para o ensino de E/LE,
Objetos de Aprendizagem (OA), Objetos de Aprendizagem de Linguas (OAL),
Ferramentas de Autoria do Professor (FAP), Recursos Educacionais Abertos (REA),
entre outros aspectos.

Em seguida, comecei a participar do projeto de extensdo "LINC/CELS", em
um primeiro momento, como monitor, depois, como tutor. Com a participa¢cdo no
grupo de pesquisa e no projeto de extensdo, algumas relacbes entre ambos,
naturalmente, comecaram a surgir, modificando, pouco a pouco, ndo apenas 0 modo
como eu utilizava as TDIC nas aulas E/LE, mas também as minhas producdes
académicas sobre o assunto.

Desde entdo, tenho atuado, ora em contextos que favorecem mais 0 uso das
TDIC no ensino de E/LE, em cenarios onde o trabalho com tais recursos nédo é tdo
auspicioso. E, na relacéo Teoria/Pratica, venho depreendendo que as TDIC, per se,
ndo oferecem grandes contribuicbes as praticas educativas, mas, se utilizadas com
responsabilidade ética, podem auxiliar na construcdo de um ensino de E/LE mais

responsivo a sociedade contemporanea.
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Para mencionar uma experiéncia que favoreceu o uso das TDIC no ensino de
E/LE, reporto-me ao caso do programa "E-tec: idiomas sem fronteiras"”, no qual os
cursos de linguas foram ofertados via ambiente virtual Moodle. Nessa ocasido,
quando discordei do paradigma de ensino que fundamentava os materiais do
programa, consegui complementé-los com um Recurso Educacional Aberto (REA)*
mais condizente, a0 menos, com a visdo educacional que tinha naquela época
(BEVILAQUA, 2015).

Para citar um ambiente menos auspicioso para o uso das TDIC no ensino de
E/LE, aludo ao caso do Pré-Universitario Popular Alternativa (PUPA), no qual
encontrei algumas barreiras para um trabalho nessa direcdo, principalmente no que
concerne a falta de uma infraestrutura adequada para o uso da internet. Mesmo
assim, acredito que as minhas praticas pedagodgicas nunca ficaram totalmente
destituidas de tais recursos, visto que, sempre que possivel e necessario, fazia uso
das poucas ferramentas disponiveis (computador, projetor, caixa de som, etc.) nas
aulas de E/LE ministradas nesse local.

Em contrapartida, vale destacar que o PUPA foi um dos ambientes de
trabalho que mais contribuiu para a minha formagdo enquanto pedagogo critico,
visto que nesse contexto, desde o primeiro dia, precisei repensar inimeras vezes 0
papel de linguagens e tecnologias para a construgcdo de uma sociedade menos
desigual. No PUPA, tornei-me mais exigente ndo apenas quanto a disciplina que
ministrava, em sentido estrito, mas também no que tange aos outros aspectos
inerentes ao educador progressista, incluindo o papel das TDIC.

Atualmente, no ambito da Universidade Aberta do Brasil (UAB), onde atuo
como tutor da Licenciatura em Letras Espanhol da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), as praticas pedagogicas dependem de certo dominio das TDIC.
Nesse contexto, assim como no caso do programa "E-tec: idiomas sem fronteiras”,
as aulas sdo oferecidas via ambiente virtual, onde integramos entrevistas,
documentarios, artigos, video-aulas, entre outros materiais.

Quando ingressei no Mestrado em Letras/Linguistica Aplicada da
Universidade Catdlica de Pelotas (UCPel), tive contato com bases tedricas que me
ajudaram a pensar de maneira ainda mais profunda sobre o uso ético das TDIC nas

aulas de E/LE. Na pos-graduacdo, em disciplinas como "Paradigmas de

Y Em um primeiro momento, apresento os REA como materiais didaticos digitais. Esse conceito,
porém, sera aprofundado no segundo capitulo desta dissertagéo.
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Investigacdo em Linguistica Aplicada’, "Ensino e Aprendizagem de Linguas
Estrangeiras”, "Topicos Especiais em Autoria de Materiais de Ensino" e "TOpicos
Especiais em Pedagogia Critica e Ensino de Linguas", entre outras, tive condicdes
de (re)elaborar algumas questbes sobre o uso das TDIC nas aulas de E/LE,

conforme apresento a seguir.
1.2 Objetivos e justificativa para o desenvolvimento da pesquisa

Os debates atuais no campo da Linguistica Aplicada (LA)? tém enfatizado,
com certa frequéncia, a necessidade de epistemologias mais responsivas a
sociedade contemporanea, sobretudo no que diz respeito as questdes de classe,
género, raca, entre outras. No que diz respeito ao eixo do ensino de linguas
estrangeiras, as discussdes recentes tém assinalado o papel de linguagens e
tecnologias para a formacgédo critica de cidaddos e cidadas, especialmente no que
concerne as pautas em questao.

Esse interesse ndo vem sendo reiterado apenas em pesquisas académicas
(BRAHIM, 2007; CASSANY E CASTELLA, 2010; DUBOC, 2015; JORDAO, 2015;
MACIEL, 2015, entre outras), mas também em documentos que norteiam o ensino
de linguas no Brasil, tais como os Paradmetros Curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL, 2000) e as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006).

O problema que se instaura, no entanto, diz respeito aos meios necessarios
para um trabalho nessa direcdo, uma vez que os livros didaticos — instrumentos
pedagogicos de maior destaque nas aulas de linguas estrangeiras e nas pesquisas
académicas no ambito da LA (VILACA, 2009) — nem sempre demonstram a
sensibilidade exigida para o tratamento adequado de questbes sociais de maior
relevancia (DUBOC, 2015).

Além disso, a autoria de materiais de ensino para demandas especificas
ainda é vista de forma secundaria pela LA e pelo ensino de linguas estrangeiras
(COSTA et al.,, 2016), visto que estes, ndo raras vezes, estdo submissos aos
interesses do mercado editorial e do lucro. E preciso levar em consideracdo, por

exemplo, que muitos(as) pesquisadores(as) sao autores(as) de livros didaticos de

2 Especialmente na vertente critica, conforme sec¢éo 2.1.
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grandes editoras, tanto nacionais quanto estrangeiras, de modo que lhes é
conveniente ignorar ou, até mesmo, desprezar, modos alternativos de producdo de
materiais de ensino.

Diante do exposto, o objetivo geral deste trabalho € criar inteligibilidade sobre
a producéo de materiais de ensino digitais, tais como 0s Recursos Educacionais
Abertos (REA), com base em uma concepcéo tedrica particular, isto €, a perspectiva
dos Letramentos Criticos. Como objetivos especificos, este estudo pretende: a)
analisar em que medida os REA desenvolvidos em uma formacdo com
educadores(as) de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) ficaram de acordo
com os pressupostos tedrico-metodolégicos dos Letramentos Criticos; b) apresentar
a visdo dos(as) educadores(as) sobre o processo de producdo de REA na
perspectiva dos Letramentos Criticos; c) avaliar o Sistema de Autoria Aberto (SAA)
Ensino de Linguas Online (ELO) no que concerne a producdo de materiais no viés
dos Letramentos Criticos.

Justifico este trabalho pela caréncia de projetos de pesquisa e extensao
voltados a académicos(as) das Licenciaturas em Letras Espanhol que trabalham
durante o dia e/ou fazem o curso pelo Sistema Universidade Aberta do Brasil (UaB).
No caso especifico da UFSM, estudantes com esse perfil frequentemente tém
dificuldades para completar a carga horaria de Atividades Complementares de
Graduacao (ACG), visto que as iniciativas existentes na instituicdo, na maioria das
vezes, ocorrem no periodo diurno e ndo chegam as cidades do interior.

Além disso, acredito que este estudo possa contribuir com a discussdo em
torno ao uso ético das TDIC. Em um periodo sdOcio-histérico em que boa parte dos
egressos de Letras iniciam suas vidas profissionais em contextos onde essas
tecnologias estdo amplamente presentes, aposto veementemente na necessidade
de uma formacgé&o com vistas ao uso responsavel de tais recursos.

Outro ponto importante desta pesquisa é que os REA ficardo disponiveis
online para que educadores(as) dos mais diversos contextos possam reutiliza-los ou
adapta-los de acordo com os interesses e as necessidades locais. Levando em
consideragdo a caréncia de materiais com vistas aos Letramentos Criticos,
sobretudo no caso especifico do ensino de E/LE, entendo a oferta desses materiais
como uma contribuigdo importante deste estudo.

Vale destacar que este trabalho possibilita aos(as) educadores(as) a

experiéncia da autoria de REA, explorando, com isso, uma alternativa aos livros
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didaticos e demais materiais de ensino produzidos e distribuidos pelas grandes
editoras. Além de viabilizar um ensino de E/LE mais condizente com as
contingéncias de cada contexto, esse processo favorece a producdo de insumos
tedricos para o continuo aperfeicoamento do SAA utilizado, principalmente no que

concerne a producdo de materiais com vistas aos Letramentos Criticos.

1.3 Estrutura da dissertacao

Esta dissertacdo estd dividida em cinco capitulos. Na se¢do que dé inicio
primeiro capitulo, ofereci uma breve descricdo da minha trajetoria académico-
profissional, com énfase nas experiéncias que me pareceram mais relevantes para
desenvolvimento desta pesquisa. Também apresentei, na segunda secdo do
primeiro capitulo, os objetivos primérios e secundarios deste estudo, bem como as
principais justificativas para o seu desenvolvimento. Nesta sec¢do, que € a terceira e
altima do primeiro capitulo, exibo a estrutura desta dissertacdo como um todo.

Assim, no segundo capitulo desta pesquisa, tratarei de novas teorizacdes no
campo da Linguistica Aplicada, entre as quais privilegio, para o embasamento
tedrico dos REA, a perspectiva dos Letramentos Criticos. Nesse mesmo capitulo,
também discuto a origem, definicdo e caracteristicas dos REA, bem como principais
licencas de uso e sistemas de autoria para sua producdo. No terceiro capitulo,
explicarei os procedimentos metodoldgicos adotados na investigacao, situando-a de
acordo os principios da pesquisa qualitativa em educacao. Além disso, aproveitarei
para descrever a formagdo na qual o estudo foi desenvolvido, assim como as
estratégias e instrumentos utilizados na coleta dos dados. No quarto capitulo,
analisarei os dados coletados a luz dos Letramentos Criticos. No quinto capitulo,
apresentarei as consideracfes finais, seguidas pelas referéncias bibliograficas e

pelos anexos.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo esta dividido em seis secfes. Na primeira, trato das
caracteristicas de uma Linguistica Aplicada (LA) Critica (RAJAGOPALAN, 2003),
Transgressiva (PENNYCOOK, 2006) ou Indisciplinar (MOITA LOPES, 2006a;
2006b). Na segunda, ofereco um breve panorama da Pedagogia Critica, com énfase
em conceitos que, de alguma forma, tém informado a perspectiva dos Letramentos
Criticos, sobre a qual aprofundo na secédo subsequente. Na terceira, enfatizo os
Letramentos Criticos como uma alternativa para o trabalho critico em LA, discutindo
aspectos como a origem do conceito, principais definicbes, estudos que tém sido
desenvolvidos a luz dos Letramentos Criticos, entre outros aspectos. Na quarta,
exponho a perspectiva dos Recursos Educacionais Abertos (REA), materiais digitais
que, conforme proponho, devem ser desenvolvidos com base na perspectiva tedrica
dos Letramentos Criticos. Na quinta, explico sobre o licenciamento de REA,
privilegiando, neste estudo, a possibilidade da Creative Commons, amplamente
recomendada na literatura. Para finalizar o capitulo, apresento as principais
caracteristicas do Sistema de Autoria Aberto (SAA) selecionado neste estudo, ou
seja, 0 Ensino de Linguas Online (ELO).

2.1 Linguistica Aplicada Critica, Indisciplinar ou Transgressiva

Segundo Moita Lopes (2006a), a Linguistica Aplicada (LA) surgiu com o
compromisso de aplicar teorias linguisticas, especialmente, ao ensino de Linguas
Estrangeiras (LE). Com o passar do tempo, no entanto, os(as) pesquisadores(as) do
campo chegaram ao entendimento de que o ensino de LE suscita uma série de
questdes (psicologicas, sociais, etc.) que fogem do alcance da disciplina de
referéncia — a Linguistica —, argumentando, assim, a favor de um arcabouco teorico
interdisciplinar (Id. Ibid.).

Essa abertura possibilitou que orientacdes tedricas criticas também fossem
incorporadas ao campo, dando robustez ao que chamamos de uma Linguistica
Aplicada Critica (RAJAGOPALAN, 2003), Transgressiva (PENNYCOOK, 2006) ou
Indisciplinar (MOITA LOPES, 2006a; 2006b). Neste estudo, embora consciente de
gue as possibilidades para um trabalho critico ndo se esgotem na perspectiva dos

Letramentos Criticos, pretendo adota-la para um trabalho nessa direcao.
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Conforme Moita Lopes (2006b), uma Linguistica Aplicada Indisciplinar deve
considerar, pelo menos, quatro aspectos: a) a visao interdisciplinar do campo (LA
hibrida ou mestica); b) a completa e definitiva superacéo do binébmio teoria/pratica (a
teoria ndo deve ser vista como anterior ou hierarquicamente superior a pratica, mas
conduzida concomitantemente, em um continuum no qual uma informa a outra e
vice-versa); c) a revisdao da nocdo de sujeito (visto, agora, como heterogéneo,
fragmentado e fluido); d) a ética e o poder como principios balizadores da pesquisa
no campo da LA (nega o relativismo de significados, apostando em uma ética que
rejeita qualquer opgéo que possa causar dor ou sofrimento alheio).

Para Rajagopalan (2003), a indissociabilidade entre a teoria e a pratica
parece ser mais do que uma simples orientacdo da Linguistica Aplicada Critica
(LAC), mas uma verdadeira condicdo para qualquer trabalho nesse sentido. Nas

palavras do autor:

A grande inovagdo, com a chegada da postura critica no campo da
linguistica aplicada, tem a ver com a percepcédo crescente de que é preciso
repensar a propria relac@o ‘'teoria/pratica’. Alias, é isso que a torna
genuinamente critica. A postura critica tem como ponto de partida a recusa
do binémio tal qual ele se encontra posto desde a época dos fil6sofos da
Grécia Antiga. A teoria critica, tal qual foi concebida e articulada pelos
tedricos da escola de Frankfurt, come¢ca com um questionamento do
preceito socratico, segundo o qual tudo tem que comecar por uma definigéo.
A procura de definicdes como pré-condi¢do para desencadear qualquer tipo
de explicagdo posterior € tipico da tradi¢do racionalista que também prega
gue a pratica tem que suceder a teoria, jamais podendo ser conduzida de
forma paralela ou independente. (RAJAGOPALAN, 2003, p. 80).

As reflexdes em torno de uma LA Indisciplinar (MOITA LOPES, 2006a; 2006b)
ou Critica (RAJAGOPALAN, 2003), acrescento as consideracdes sobre uma viséo
Transgressiva (PENNYCOOK, 2006) do campo, segundo a qual a preocupacao néo
esta mais no desenvolvimento de uma area interdisciplinar, mas na articulacdo de
uma "antidisciplina” ou "conhecimento transgressivo”. Em outras palavras, uma LA
Trangressiva ndo deve ficar subordinada a um conjunto limitado de disciplinas que a
informam, atravessando somente fronteiras "autorizadas" pela comunidade
cientifica, mas buscar, se necessario, construtos tedéricos alternativos que ajudem na
melhor compreensdo dos fendmenos estudados, mesmo que isso, aos olhos de
muitos, possa parecer "ilicito” ou "inaceitavel".

Para Pennycook (2006), uma LA Transgressiva deve considerar, também, a

inter-relacdo conflitante de questdes como dominio, disparidade, diferenca e desejo.
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O dominio tem relacdo com os potenciais efeitos do poder em determinados
contextos; a disparidade, de forma complementar, diz respeito a aspectos como
desigualdade e demanda por acesso; a diferenca, na mesma linha de pensamento,
tem a ver com o envolvimento com a pluralidade de ragas, culturas, ideologias,
géneros, entre outros; e o desejo, finalmente, faz alusdo as relagbes entre
identidade e capacidade de agenciamento/acao.

Ainda sobre uma visdo Transgressiva da LA, Pennycook (2006) adverte sobre
a relevancia de se considerar as viradas linguistica, somatica e performativa. Essas
viradas tém a ver, respectivamente, com o papel do discurso no corpo social,
inclusive no sentido de revelar uma identidade multipla e conflitante dos sujeitos;
com a constatacdo de que categorias como corpo, espaco, entre outras, também
produzem sentido; com a concepcdo de que a identidade é uma performance
linguistica e corporificada.

Para finalizar esta secédo, que, vale destacar, ndo esgota a discussao sobre
uma LA Indisciplinar (MOITA LOPES, 2006a; 2006b), Critica (RAJAGOPALAN,
2003) ou Transgressiva (PENNYCOOK, 2006), ainda em franca ascensdo e
desenvolvimento no campo, caberia mencionar que alguns pesquisadores divergem
dessas perspectivas, dirigindo severas acusac¢des contra tais vertentes. Na maioria
dos casos, conforme rebate Pennycook (2006), essas provocacdes tendem a: a)
insistir que questdes politicas (desigualdade, racismo, homofobia, etc.) ndo tém a
ver com interesses académicos da LA, mesmo quando sabemos que tais temas tém
sido cruciais na vida de educandos(as), educadores(as), tradutores, escritores, entre
outros; b) revelar pouca compreenséo das teorias e das pautas que interpelam; c)
reivindicar uma neutralidade tedrica que, na visao critica, nada mais € do que uma
espécie de avestrusismo liberal (como se ndo fosse possivel tomar partido com
relacdo a determinadas pautas sociais); d) tentar exportar como globalmente

relevantes as proprias crencas politicas e epistemologicas proprias.

2.1.1 PEDAGOGIA CRITICA

Embora o foco deste trabalho néo seja a Pedagogia Critica, uma vez que o
meu recorte tedrico, conforme expliquei anteriormente, sdo os Letramentos Criticos,
entendo a necessidade desta se¢cdo em virtude de, principalmente, trés aspectos: a)

este estudo envolve a formacgéo de educadores(as), tema sobre o qual a Pedagogia
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Critica oferece valiosas contribuicdes; b) a Pedagogia Critica tem sido indicada
como uma importante orientacdo para a pesquisa critica em LA (e.g.
RAJAGOPALAN, 2003; PENNYCOK, 2006; KUMARAVADIVELU, 2006); c) os
Letramentos Criticos operam com alguns conceitos da Pedagogia Critica que, na
maioria das vezes, prescindem de uma explicacdo mais detalhada.

No que concerne ao primeiro aspecto, tenho receio de parecer presungoso ao
tratar, em um trabalho no nivel de mestrado, de um tema tdo complexo quanto a
formacdo de educadores(as). Nesse sentido, encontrei algum respaldo na

Pedagogia Critica, cuja concepcéo de formacao eu apresento a seguir:

Se, na experiéncia de minha formacgéo, que deve ser permanente, comego
por aceitar que o formador é o sujeito em relagdo a quem me considero o
objeto, que ele é o sujeito que me forma e eu, objeto por ele formado, me
considero como um paciente que recebe os conhecimentos — contetidos —
acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo a mim transferidos. Nesta
forma de compreender e de viver o processo formador, eu, objeto agora,
terei a possibilidade, amanh, de me tornar o falso sujeito da "formag¢&o" do
futuro objeto de meu ato formador. E preciso que, desde os comecos do
processo, va ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si,
guem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir
conhecimentos, contetdos, nem formar é agcéo pela qual um sujeito criador
da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. (FREIRE, 2016, p. 25, grifos no original).

Assim como na citacdo apresentada acima, ndo entendo a formacdo como
um processo Vvertical, no qual o(a) formador(a), visto(a) como o(a) detentor(a) do
saber, apenas deposita conhecimentos em quem é formado(a). Ao invés disso,
concebo-a como um processo mais horizontal, no qual, apesar de algumas
diferencas entre o papel de quem forma e de quem é formado, todos(as) tém a
oportunidade tanto de ensinar, quanto de aprender.

Na pratica, isso significa que, apesar de ser somente um tutor da Licenciatura
em Letras Espanhol (UFSM/UAB) e académico do Programa de Pos-Graduacdo em
Letras da Universidade Catolica de Pelotas (UCPEL), ndo percebo que a minha
posicdo possa oferecer algum impedimento a formac&o oportunizada, inclusive
porque esta foi desenvolvida a partir de uma demanda do curso no qual atuo.

Ainda com relacdo ao primeiro aspecto, € importante mencionar que a

pY

Pedagogia Critica visa a formagcdo de um(a) educador(a) consciente da
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impossibilidade de uma educacao neutra: para tal perspectiva, a pratica educativa é
sempre de natureza politica e ideoldgica. Dito de outra forma, enquanto pedagogo
critico, devo assumir a importancia e o alcance do meu papel, sempre consciente de
que a educacdo "nem € uma forca imbativel a servico da transformacdo da
sociedade, porque assim eu queira, nem tampouco € a perpetuacao do status quo,
porque o dominante o decrete" (FREIRE, 2016, p. 110).

Para concluir o primeiro aspecto, caberia esclarecer que, no viés da
Pedagogia Critica, a tecnologia ndo € excluida, mas incorporada com uma ética a

favor dos interesses genuinamente humanos. Nas palavras de Freire (2016):

O progresso cientifico e tecnoldgico que ndo responde fundamentalmente
aos interesses humanos, as necessidades de nossa existéncia, perdem,
para mim, sua significacdo. A todo avanco tecnologico haveria de
corresponder o empenho real de resposta imediata a qualquer desafio que
pusesse em risco a alegria de viver dos homens e das mulheres. A um
avancgo tecnolégico que ameaca a milhares de mulheres e de homens de
perder seu trabalho deveria corresponder outro avanco tecnolégico que
estivesse a servigo do atendimento das vitimas do progresso anterior. Como
se V&, esta é uma questao ética e politica e ndo tecnoldgica. O problema me
parece muito claro. Assim como ndo posso usar minha liberdade de fazer
coisas, de indagar, de caminhar, de agir, de criticar para esmagar a
liberdade dos outros de fazer e de ser, assim também né&o poderia ser livre
para usar os avancos cientificos e tecnologicos que levem milhares de
pessoas a desesperanca. Nao se trata, acrescentemos, de inibir a pesquisa
e frear os avancos, mas de pb-los a servico dos seres humanos. A
aplicagédo de avancos tecnoldgicos com o sacrificio de milhares de pessoas
€ um exemplo a mais de quanto podemos ser transgressores da ética
universal do ser humano e o fazemos em favor de uma ética pequena, a do
mercado, a do lucro. (FREIRE, 2016, p. 127-128).

Como é possivel perceber, a questdo da Pedagogia Critica ndo € a tecnologia
em si, mas de qual ética ela esta a servico. Nesse sentido, acredito que o presente
estudo possa oferecer uma pequena contribuicdo, uma vez que, mais do que
capacitar educadores(as) para o uso das TDIC no ensino de E/LE, problematiza a
ética com que tais recursos serao inseridos ao contexto pedagogico.

Na visdo de Rajagopalan (2003), o surgimento da LA a margem da Linguistica
decorre, em grande parte, da nossa tradicdo académica fortemente positivista, na

qual o "conhecimento tedrico” € privilegiado em detrimento do “"conhecimento

aplicado”. Dessa forma, a LA, na ocasido de seu surgimento, precisou buscar
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respaldo em uma area nao apenas consolidada enquanto ciéncia, mas também com
vultosos investimentos na pesquisa: a Linguistica®. (Id. Ibid.).

No caso especifico do ensino de linguas estrangeiras, a heranca positivista
pode ser vislumbrada, por exemplo, na ampla tradicdo no desenvolvimento de
métodos, normalmente apresentados como solu¢des universais e absolutas para as
praticas pedagodgicas, independentemente do contexto em que fossem
implementados (LEFFA, 2012). Apesar disso, os métodos desenvolvidos sempre
falharam em algum aspecto, alertando os(as) pesquisadores(as) da area sobre a
necessidade de um olhar mais situado em cada prética educativa (Id. Ibid.).

Nesse sentido, uma proposta relevante € a chamada pedagogia do pos-
método, sumariamente definida como uma proposta "construida pelo proprio
professor, levando em consideracdo particularidades politicas, culturais, sociais e
linguisticas” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 69). De acordo com Kumaravadivelu
(2006), essa perspectiva deve estar pautada em, principalmente, trés principios: a)
particularidade: tem relacdo com um ensino de linguas sensivel ao contexto em que
cada educador(a) esta inserido(a); b) praticidade: diz respeito a formacdo de
educadores(as) que, no lugar de somente consumir os métodos desenvolvidos pelos
"tedricos", sdo capazes de articular suas proprias op¢des tedrico-metodoldgicas; ¢)
possibilidade: tem relacdo com a valorizacdo da consciéncia sociopolitica dos(as)
agentes envolvidos(as) nos processos educacionais, principalmente no que
concerne a construcdo da identidade e a transformacéo social.

A pedagogia do pos-método, conforme reconhece Kumaravadivelu (2006), foi
fortemente influenciada pela Pedagogia Critica, principalmente no que diz respeito
aos principios que acabei de apresentar. Além disso, tal perspectiva tem sido
apontada por outros autores (RAJAGOPALAN, 2003; PENNYCOOOK, 2006) como
uma importante orientagdo para o trabalho critico na LA, em geral, e no ensino de
linguas, em especifico.

Com relagcdo ao terceiro aspecto, tenho percebido que os Letramentos
Criticos costumam operar com alguns conceitos da Pedagogia Critica que, em
muitos casos, prescindem de uma explicacdo mais detalhada. Apresento, no Quadro

1, uma tentativa de sistematizacéo de tais nocoes:

® Nas décadas de 1960 e 1970, havia esperanca de que a Linguistica pudesse contribuir com os
interesses estratégico-militares de paises como os EUA (RAJAGOPALAN, 2003).
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Quadro 1 — Conceitos da Pedagogia Critica que informam a perspectiva dos
Letramentos Criticos

Conceito Breve explicacao

7

Leitura Na perspectiva da Pedagogia Critica, a leitura ndo € um ato
individual, mas uma pratica socialmente construida. Os sentidos,
nao estdo somente texto, nem estdo apenas no leitor: eles sdo
construidos dialeticamente entre os saberes do texto e os
saberes do leitor. De acordo com Freire (2016, p. 29), "A leitura
verdadeira me compromete de imediato com o texto que a mim se
da e a que me dou e cuja compreensao fundamental me vou
tornando também sujeito. Ao ler ndo me acho no puro encalgo da
inteligéncia do texto como se fosse ela producdo apenas de seu
autor ou de sua autora". Além disso, a Pedagogia Critica aponta
para a necesséria e dindmica relacdo entre linguagem (escrita) e
realidade, entre texto e contexto. Grosso modo, esse pensamento
é traduzido, nas palavras de Freire (1989, p. 9), pelo axioma "a
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo pode prescindir da continuidade da leitura
daquele".

Critica Sob a ¢dptica da Pedagogia Critica, a nocdo de critica se
contrap@e a ideia de ingenuidade ndo maliciosa e de ingenuidade
astuta. Ser critico, desse modo, € ndo contribuir com a
perpetuacdo do status quo, ao passo que ser ingénuo, em
contrapartida, é obstacularizar a emancipacdo das classes
populares. Do ponto de vista objetivo, a ingenuidade nao
maliciosa e a ingenuidade astuta ndo diferem. Subjetivamente,
porém, a ingenuidade ndo maliciosa € aquela que assume a
ideologia dominante de modo inconsciente, enquanto a
ingenuidade astuta o faz como uma tatica para obter as mesmas
vantagens ou privilégios dos opressores (FREIRE, 1989).

Etica No ponto de vista da Pedagogia Critica, os conceitos de ética e
de estética costumam aparecer lado a lado. O primeiro deles, que
Freire (2016) também chama de "decéncia", parece ter relacéo
com a capacidade humana "de comparar, de valorar, de intervir,
de escolher, de decidir e de romper" (FREIRE, 2016, p. 18). Essa
capacidade, porém, ndo recai em um relativismo em que tudo é
aceitavel, mas "se sabe traida e negada nos comportamentos
grosseiramente imorais como na perversao hipocrita da pureza
em puritanismo" tal qual a "manifestacdo discriminatoria de raca,
de género, de classe" (FREIRE, 2016, p. 7-8). Nesse sentido, €
possivel inferir que a compreensdao da ética, na Pedagogia
Critica, normalmente esta vinculada a ideia de solidariedade e de
dignidade humana. Ainda sobre a ética, Freire (2016, p. 17)
ressalta que "Educadores e educandos ndo podemos, nha
verdade, escapar a rigorosidade ética. Mas é preciso deixar claro
gue a ética de que falo ndo é a ética menor, restrita, do mercado,
gue se curva obediente aos interesses do lucro”.
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Estética

No viés da Pedagogia Critica, ética e estética sdo conceitos
indissociaveis. O segundo deles, que Freire (2016) também
chama de "boniteza", parece ter relacdo com uma dimenséao
material das atividades humanas: se o(a) educador(a) organiza a
sala de aula em circulo, por exemplo, essa estética espacial pode
contribuir para a construcao de uma ética em que todos se vejam
e se escutem. Sobre a questdo da estética da sala de aula, por
exemplo, Freire (2016, p. 64-65) ressalta que o(a) educador(a)
"precisa de condic¢des favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas,
sem as quais se move menos eficazmente no espaco
pedagdgico. As vezes, as condi¢des sdo de tal maneira perversa
gue nem se move".

Cidadania

Sob o prisma da Pedagogia Critica, a cidadania tem a ver com "o
uso dos direitos e o direito de ter deveres de cidadao" (FREIRE,
2001, p. 1). Essa nogéo de cidadania a priori, no entanto, n&o
costuma contemplar as classes populares, frequentemente
privadas de seus direitos. Desse modo, Freire (2016, p. 100)
aposta que a cidadania se constréi na "luta politica em favor da
recriacdo da sociedade injusta, a ceder seu lugar a outra menos
injusta e mais humana".

Poder

Na visdo da Pedagogia Critica, a questdo do poder esta
relacionada aos esforcos hegemonicos dos(as) opressores(as)
sobre os(as) oprimidos(as) (FREIRE, 1987). Estes, na medida em
gue desvelam o mundo da opressédo, comprometem-se com a sua
transformacdo, libertando ndo somente a si, mas também a quem
os(as) oprime (Id. Ibid.). Nas ultimas obras do autor, tal processo
também costuma aparecer sob o conceito de empowerment (do
inglés, fortalecimento do mais fraco). Cabe salientar que o
desvelamento da realidade, assim como a sua consequente
transformacdo, para Freire (1987), talvez seja a principal
contribuicdo das praticas educativas progressistas.

Transformacéo

No enfoque da Pedagogia Critica, a transformacédo social é um
"processo histérico em que subjetividade e objetividade se
prendem dialeticamente" (FREIRE, 1989, p. 19). Ao constatar as
opressdes vividas, os(as) oprimidos(as), enquanto seres
histéricos que sdo, tém a possibilidade de intervir na realidade,
transformando-a com vistas ao reconhecimento de sua propria
cidadania.

Ideologia

Na perspectiva da Pedagogia Critica, a ideologia € percebida
como "a ocultagao da verdade dos fatos, com o uso da linguagem
para penumbrar ou opacizar a realidade ao mesmo tempo em que
nos torna 'miopes™ (FREIRE, 2016, p. 122-123). E a ideologia,
portanto, que muitas vezes dificulta a emancipagéo das classes
populares, visto que estas incorporam a ideia fatalista de que as
mazelas da humanidade fazem parte da ordem natural dos fatos,
como se nao fosse possivel mudar a realidade em que vivemos.
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Cultura No viés da Pedagogia Critica, a nocdo de cultura esta
intimamente relacionada a compreensdo do trabalho humano
enquanto forca transformadora do mundo (FREIRE, 1989). Nessa
perspectiva, 0 conceito contempla a sabedoria popular, as
manifestacbes auténticas da cultura do povo e as memorias de
suas lutas, ndo havendo lugar, desse modo, para o desprezo da
linguagem e da visao de mundo dos grupos populares (Id. Ibid.).
Ainda sobre a concepcao de cultura da Pedagogia Critica, Freire
(2016, p. 46) adverte que "o importante, ndo resta duvida, é nao
pararmos satisfeitos ao nivel das intuicbes, mas submeté-las a
analise metodicamente rigorosa de nossa curiosidade
epistemolodgica”.

Fonte: autor, com base em Freire (1987; 1989; 2001; 2016).

A tentativa de sistematizacdo do Quadro 1, conforme expliquei anteriormente,
apresenta e discute conceitos da Pedagogia Critica com 0s quais 0s Letramentos
Criticos costumam operar, ainda que, em muitos casos, sem discrimina-los. Cabe
ressaltar que esse esforco ndo pretende esgotar os conceitos importados. Além
disso, tais conceitos podem ter sido ressignificados de acordo com cada autor(a). A
fim de facilitar a visualizacdo gréfica de tais no¢des, optei por reuni-los, ainda, no

mapa conceitual apresentado a seguir:
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Figura 1 — Mapa conceitual de conceitos da Pedagogia Critica que informam a
nogao de Letramentos Criticos

PEDAGOGIA CRITICA

LEITURA ETICA ]
CRITICA

ESTETICA

- -

LETRAMENTO
CRITICO

-

-
-
4
4

CIDADANIA

PODER

TRANSFORMACAO IDEOLOGIA

Fonte: autor.

A Figura 1 deve ser interpretada como uma esquematizacdo dos conceitos
apresentados no Quadro 1. Ela ndo pretende estabelecer nenhum tipo de
hierarquizacdo entre a Pedagogia Critica e os Letramentos Criticos, mas demonstrar
como este — como veremos ha se¢ado a seguir, de natureza interdisciplinar — tem

sido intensamente afetado por aquele.

2.1.2 LETRAMENTOS CRITICOS: CONSTRUINDO UM ENTENDIMENTO

De acordo com Soares (2004), é dificil precisar a origem do que, hoje, no
Brasil, a literatura tende a tratar como Letramento. Para a autora, essa
indeterminacdo se deve ao fato de que, em uma mesma época, porém em
sociedades absolutamente distantes, diversas formas foram cunhadas para fazer
referéncia as "praticas sociais de leitura e de escrita mais avancadas e complexas

que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de
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escrita” (SOARES, 2004, p. 6)*. Para citar alguns exemplos, surgem, na década de
1980, os conceitos de illettrisme, na Franca; literacia, em Portugal; literacy, nos
Estados Unidos e na Inglaterra; entre outros (Id. Ibid.).

Mais representativo do que uma discussao exaustiva em torno da origem do
conceito é a constru¢do, com base na literatura e na minha propria praxis, de um
entendimento particular de Letramento. Nesse sentido, embora a nogao de
Letramento apresentada a priori seja um excelente ponto de partida, sinto a
necessidade de desenvolver o quédo "avancadas" e "complexas" podem ser as
praticas sociais mencionadas por Soares (2004).

Uma definicdo complementar a definicdo de Soares (2004) pode ser a de
Lemke (2010, p. 456), que entende Letramento como "um conjunto de competéncias
culturais para construir significados sociais reconheciveis através do uso de
tecnologias materiais particulares”. O autor complementa, ainda, que, "para
funcionarem como signos, os signos devem ter alguma realidade material, mas toda
forma material carrega, potencialmente, significados definidos por mais de um
coédigo. Toda semibtica € semidtica multimidia e todo letramento é letramento
multimidiatico (Id. Ibid.).

Percebe-se, nas consideracdes de Lemke (2010), pelo menos dois aspectos
para se pensar o Letramento: a) h4 uma referéncia ao papel da cultura e das
tecnologias no conceito de Letramento; b) existe uma mencdo a natureza
multissemidtica e multimidiatica dos Letramentos. Nesse sentido, vale a pena reiterar
gue a nocéo de Letramento deve considerar, entre outros aspectos, a relagao entre
linguagens e tecnologias, visto que foi transformando a natureza que ndés, homens e
mulheres, em diferentes contextos socio-historicos e culturais, desenvolvemos 0s
instrumentos que nos possibilitaram construir sentidos nas e pelas linguagens
(musica, artes plasticas, sistema grafofonico, entre outros), registrando, assim, a
nossa propria historia.

Para Lemke (2010), a construcdo de sentidos costuma ocorrer,
principalmente, de dois modos: a) tipologicamente: classificando as coisas em
categorias disjuntivas; b) topologicamente: distinguindo variacbes de graus em
continuos de diferenca. Segundo o autor, a lingua, por exemplo, tende a operar mais

no modo tipoldgico, enquanto a percepgdo visual e a gesticulagdo espacial, em

* Defini¢io de Letramento, segundo Soares (2004).
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contrapartida, costumam operar mais no modo topoldgico. Quando construimos os
sentidos, ndo operamos apenas no modo tipolégico ou topolégico, mas na
combinacgao de ambos (Id. Ibid.).

Outro ponto importante no estudo de Lemke (2010) é a mudanca
paradigmética que as tecnologias nos impuseram com relagdo a autoria. Segundo o
autor, as tecnologias tém nos levado da era da "escrita" para a era da "autoria
multimidiatica”, na qual imagem, textos escritos, etc. s8o apenas componentes de
objetos mais amplos de construcdo de sentidos.

Um bom exemplo da autoria multimididtica & qual se reporta Lemke (2010)
pode ser vislumbrado no estudo de Buzato (2013) sobre remix/mashup. Os(as)
autores(as) revelam que os remix/mashup, sumariamente definidos como "textos e
operacdes centrais aos novos letramentos no ambito da cultura digital” (BUZATO et
al., 2013, p. 1197), devido ao seu carater altamente transtextual, ora tém sido
encarados como eficazes métodos/técnicas de autoria, ora tém sido demonizados
como indesejaveis transgressées do copyright (Id. ibid.). No meu ponto de vista, o
certo é que muitas pessoas tém produzido e acessado remix/mashup no dia a dia,
ndo deixando a Linguistica Aplicada outra alternativa sendo criar inteligibilidade
sobre tais conteudos.

E possivel observar que, do conceito de Letramento de Soares (2004) até o
de Lemke (2010), ha uma evolucédo quanto ao grau de “complexidade” das praticas
sociais, principalmente no que diz respeito a sua hatureza multissemiotica e
multimidiatica. No entanto, acredito que tal conceito ficaria mais completo se Lemke
(2010) enfatizasse o papel das linguagens e das tecnologias com relacdo as
guestbes de ideologia e poder.

Essa questdo, conforme entendo, € fundamental para que cheguemos a
nogdo de Letramentos Criticos. E preciso recordar que a noc¢éo que hoje, no Brasil,
corresponde ao conceito de Letramento, surgiu nos paises “desenvolvidos”, de
forma autbnoma a alfabetizacdo (SOARES, 2004). Enquanto isso, no contexto
nacional, o conceito de Letramento criou forma a partir do préprio questionamento
da alfabetizacdo (Id. Ibid.). No caso dos tedricos da Pedagogia Critica, uma
indagacéo de viés politico.

De acordo com Cassany e Castella (2010), algumas questées fundamentais
da Pedagogia Critica que, de alguma forma, chegam a nocdo de Letramentos

Criticos, dizem respeito ao papel do Letramento no que concerne a perpetuacéo ou
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transformacdo do status quo de uma pedagogia da opressdo. Nas palavras dos

autores:

Dito conceito foi aplicado ao campo do letramento nos anos setenta pelo
famoso pedagogo brasileiro Paulo Freire, que formulou com clareza a ideia
de que os analfabetos sdo vitimas e ndo responsaveis de sua condicdo, que
a escola é uma instituicdo criada por determinados grupos sociais para
reproduzir o status quo (a pedagogia da opressdo) e que 0 acesso ao
letramento pode ser uma ferramenta importante de liberacdo ou
empoderamento dos individuos. Ao aprender a ler, os sujeitos obtém poder
(se "empoderam") e podem transformar a realidade injusta que os cerca.
Outros pedagogos tém desenvolvido estas ideias dentro do campo da
pedagogia critica, com conceitos como curriculo oculto ou pensamento
critico (CASSANY; CASTELLA, 2010, p. 358, traducdo minha).

N&do pretendo estender, nesta fase do trabalho, as contribuicbes da
Pedagogia Critica para a perspectiva dos Letramentos Criticos, inclusive porque, em
etapa anterior (secdo 2.1.1.), ja tratei dessa questdo. De agora em diante, acredito
gue seja mais proveitoso destacar em que aspectos tais perspectivas diferem, a
comecar pelas orientacfes tedricas, além da Pedagogia Critica, que informam a

nocao de Letramentos Criticos, conforme mostra a Figura 2:
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Figura 2 — Mapa conceitual das raizes dos Letramentos Criticos
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textos néo podemser interpretados de forma relaciio social e forma textual).
absoluta.

Bakhtin: polifonia, géneros discursivos sdcio-histricos.

Fonte: Cassany e Castella (2010, p. 358, tradu¢do minha).

A Figura 2 apresenta uma sistematizacdo de disciplinas, autores e ideias
que, de acordo com Cassany e Castella (2010), informam a noc¢édo de Letramentos
Criticos. Como os préprios autores ressaltam, no entanto, o mapa conceitual em
guestdo representa apenas um ponto de vista sobre o assunto, pois a ideia de
Letramentos Criticos ndo deve ser encarada de forma estanque. Do meu ponto de
vista, por exemplo, as contribuicdes do pds-estruturalismo possivelmente ficariam de

fora, pois ndo foram suficientemente desenvolvidas pelos autores:

Este é também o ponto de vista de alguns fildsofos, cujas contribuicGes sao
também relevantes para o campo. Varios autores atribuem a Jacques
Derrida uma formulacdo e atualizacdo contemporanea do conceito de
criticidade. E muitos também reconhecem o papel fundamental das
pesquisas histéricas de Michel Foucault para mostrar como conceitos
aparentemente estaveis ou "naturais" (a loucura, a normalidade, o sexo,
etc.) foram mudando no decorrer da histdria, a partir dos discursos das
instituicdes que conformam uma comunidade. Segundo Foucault, o discurso
constroi a identidade, os conceitos e a cultura de uma comunidade e é um
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instrumento fundamental para exercer o poder (CASSANY e CASTELLA,
2010, p. 359, traducé@o minha).

Parece-me que, na citagdo apresentada, as contribuigcdes foucaultianas para
a perspectiva dos Letramentos Criticos ficam bastante claras. Fiquei um pouco em
davida, porém, com relacdo a formulacdo e a atualizacdo contemporanea do
conceito criticidade. Acredito que um estudo mais aprofundado sobre tal nocédo deva
ser encarado como um desafio para os proximos estudos sobre Letramentos
Criticos.

Em direcdo semelhante a de Cassany e Castella (2010), Jorddo (2015)
também despende alguns esforcos para distinguir a Abordagem Comunicativa, a
Pedagogia Critica e os Letramentos Criticos. De maneira geral, acredito que a
tentativa da autora é bastante satisfatoria, apesar de alguns aspectos que, na minha
perspectiva, ficaram um pouco nebulosos, principalmente no que diz respeito as
diferencas entre Pedagogia Critica e Letramentos Criticos.

Quando Jordao (2015, p. 203) propde, por exemplo, que a nocédo de
criticidade, na perspectiva da Pedagogia Critica, consiste em "desvendar a ideologia
por tras da lingua”, ao passo que, no viés dos Letramentos Criticos, busca apenas
"reflexividade perante (processos de) construcao de sentidos", parece-me que esta
segunda definicdo reivindica certa neutralidade no que se refere as questdes
politicas e ideoldgicas. Dito de outra forma, tenho a sensacgéo de que "refletir", mas
nao "resistir", é praticamente o mesmo que conformar-se com o status quo e, assim,
contribuir para a sua perpetuacdo. Insisto, nesse sentido, na criticidade enquanto
uma possibilidade de transformagéao.

Para Brahim (2007), conceitos como "Pedagogia Critica", "Letramentos
Criticos" e "Leitura Critica" ndo estdo, necessariamente, dissociados, mas podem
ser vistos de forma complementar. Segundo a autora, com a qual, neste caso,

concordo totalmente, tais nogdes, quando tratadas em um continuum, podem:

"(...) se concretizar verdadeiramente em uma pratica pedagoégica de leitura
gue se diz critica e que seja capaz de ajudar os individuos a se tornarem
autdbnomos na interpretacdo das ideologias que subjazem os discursos os
quais fazem parte do cotidiano sécio-cultural globalizado" (BRAHIM, 2007,
p. 11).

hY

No que diz respeito a nocdo de criticidade, Cassany e Castella (2010)

apontam a existéncia de trés orientacdes principais, a saber. a) Perspectiva
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tradicional ou filolégica: concebe a criticidade como um nivel superior de
interpretacdo, no qual somente leitores especialistas (eruditos) tém capacidade de
interpretar o sentido candnico do texto em funcdo da intencdo do autor e da época
em que foi escrito; b) Perspectiva interpretativa ou psicologica: entende a criticidade
enquanto capacidade de articular uma resposta pessoal ao texto em funcao de
processos internos, mentais, cognitivos (stricto sensu), de conexdo (inferéncias,
conhecimentos prévios, etc.) e de reelaboracdo; c) Perspectiva critica: concebe a
criticidade como a capacidade de construir sentidos em contextos sécio-histoérico,
cultural e politicamente situados. Essa perspectiva pode ser subdividida, ainda, em
uma vertente sociocultural (enfatiza a construgéo de sentidos em contextos situados)
e sociopolitica (prioriza a construcédo de sentidos em contextos situados e o papel da
linguagem para a perpetuacdo ou transformacédo das injusticas e desigualdades
sociais).

Estou de acordo com Cassany e Castella (2010) quando dizem que o
empenho em uma separacédo rigida das concepcbes de criticidade pode ser um
trabalho td0 penoso quanto desnecessario. E possivel que essas nocbes sejam
vistas de forma complementar e, no que diz respeito a perspectiva critica
sociopolitica, concordo com os autores de que a pratica de descobrir as intengcbes
implicitas nas doutrinas as quais somos expostos faz com que os(as)
educandos(as), naturalmente, desenvolvam o desejo de igualdade e de justica, sem
que, para isso, precisem sofrer algum tipo de pressdo ou lavagem cerebral. Nas

palavras de Freire (2016):

"Quem observa o faz de um certo ponto de vista, 0 que ndo situa o
observador em erro. O erro na verdade nao é ter um certo ponto de vista,
mas absolutiza-lo e desconhecer que, mesmo do acerto de seu ponto de
vista, € possivel que a razdo ética nhem sempre esteja com ele" (FREIRE,
2016, p. 16).

Pesquisas como a de Maciel (2015) também ressaltam a necessidade de uma
formacdo de educadores(as) de linguas que se volte aos Letramentos Criticos da
categoria, principalmente no que diz respeito a documentos oficiais e politicas
linguisticas. A tese do autor de que tais documentos representam apenas politicas
simbdlicas se confirma na medida em que, apesar da existéncia da Lei n°® 11.161,
gue supostamente garantia a obrigatoriedade da Lingua Espanhola nas escolas de

Ensino Médio, isso nunca se concretizou. Recentemente, no entanto, o quadro da
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lingua espanhola no Brasil se agravou ainda mais, visto que a nova reforma do
Ensino Médio, sancionada em 2017, por Michel Temer, revogou a Lei n°® 11.161,
deixando centenas de educadores(as) legalmente desamparados(as).

Para finalizar esta secdo, caberia mencionar, ainda, as etapas que Duboc
(2015) sistematiza ap6és identificar algumas limitac6es do livro didatico, sobretudo no
que diz respeito aos Letramentos Criticos. De acordo com a autora, para quem 0S
Letramentos Criticos devem ser compreendidos "como uma atitude ou postura
filosofica e ndo como um método” (DUBOC, 2015, p. 222), o esquema a seguir pode
ser reinterpretado localmente com a inclusdo/exclusdo de alguma etapa, se o

educador(a) assim desejar:

e Experiéncias com o conhecido: atividades que se voltam para
experiéncias, saberes, interesses e perspectivas dos alunos (a partir do
gue lhes é familiar).

e Experiéncias com o novo: atividades que colocam o aluno em contato
com novas experiéncias e perspectivas, convidando-o a conhecer o que
nao lhe é familiar ou a pensar sob uma perspectiva nova (momento de
perturbar);

e Conceituagcbes: momento em que o professor explica, argumenta ou
descreve os objetivos da atividade, esclarecendo ao aluno o porqué
daquela expanséo para além do livro didatico, por exemplo;

e Conexdes locais e globais: consciéncia da multiplicidade de sentidos
em diferentes escalas (locais e globais), ou seja, "se eu falo de uma
escala local, o sentido sera X; se eu falo de uma escala global, o
sentido poderéa ser Y".

o Expanséo de perspectiva: amplia¢céo da visdo de mundo do aluno por
meio da consciéncia e do reconhecimento da heterogeneidade e
multiplicidade de sentidos e sua influéncia sobre a constituicdo da
linguagem, identidade e valores (MONTE MOR, 2010a), ou seja, "se eu
sou, penso e falo X por essas razfes enquanto o outro é, pensa e fala Y
por outras razdes";

e Transformacédo: atividades que desenvolvem a ‘transposicdo’ da
expanséo ocorrida a novas situacdes em diferentes contextos, de forma
a contribuir para a formacéo de cidaddos éticos e responsaveis (porque
conhecem a heterogeneidade para além da sala de aula, em outras
praticas sociais). (DUBOC, 2015, p. 222-223).
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Independentemente de reunir ou ndo todos 0s pressupostos teorico-
metodoldgicos dos Letramentos Criticos, acredito que a sistematizacdo de Duboc
(2015) possa ser um excelente ponto de partida para a elaboracdo de materiais
didaticos digitais, como os Recursos Educacionais Abertos (REA), sobre os quais

discuto com mais profundidade a seguir.

2.2 Recursos Educacionais Abertos (REA)

De acordo com Santos (2013), a expressdao REA, originalmente Open
Educational Resources, foi cunhada durante o Forum sobre o Impacto de Cursos
Abertos no Ensino Superior de Paises em Desenvolvimento, realizado em 2002,
pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), no Instituto de Tecnologia de Massachusets. Em 2012, a Declaragao

REA de Paris retoma o conceito de REA da seguinte forma:

(...) materiais de ensino, aprendizagem e investigagdo em quaisquer
suportes, digitais ou outros, que se situem no dominio publico ou que
tenham sido divulgados sob licenca aberta que permite acesso, uso,
adaptacdo e redistribuicdo gratuitos por terceiros, mediante nenhuma
restricAo ou poucas restricdes. O licenciamento aberto é construido no
ambito da estrutura existente dos direitos de propriedade intelectual, tais
como se encontram definidos, por convengdes internacionais pertinentes, e
respeita a autoria da obra. (UNESCO, 2012).

Na definicdo apresentada existem pelo menos trés preocupacdes evidentes:
a) a circulacdo gratuita de materiais educativos (artigos, anotacdes de aula, livros,
atividades, entre outros); b) o licenciamento de tais materiais para acesso, uso,
adaptacao e redistribuicdo gratuita de tais materiais (liberdades e restricdes de um
REA expressas em uma licenca de uso); c) o respeito a propriedade intelectual e a
autoria da obra (derivacdes do REA devem sempre conceder créditos e ndo podem
ser feitas se ndo houver autorizagéo expressa do autor).

Nesse sentido, € possivel notar que, por um lado, o conceito de REA, ao
enfatizar aspectos como acesso, uso, adaptacdo, redistribuicdo, gratuidade e
licenciamento, entre outros, revela-se mais completo do que o de outros materiais
educativos, como os Objetos de Aprendizagem (OA), cuja definicdo mais comum é a
de "qualquer arquivo digital (texto, imagem, ou video), desde que usado para facilitar

e promover a aprendizagem” (LEFFA, 2006a, p. 7).
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Por outro lado, € preciso ponderar que os REA também mantém e atualizam
algumas discussfes fundamentais dos estudos sobre OA, tais como algumas
caracteristicas de tais materiais (LEFFA, 2006a) e a preocupacdo com O
embasamento tedrico desses conteudos (LEFFA, 2006a; VETROMILLE-CASTRO et
al.; 2012).

No que concerne ao primeiro aspecto, Leffa (2006a) indica quatro
caracteristicas basicas dos OA, resumidamente apresentadas a seguir: a)
granularidade: diz respeito a estipulacdo de critérios essenciais a integracdo de
diferentes OA (tamanho, tempo de duracdo, etc.); b) reusabilidade: leva em
consideracao a facilidade de uso e adaptacdo de OA em diferentes contextos; c)
interoperabilidade: refere-se ao funcionamento dos OA em diferentes navegadores,
sistemas operacionais, etc. d) recuperabilidade: tem relacdo com a catalogacéo
adequada dos OA (sistema de metadados ou descritores).

No tocante ao segundo aspecto, destaco duas consideragcbes importantes
sobre o embasamento tedrico de OA: a) a suposta neutralidade teorica de tais
materiais parece estar superada, visto que tal argumento tende a revelar mais
desconhecimento do que opcédo tedrica em si (LEFFA, 2006a); b) a proposta de
Objetos de Aprendizagem de Linguas (VETROMILLE-CASTRO et al. 2012)
representou um dos primeiros esforcos pelo embasamento tedrico de OA
especificos para o ensino de linguas, oferecendo, desse modo, valiosas
contribuicdes para a area. Segundo os autores, um OAL deveria estar teoricamente
ancorado no Ensino Comunicativo de Linguas (ECL).

Ainda sobre a definicdo de REA, vale destacar que, embora os conteudos
analdgicos ndo sejam excluidos, de nenhuma forma, de tal perspectiva, entendo que
o ciberespaco ndo apenas facilita aspectos como o acesso, uso, adaptacao,
redistribuicdo e licenciamento — conforme previsto no préprio conceito de REA —,
como também contribui com a promocéo da autoria (LEMKE, 2010). Desse modo,
irei privilegiar, neste trabalho, somente REA que estdo em suporte digital, mas néao
desconsidero a importancia de estudos em outras diregdes.

Na mesma linha de argumentacéo, Pretto (2012) defende que a discussédo em
torno dos REA néo deve ficar restrita a oferta gratuita de materiais, mas também
deve promover a autoria de tais conteudos. De acordo com o autor, os REA
representam uma possibilidade de retomar o papel de educadores(as) enquanto

intelectuais transformadores(as) (GIROUX, 1987), uma vez que, na perspectiva em
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qguestao, tais profissionais ndo precisam ficar, necessariamente, restritos(as) aos
materiais produzidos pelas grandes editoras, mas podem desenvolver, sempre que
possivel e necessario, 0s seus proprios conteudos educacionais.

Para Buzatto et al. (2013), a cultura digital manifesta-se, em grande parte, em

uma cultura de remix/mashups, sumariamente definidas como:

"(...) formas empiricas que tornam tangiveis, a todo momento, nos circuitos
de producdo e circulacdo midiatica, a heterogeneidade e o hibridismo
constitutivos de que nos falam ha décadas os tedricos da cultura e os
estudos culturais" (Buzatto et al., 2013, p. 1197).

Na visdo do autor, uma caracteristica da cultura remix/mashup
potencialmente util ao ensino é a produsagem de materiais didaticos que misturem
conteudos midiaticos com os quais os(as) educandos(as) se identifiquem de forma
mais intensa. Embora nao faca mencéo especificamente ao conceito de REA, mas
ao de OA, ao explicar que o remix'meshup de materiais didaticos digitais nao
licenciados incidiria em uma infracdo da escola, o autor demonstra estar mais em
conformidade com a perspectiva dos REA do que com o viés dos OA.

Ainda sobre a produsagem de conteudos digitais no Brasil, Santos (2012)
reitera que, embora o pais ofereca inUmeras alternativas gratuitas para a producéo e
o compartilhamento de conteudos digitais, a maioria delas ainda ndo considera
licencas de uso em seus materiais, ndo podendo ser consideradas, rigorosamente
falando, como iniciativas de REA. Na minha visdo, mais do que categorizar
contetidos digitais em "ndo REA" ou "REA", precisamos buscar caminhos para o
uso, producdo, adaptacdo, armazenamento e licenciamento de tais materiais,
deixando-os, pouco a pouco, mais alinhados com a segunda alternativa.

Para autores como Hilton et al. (2010), € preciso ir além do licenciamento dos
REA, mas considerar, também, ferramentas condizentes com as liberdades e as
restricdes que cada autor da ao material. Nesse sentido, 0s autores apresentam
guatro niveis de abertura que um REA pode apresentar, a saber:

1) Reutilizar: nivel de abertura que possibilita a reutilizagéo total ou parcial do
REA. Seria o caso, por exemplo, de um(a) educador(a) que reproduz uma entrevista
— ou um fragmento dela —, em uma atividade de compreensdo oral em lingua

estrangeira.
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2) Revisar: nivel de abertura que permite pequenas adaptacbes no REA.
Seria a situagdo hipotética de um(a) educador(as) que reformula a instru¢cdo de uma
atividade, altera uma imagem, modifica o tamanho, cor ou estilo da fonte, entre
outros.

3) Remixar: E o nivel de abertura que viabiliza a combinagdo de diferentes
REA. A titulo de exemplificacdo, € possivel pensar em um(a) educador(a) que redne
videos, musicas, textos escritos e, até mesmo, fragmentos de outros materiais em
um mesmo REA.

4) Redistribuir: E o nivel de abertura relacionado ao compartilhamento de
REA com terceiros. Seria 0 caso de um(a) educador(a) que envia uma lista de
atividades para os(as) educandos(as).

Conforme autores como Amiel (2012), os REA séo apenas a ponta do iceberg
de um movimento cujo intuito final € o de tornar a Educacédo Aberta lato sensu, quer
dizer, romper com as barreiras econdmicas, sociais, geogréficas, politicas, bem
como com as de acessibilidade e etc. que impedem a efetivacdo do tema de que a
Educacao nédo seja de alguns para todos, mas de todos com todos.

No que diz respeito aos REA na Linguistica Aplicada, desenvolvi
recentemente, em coautoria com alguns colegas, uma pesquisa com a finalidade de
contribuir para o estado da arte sobre esse assunto na area. Nesse estudo, néo
foram identificados muitos estudos sobre o assunto, tanto a nivel de artigos, como
de dissertacdes e teses (COSTA et al., 2016). No eixo do ensino de linguas, apenas
mais recentemente algumas pesquisas tém aparecido sobre essa teméatica, ndo so
em termos de periddicos (LEFFA, 2016), como também de dissertacbes (COSTA,
2016).

2.2.1 Licencas de uso Creative Commons

Pesquisas que direta (DUTRA e TAROUCO, 2007) ou indiretamente
(HILTON et al., 2010; SANTOS, 2012; COSTA et al., 2016; BEVILAQUA et al., 2017)
tratam de licencas de uso para REA tém destacado a Creative Commons como a
alternativa mais relevante para essa finalidade. Entre os aspectos em que Creative
Commons se sobressai, € possivel mencionar, por exemplo, os rotulos eletrénicos
gue o site gera, automaticamente, apdés o preenchimento de um formulario sobre

liberdades e restricbes que o autor estabelece para o material. Aléem disso, vale
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salientar que a Creative Commons se destaca pela auséncia de jargdes ou termos
técnicos, tornando as licencas mais acessiveis aos usuarios da web (DUTRA e

TAROUCO, Ibid.). Apresento, na Figura 3, o questionario apresentado pelo site:

Figura 3 — Questionario do site da Creative Commons

Caracteristicas da Licenca

As suas escolhas neste painel Irdo atualizar 0s oulros painéis nesla pa gina

Permitir que adaptacdes do seu trabalho sejam compartilhadas?

* Sim Nao Sim, desde que os cutros compartihem igual

Permitir usos comerciais do seu trabalho?

= Sim Nao

Fonte: Site da organizacao. Disponivel em: https://br.creativecommons.org/. Acesso em: 05.04.2017.

A Figura 3 ilustra o preenchimento de um formulario com as "caracteristicas
da licenca", quer dizer, com as liberdades e restricbes que o autor estipula para o
uso desse material. Depois de responder as perguntas, 0 usuario recebe,

automaticamente, o cédigo eletrénico da licenca, conforme mostra a Figura 4:

Figura 4 — Cédigo da licenca do site da Creative Commons

Tem uma pagina web?

Esls trabalho esta icencado com uma

Lcenca

Copie este codigo para que os visitantes saibam!

<A rei="onse

Fonte: Site da organizacao. Disponivel em: https://br.creativecommons.org/. Acesso em: 05.04.2017.
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Neste trabalho, n&o pretendo tratar, com profundidade, de todos os aspectos
em que a Creative Commons se destaca com relacdo as demais licencas de uso,
inclusive, porque, para isso, os(as) leitores(as) interessados(as) podem buscar as
referéncias apresentadas no inicio da se¢éo (e.g. DUTRA e TAROUCO, 2007). Além
disso, acredito que a Creative Commons atenda as necessidades deste trabalho,
uma vez oferece licencas compativeis com os diferentes niveis de abertura que o0s
REA podem apresentar (HILTON et al, 2010). No Quadro 2, exibo uma
sistematizacdo das diferentes licencas de uso da Creative Commons, assim como
uma breve explicacdo de cada uma delas e o icone "normal” ou "compacto” que fica

no material apds a insercdo do cédigo automatico que o site gera.

Quadro 2 — Licencas Creative Commons

Licenca Resumo icone Normal icone
CC compacto
Esta licenca permite que outros
distribuam, remixem, adaptem e
criem a partir do seu trabalho,
mesmo para fins comerciais,

desde que lhe atribuam o devido @
BY crédito pela criagdo original. E a L@J &) |
licenca mais flexivel de todas as
licencas disponiveis. E
recomendada para maximizar a
disseminagdo e uso dos

materiais licenciados.
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BY-SA

Esta licenca permite que outros
remixem, adaptem e criem a
partir do seu trabalho, mesmo
para fins comerciais, desde que
lhe atribuam o devido crédito e
que licenciem as novas criacbes
sob termos idénticos. Esta
licengca costuma ser comparada
com as licencas de software livre
e de codigo aberto copyleft.
Todos os trabalhos novos,
baseados no seu, terdo a mesma
licenca, portanto, quaisquer
trabalhos derivados também
permitirdo o uso comercial. Esta
€ a licenca usada pela Wikipédia
e é recomendada para materiais
que seriam beneficiados com a
incorporacdo de conteudos da
Wikipédia e de outros projetos
com licenciamento semelhante.

BY-ND

Esta licenca permite a
redistribuicdo comercial e nao
comercial, desde que o trabalho
seja distribuido inalterado e no
seu todo, com crédito atribuido a
VOCE.

@O0

BY-NC

Esta licenca permite que outros
remixem, adaptem e criem a
partir do seu trabalho, para fins
nao comerciais, embora 0s novos
trabalhos tenham de Ihe atribuir o
devido crédito e ndo possam ser
usados para fins comerciais, 0s
usuarios nao tém de licenciar
esses trabalhos derivados sob os
mesmos termos.

QOB

BY-NC-SA

Esta licenca permite que outros
remixem, adaptem e criem a
partir do seu trabalho para fins
ndo comerciais, desde que
atribuam a vocé o devido crédito
e que licenciem as novas
criacbes sob termos idénticos.

@090
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Esta € a mais restritiva das seis
licencas CC, sO permitindo que
outros facam download dos seus

trabalhos e o0s compartilhem @@@
BY-NC-ND | desde que atribuam crédito a
VOC&, mas sem que possam

altera-los de nenhuma forma ou
utilizé-los para fins comerciais.

Fonte: autor, com base em informacdes do site da organizacdo. Disponivel em:
https://br.creativecommons.org/. Acesso em: 08.04.2017.

2.2.2 Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO)

Segundo Leffa (2006b, p. 190), uma Ferramenta de Autoria € "um programa
de computador usado para a producdo de arquivos digitais, geralmente incluindo
texto escrito, imagem, som e video". De forma complementar, uma Ferramenta de
Autoria do Professor (FAP) é, de acordo com o autor, um software desenvolvido
especificamente para auxiliar educadores(as) na producdo de materiais de ensino
digitais, entre os quais destaco os Recursos Educacionais Abertos (REA).

Atualmente, existem dezenas de FAP a disposicdo dos(as) educadores(as),
algumas delas, inclusive, ja referenciadas em pesquisas académicas, tais como a
Ensino de Linguas Online (ELO), Author Plus, Hot Potatoes, HyperStudio, Wida
Authoring Suite, Macromedia Authorware, Ardora, Exelearning, JClic, Quaderns
Virtuals (LEFFA, 2006b; FONTANA e FIALHO, 2013). Poderia acrescentar, ainda,
outras bastante conhecidas, como € o caso da Kahoot!, da WebQuest Creator e da
Constructor.

Estudos comparativos entre diferentes FAP também ja foram desenvolvidos,
como € o caso da pesquisa de Fontana e Fialho (2013), que compara o ELO, o
Ardora e o Hot Potatoes. No referido trabalho, desenvolvido com educandos(as) de
uma Disciplina Complementar de Graduacdo (DCG) da Licenciatura em Letras
Espanhol da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), os resultados sugerem
que o ELO possui os melhores tutoriais (88%), a melhor qualidade do resultado final
(50%), a melhor interface em Lingua Portuguesa (88%), a melhor apresentacédo dos
exercicios (50%) e a melhor ajuda contextualizada/help (100%). O Ardora, em
contrapartida, ficou em vantagem no que se refere a variedade dos recursos (50%) e

a qualidade do espanhol nos exercicios gerados automaticamente (50%). O Hot
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Potatoes ndo obteve destague em nenhum dos critérios questionados na
investigacao.

Neste estudo, ndo pretendo investigar as diferencas entre as FAP disponiveis
na internet, visto que pesquisas nessa direcdo ja foram desenvolvidas (FONTANA E
FIALHO, 2013). No lugar disso, preocupa-me apresentar o ELO, que serd a
ferramenta utilizada na formacdo em REA, com énfase nas questdes de layout e nas
possibilidades para a elaboracdo dos materiais.

Antes disso, vale fazer uma ressalva: o estudo de Fontana e Fialho (2013)
considerou a versao do ELO para desktop (Old Desktop Version), mas a ferramenta,
desde entdo, ganhou uma nova edicdo, conhecida como ELO em nuvem (New
Cloud Version)®. Neste estudo, considero o novo exemplar do ELO que, por um lado,
mantém algumas caracteristicas da versdo antiga, mas, por outro, incorporou
diversas possibilidades que a antiga ndo apresentava.

Entre as caracteristicas da versdo desktop que foram mantidas na etapa em
nuvem, destaco, por exemplo, que 0 programa: a) continua priorizando atividades
para o ensino de linguas, ainda que educadores(as) de outras disciplinas também a
utilizem, esporadicamente, para outros fins; b) segue propiciando a elaboracdo de
um feedback automatico diversificado, quer dizer, que assiste ao(a) educando(a)
nao apenas em termos de certo ou errado (feedback genérico), mas também com
comentarios pontuais sobre a sua resposta (feedback situado) ou com dicas que
o(a) ajudam a chegar a um resultado mais satisfatorio (feedback estratégico)
(LEFFA, 2003); c) continua oferecendo a producdo dos modulos de eclipse, cloze,
sequéncia, memoria, quiz (tanto multipla escolha quanto dialdgica), apesar de ter
alterado alguns de seus nomes e; d) ainda preserva a abundancia de ajuda
contextualizada (help), ndo somente para o(a) educando(a) como para o(a)
educador(a).

Entre as caracteristicas incorporadas na versdo em nuvem do ELO, ressalto,
por exemplo, que a ferramenta: a) ndo requer download e instalacdo; b) propicia nao
apenas a producdo de REA, mas também o armazenamento desses materiais no
banco de dados do ELO (também funciona como repositério); c) ganhou maodulos
novos, tais como hipertexto, organizador e escrita livre; d) facilita o licenciamento

dos REA com uma licenca Creative Commons BY-NC (ver secdo 2.2.1.); e)

® Tanto a vers&o para desktop, quanto em nuvem estéo disponiveis em http://www.elo.pro.br/cloud/.



http://www.elo.pro.br/cloud/
http://www.elo.pro.br/cloud/

43

possibilita 0 uso e a adaptacdo de atividades autorizadas em, pelo menos, quatro
niveis, mantendo sempre a matriz dos materiais e indicando suas ramificagbes (ver
secdo 2.1.); f) viabiliza a gamificacdo® da atividade; g) aceita a integracéo de
conteddos disponiveis online na internet (ndo é preciso download de imagens,
videos, musicas, etc. para incorpora-las a um REA, por exemplo); g) ampliou as
possibilidades de feedback, incluindo na nova versdo ndo apenas um chat em que
todos(as) podem interagir, de forma sincrona, durante a realizacao da atividade, mas
também modulos como a escrita livre, em que as producgfes textuais podem ser
comentadas com maior riqueza de detalhes. Para facilitar a compreensao de
algumas dessas caracteristicas, apresento, na Figura 5, a pagina inicial do ELO:

Figura 5 — Pagina inicial do ELO

@ tLo

¢ ENSINO DE LINGUAS ONLINE [~/

Primeira vez aqui?

Clique como visitante,

VISITANTE

ESTUDANTE

PROFESSOR

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/. Acesso em: 15.04.2017.

Como ilustra a Figura 5, o ELO em nuvem possui, na pagina inicial, trés
possibilidades de acesso: 1) Visitante: ambiente em que os(as) educadores(as)

encontram alguns exemplos de como a ferramenta pode ser explorada no ensino de

6 . . ops . . ~
De maneira bastante resumida, gamificar seria o mesmo que importar elementos de games (pontuagio,
bonus, feedback, etc.) a outros contextos, como é o caso do ensino de linguas.
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linguas, sem necessidade de cadastro e login; 2) Estudante: local em que os(as)
educandos(as) podem buscar REA para aprender linguas, com cadastro e login
opcionais; c) Professor: espaco em que os(a) educadores(as) podem desenvolver e
adaptar REA proprios ou de outros(as) companheiros(as) de profissdo, com cadastro
e login obrigatérios.

Vale salientar que, no acesso como "estudante”, caso o usuario ndo realize
cadastro e login, a ferramenta apresentard algumas limitacées: no médulo “escrita
livre”, por exemplo, o(a) educando(a) ndo precisa de cadastro e login para ver as
producbes textuais de outros(as) colegas, mas, para fazer um envio proprio,
precisara; para registrar o desempenho na atividade — no caso hipotético de uma
tarefa extraclasse solicitada pelo(a) educador(a), o(a) educando(a) também
precisara de cadastro e login; entre outras. Além disso, 0 acesso como "estudante"
também é utilizado pelos(as) educadores(as) para consultar o banco de REA do
ELO.

Para buscar um REA no banco de atividades do ELO em nuvem, o(a)
usuario(a) conta com até seis descritores, a saber: a) "buscar atividade" (consulta
com palavras-chave); b) "autor" (consulta com palavras-chave), "lingua ou éarea"
(consulta com palavras-chave), "faixa etaria" (consulta com menu drop down pelas
opcdes "criangas”, "jovens","adultos" e "todas"), "nivel de dificuldade" (consulta com
menu drop down pelas opc¢des "facil", "médio" e "dificil") e "curso" (codigo da
disciplina ou curso). Esses descritores sao registrados pelo(a) autor(a) do REA com
a finalidade de facilitar a recuperabilidade do material, mais ou menos como
acontece em uma biblioteca (LEFFA, 2006Db).

No ELO em nuvem, os REA que os(as) educandos(as) encontram no acesso
como "estudante" séo elaborados ou adaptados na secédo do "professor”, podendo
combinar até oito moédulos diferentes, tais como: hipertexto, memoria, sequéncia,
eclipse, cloze, quiz (dividido em questdes dialdégicas e de multipla escolha),
organizador e escrita livre. No Quadro 3, a descricdo da ferramenta para cada um

desses modulos:

Quadro 3 — Modulos do ELO

Moédulo Descricéo do site

Hipertexto Permite a producdo de paginas multimodais.
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Memoaria Cria 0 jogo da memoéria. Pode ser usado ndo s6 para o
ensino do vocabulario, mas para relacdes (frasais,
causa e efeito, verbo e objeto adequado, etc.)

Sequéncia Apresentado como um jogo didatico. Ideal para
explorar e ensinar a progressao do texto.
Eclipse Apresenta textos para o aluno reconstruir. Ideal para

explorar formas padronizadas da lingua como dialogos
situados, provérbios, abstracts, etc.

Cloze Cria textos lacunados. A lacuna pode ser uma palavra,
parte de uma palavra (sufixo, prefixo etc.), ou uma
expressdo com varias palavras. ldeal para trabalhar
com definicbes, questbes gramaticais, descricdo de
personagens, didlogos e palavras-chave.

Multipla Escolha | Oferece feedback geral e especifico para cada opgéao.

Quiz Dialdgica Permite simular a interacéo professor/aluno através de
uma andlise sofisticada da resposta livre do aluno.
Organizador Relaciona as partes com o todo, estabelecendo a

relacdo entre os hipbnimos (as partes) e seu
hiperbnimo (o todo).
Escrita Livre Permite a producao de escrita livre para o aluno.

Fonte: autor, com base em informa¢bes do Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas
Online (ELO). Disponivel em: http://www.elo.pro.br/cloud/. Acesso em: 18.04.2017.

Elaborado com base em informacgcf6es do préprio ELO, o Quadro 3 néo
pretende restringir as possibilidades de uso da FAP, mas indicar algumas
possibilidades de como explora-la. Nesse sentido, € importante enfatizar o papel
desses profissionais na elaboracdo dos REA: se o material apresenta um bom
feedback, por exemplo, ndo é apenas porque a ferramenta viabiliza isso, mas
porque alguém se esmerou- ao utiliza-la.

Além disso, é valido sublinhar que o ELO néo propicia apenas a producao € o
armazenamento de REA, mas também o licenciamento (ver secdo 2.1.1.) e a
adaptacdo de tais materiais em até quatro niveis: reutilizar, revisar, remixar e
redistribuir (ver secdo 2.1.). Tenho defendido, em trabalhos publicados com outros
pesquisadores (BEVILAQUA et al., 2017), que esses recursos adicionais do ELO em
nuvem permitem caracteriza-lo ndo como uma FAP, mas como um Sistema de
Autoria Aberto (SAA). Para explicar como ocorre a adaptacdo de REA no ELO,

valho-me de mais uma imagem da ferramenta, conforme a Figura 6:
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Figura 6 — Importar médulo no ELO

Profuuwar Crimr umm nova atividade,

Crinr ume nove stividede
Titulo da atividade: Pronta

Palavras-chave: (purs facilitar a b lo alun nNivel de dificuldade;

Lingua ou area Falxa Etarla:

eapanhol Joven

3 Gamificar a atividade?
SNA

Modulos usados nasta atividade:

TITULO TIPO

RIA MODULO IMPORTA MODULO DELETA MODULD

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/. Acesso em: 20.04.2017.

Como ilustra a Figura 6, no acesso como "professor’, o primeiro passo
durante a criacdo de um REA é registrar, nos campos indicados, os descritores com
0s quais os(as) educandos(as) irdo recuperar, na secao "estudante”, o material
desenvolvido. Em um segundo momento, o(a) educador(a) encontra a possibilidade
de gamificar ou ndo a atividade, assim como uma "BOIA SOS" para o0 caso de
duvidas sobre esse processo. Cabe mencionar que essa ajuda contextualizada esta
presente em, praticamente, todas as partes do ELO.

Posteriormente, o(a) educador(a) tem as opc¢des de "criar modulo”, "importar
modulo” e "deletar modulo”. Caso opte pela importacdo, a exemplo da Figura 6, a
matriz do material permanecera intacta, assim como suas ramificacfes,
impreterivelmente, com os créditos ao material importado. Para que a importacéo
ocorra e 0 modulo duplicado possa ser adaptado, no entanto, o(a) educador(a) que o

criou devera ter licenciado, conforme mostra a Figura 7:


http://www.elo.pro.br/cloud/
http://www.elo.pro.br/cloud/

47

Figura 7 — Licenga automatica CC BY-NC

@ tl0

Coigr uma noes aividade

Crine um novo modulo para esta atividade

Criar um novo modulo para esta atividade.

po Titulo (Cne um gue reflita o conteudo. )

+s Vocé licencia este modulo (CC BY-NC)? ® &in

bt v OK

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em
http://www.elo.pro.br/cloud/. Acesso em 22.04.2017.

Como exibe a Figura 7, o préprio ELO licencia, automaticamente, os médulos
produzidos, mas, caso o(a) educador(a) ndo concorde com as liberdades e
restricdbes da licengca CC BY-NC (ver secdo 2.1.1.), a atividade sO ficara visivel
aos(as) educandos(as), impossibilitando, assim, a sua importacdo e adaptacao.
Finalmente, na situacao hipotética de que o(a) educador(a) ndo saiba o que significa
CC BY-NC, podera recorrer, novamente, a "BOIA SOS", na qual encontrara

explicagbes mais detalhadas.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, trato dos procedimentos metodolégicos adotados nesta
investigacdo, caracterizando-a, em um primeiro momento, como uma pesquisa
qualitativa. Em uma segunda etapa, apresento a formagdo em que o estudo foi
desenvolvido. J& em um terceiro momento, descrevo os(as) participantes da

pesquisa e relato as estratégias e instrumentos utilizados na coleta de dados.

3.1 Caracterizacéo da pesquisa

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), as pesquisas qualitativas em
educacdo geralmente apresentam caracteristicas que as diferenciam de outras
tradicOes de investigagao presentes no ambito académico, as quais, ha maioria das
vezes, encontram suas raizes no positivismo e no tedrico social Augusto Comte.
Para os autores, enquanto estas tendem a privilegiar os fatos e as causas de um
comportamento, aquelas costumam dar lugar a uma abordagem fenomenoldgica,
segundo a qual o mais importante é construcdo de significados sobre
acontecimentos e interacdes em contextos situados.

Conforme Bogdan e Biklen (1994), as cinco caracteristicas principais de uma
pesquisa qualitativa sdo: a) frequentemente os dados sdo coletados em ambiente
natural, tendo, no investigador, uma ferramenta fundamental; b) com recorréncia os
dados privilegiam palavras e imagens — em detrimento de nimeros, por exemplo —,
as quais sao utilizadas para ilustrar e substanciar as analises; c) usualmente, a
preocupacdo esta mais no processo do que no resultado ou no produto; d) na
maioria das vezes, os dados sado analisados de forma indutiva, quer dizer, ndo visam
confirmar ou rechacar hipéteses, mas construir abstracdes ao passo em que vao
sendo agrupados; e) habitualmente, interessam-se pela forma como as pessoas
constroem significados sobre acontecimentos e interagbes em contextos situados,
privilegiando, assim, a perspectiva dos participantes.

Tendo em vista as caracteristicas da pesquisa qualitativa em educacéao,
acredito que a presente investigacdo possa ser classificada de tal forma, uma vez
gue: a) os dados foram coletados, pelo formador, no curso ofertado; b) as andlises
consideram os REA desenvolvidos na formagéo e fragmentos das entrevistas com

os(as) participantes; c) os resultados ndo buscam categorizar os materiais como
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criticos ou ndo, mas verificar em que medida contemplam os pressupostos tedrico-
metodoldgicos dos Letramentos Criticos, bem como qual a visdo dos(as)
participantes sobre a producdo desses materiais; d) a pesquisa ndo visa confirmar
ou rechacar hipdteses, mas criar inteligibilidade sobre o processo de producdo de
REA com base nos Letramentos Criticos; e) a investigacao privilegia a perspectiva
dos(as) participantes, tanto do formador quanto dos(as) educadores(as) que

participaram da pesquisa.

3.1.1 Formacao em materiais para o ensino critico de E/LE

Ofertei a "Formacdo em Materiais Digitais para o Ensino Critico de Espanhol
como Lingua Estrangeira (E/LE)" na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
no periodo de 04 de abril a 04 de julho de 2017, sob a supervisdo do Prof. Dra.
Vanessa Ribas Fialho (UFSM) e do Prof. Dr. Vilson José Leffa (UCPEL). A iniciativa
ficou registrada, no Gabinete de Projetos (GAP) da instituicdo, como Projeto de
Extensao n° 046877.

Na etapa de divulgacéo, realizada via murais da UFSM e no Facebook,
apresentei alguns objetivos da formacgao, entre os quais destaco: a) a producdo de
materiais digitais para o ensino critico de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE);
b) a elaboracdo de materiais de acordo com demandas especificas; c) o
desenvolvimento de habilidades pedagogicas para o Ensino de Linguas Mediado por
Computador (ELMC); d) o aperfeicoamento profissional para o ensino de linguas na
contemporaneidade.

Também expliquei, na divulgacdo, que poderiam participar da formacéo: a)
académicos(as) da Licenciatura em Letras Espanhol e Literaturas da Lingua
Espanhola da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), tanto na modalidade
presencial, como na modalidade a distancia; b) académicos(as) da Licenciatura em
Letras Espanhol e Literaturas da Lingua Espanhola de outras instituicbes, tanto
publicas, como privadas, ndo importando a modalidade do curso; c¢) educadores(as)
da rede publica municipal, estadual ou federal. Esse seria, grosso modo, o publico-
alvo da formacéo.

Na etapa de selecao, privilegiei, dentre os(as) educadores(as) inscritos(as),
agueles(as) que estavam regularmente matriculados(as) na disciplina de estagio

supervisionado — obrigatoria nas licenciaturas — ou que dessem aula em escolas da
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rede publica. Esse requisito, também explicito na divulgacdo da formacgéo, tem
relacdo com um de seus objetivos: a aspiragao era de que os(as) académicos(as)
produzissem os REA de acordo com seus contextos de estagio, assim como que
os(as) educadores(as) de escola publica os fizessem em conformidade com suas
realidades educacionais.

Além disso, tive que oportunizar, na sele¢cdo, somente os(as) inscritos(as)
com contas em ferramentas como Facebook, WhatsApp e Gmail, visto que a
formacdo seria a distancia e com o auxilio de tais recursos. Agueles(as) que
manifestaram intencdo de cria-las, também foram selecionados(as). Esse critério de
selecdo e outros detalhes da formacao (niumero de vagas, certificacéo, etc.) também
foram explanados na divulgacéo.

No final do processo de selecdo, dos(as) 34 educadores(as) inscritos via
formulario no Google Docs, foram escolhidos(as) vinte educadores(as) para
preencher as vagas ofertadas, os(as) quais possuiam diferentes niveis de
escolaridade e atuavam em contextos bastante diversos: de académicos(as) de
graduacdo a mestres e, até mesmo, doutorandos(as); de educadores(as) que atuam
escolas de periferia a docentes que atuam em Institutos Federais; etc. Desses vinte,
apenas nove permaneceram até o final da formacdo, sobre os(as) quais
apresentarei mais detalhes na proxima secao.

Para finalizar esta etapa, caberia mencionar, ainda, como a formacao foi
organizada, ou seja, como 0S encontros aconteciam, quais atividades eram
propostas, que ferramentas eram utilizadas, entre outros aspectos. Inicialmente,
todas as tercas-feiras, das 19:00 as 21:00, eram disponibilizados links para as
transmissdes ao vivo, feitas via Hangouts On Air, em um grupo do Facebook.
Paralelamente as transmissfes ao vivo, havia um grupo, no WhatsApp, para que
os(as) participantes pudessem enviar comentarios, dividas, sugestdes, etc.

Na primeira transmissdo, com frequéncia obrigatéria, foi apresentado o
programa da formacéo e a ferramenta que seria utilizada na producdo dos materiais,
isto é, a Ensino de Linguas Online (ELO). Além disso, os participantes fizeram o
cadastro no ELO - tanto na secédo "estudantes” como na parte do "professor” . Além
disso, também acessaram a ferramenta como "visitantes" para conhecer os modulos
gue seriam desenvolvidos no decorrer da formagéo.

Na segunda e terceira transmissdao, que também tinham frequéncia

obrigatoria, foram realizadas apresentacdes para tratar de conceitos imprescindiveis
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para a elaboracdo dos materiais, tais como Ferramentas de Autoria do Professor
(FAP), Recursos Educacionais Abertos (REA), Linguistica Aplicada Critica (LAC) e
Letramentos Criticos (LC). Embora essas duas transmissdes tenham sido
essencialmente tedricas, também comegamos o modulo de hipertexto, concluido na
semana seguinte.

A partir da terceira semana, a frequéncia para as transmissées nao era mais
obrigatéria, mas o registro das atividades semanais, de carater teorico-pratico,
seguia acontecendo. Dito de outra forma, caso o(a) participante ndo pudesse — ou
nao quisesse — assistir as transmissfes nas tercas-feiras, das 19:00 as 21:00, tinha
a possibilidade de assistir a gravacdo do encontro, que permanecia disponivel no
grupo do Facebook, tanto para saber o que foi tratado no encontro como para fazer
as tarefas da semana.

A ideia inicial era que, da terceira até a Ultima semana, 0S encontros
funcionassem da seguinte maneira: a medida que fosse sendo ensinando como
fazer o moédulo da semana na transmissdo ao vivo, os(as) participantes presentes
tentariam, da mesma forma, fazé-lo em seus computadores. Caso surgisse alguma
davida, poderiam envia-la via WhatsApp, para que fosse sanada. E importante
mencionar que essas transmissfes ndo eram meramente instrumentais, uma vez
que, ao passo que ia sendo ensinado como fazer cada mdédulo, também se indicava
alguns caminhos para explora-los com base nos Letramentos Criticos.

Além disso, a cada semana ficava uma tarefa de casa: apresentar, em
documento Word, uma proposta de atividade para o ensino critico de E/LE; avaliar
um REA com base em um texto especifico sobre os Letramentos Criticos; dar
feedback para a atividade de um colega, fundamentando a resposta em um estudo
sobre os Letramentos Criticos; ouvir um video no qual Eduardo Galeano recita
Adivinar un otro mundo posible e, posteriormente, defender de que forma a atividade
em desenvolvimento poderia contribuir para a construcdo desse mundo; entre
outras.

No entanto, durante a formacdo determinados(as) participantes apresentaram
dificuldades para acompanhar as orientacbes e produzir os moédulos ao mesmo
tempo. Desse modo, a metodologia precisou ser alterada, sendo disponibilizado
aos(as) participantes, com antecedéncia, um tutorial em video de como fazer o

modulo da semana, ficando as transmissdes, assim, mais para tirar duvidas, dar
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feedback as atividades, discutir possibilidades de como explorar o ELO com base
nos Letramentos Criticos, etc.

Finalmente, no pendltimo encontro da formac&o, com frequéncia obrigatoria,
foi ensinado aos(as) participantes como importar todos os médulos desenvolvidos
para um mesmo REA. Também foi dado um feedback para que, a partir das
provocagOes feitas, pudessem editar o material até a proxima semana, entregando,
assim, a versao final. Caso tivesse cumprido com 75% das atividades e entregue um
REA com todos os modulos tratados no curso, o(a) participante receberia um

certificado de 40 horas.

3.1.2 Participantes da pesquisa

Dos(as) vinte educadores(as) selecionados(as) para a "Formacdo em
Materiais de Ensino Digitais para o Ensino Critico de E/LE", apenas nove foram até o
final, apresentando, no ultimo encontro, o REA solicitado. Exibo, a seguir, algumas
informacdes sobre a trajetdria dessas educadoras, para as quais, evidentemente,
criei nomes ficticios.

A educadora Antbnia reside na cidade de Jaguardao-RS (Brasil), possui
Graduacao em Letras Portugués e Espanhol pela Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA) e Mestrado Profissional em Linguistica Aplicada pela mesma
instituicdo. Atualmente, ministra aulas de Lingua Portuguesa e de Lingua Espanhola
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de uma instituicdo privada e é tutora da
Graduacdo em Letras, na modalidade a distancia, pela Universidade Federal de
Santa Maria/Universidade Aberta do Brasil (UFSM/UAB).

A educadora Beatriz mora na cidade de Itaqui-RS (Brasil), possui Magistério e
Graduacdo em Letras Espanhol pela Universidade da Regido da Campanha
(URCAMP). Apresenta ampla experiéncia em educagédo, tendo atuado, inclusive,
como tutora da Graduagdo em Letras da UFSM/UAB. Atualmente, ensina Lingua
Espanhola na Educacdo Basica e faz especializagdo na area de Educacdo, com
énfase em TDIC.

A educadora Cecilia vive na cidade de Santa Cruz do Sul-RS (Brasil), possui
Magistério e Graduacdo em Informatica. Atualmente, trabalha no Nducleo de
Tecnologia Educacional da 62 Coordenadoria de Educacdo de Santa Cruz do Sul,

onde oferece formacdes sobre o uso de TDIC aplicadas a Educacao. Além disso,
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cursa o ultimo semestre da graduacdo em Letras Espanhol, na modalidade a
distancia, pela UFSM/UAB.

A educadora Fernanda é natural de Sado Sepé-RS (Brasil), mas atualmente
reside na cidade Santa Maria-RS (Brasil), onde cursa o ultimo semestre da
Graduacao em Letras Espanhol, na modalidade presencial, pela UFSM. Atualmente,
faz o estagio supervisionado no Ensino Médio regular e participa do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

A educadora lIsis vive na cidade de Independéncia-RS (Brasil), onde cursa o
ultimo semestre da Graduacdo em Letras Espanhol, na modalidade a distancia, pela
UFSM/UAB. Atualmente, trabalha como empregada doméstica e esta inscrita na
Coordenadoria Regional de Educacdo para atuar como educadora de Lingua
Espanhola na escola onde fez o estagio supervisionado no Ensino Fundamental.

A educadora Karen mora em Porto Alegre-RS (Brasil) e possui Graduagao em
Letras Espanhol. Apresenta vasta experiéncia em Educagdo, tendo atuado,
inclusive, como tutora a distancia da Graduacdo em Letras Espanhol da UFSM/UAB.
Atualmente, faz Graduacdo em Pedagogia e ministra aulas na EJA e na Educacéao
Bésica, em Porto Alegre.

A educadora Nice reside em Sdo Sepé-RS (Brasil) e faz a Graduacdo em
Letras Espanhol, na modalidade presencial, pela UFSM. Atualmente, trabalha como
monitora no programa "Primeira Infancia melhor", porém, ndo como professora de
Espanhol. Além disso, aguarda ser chamada para dar aulas em um curso de linguas
e diz estar receptiva a convites e oportunidades na area.

A educadora Ruth reside em Santa Maria-RS (Brasil), onde cursa Graduacgao
em Letras Espanhol, na modalidade a distancia, pela UFSM/UAB. E formada em
Administracdo e trabalha, atualmente, na Pro-Reitoria de Graduacdo de uma
Universidade privada da regido. Além disso, aguarda para fazer o estagio
supervisionado no Ensino Médio.

A educadora Yasmin mora em Inhacora-RS (Brasil), possui Graduacdo em
Pedagogia e trabalha na area de Educacéo Infantil. E vice-diretora em uma escola
da rede publica e esta no ultimo semestre da Graduacdo em Letras Espanhol, na
modalidade a distancia, pela UFSM/UAB. Atualmente, além de trabalhar em uma
escola de Educacgéo Infantil, desenvolve o seu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCCQ).
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Apbés uma triagem com os REA produzidos pelas nove educadoras que
concluiram a formacéo, selecionei, para a etapa de resultados e discussdes, trés
atividades que atestaram, respectivamente: a) uma compreensdo bastante
satisfatoria dos pressupostos tedrico-metodologicos dos Letramentos Criticos; b)
uma apreensao parcial dos pressupostos tedrico-metodoldgicos dos Letramentos
Criticos; ¢) um entendimento mais restrito dos pressupostos tedrico-metodolégicos
dos Letramentos Criticos. Evidentemente, também considerei, na secdo de
resultados e discussbes, somente as entrevistas semiestruturadas com as

educadoras que produziram esses REA, a saber, Fernanda, Cecilia e Nice.

3.1.3 Estratégias e instrumentos utilizados na coleta de dados

Na coleta de dados, utilizei, basicamente, duas estratégias: a) busca dos REA
produzidos no ELO e armazenados no banco de atividades da propria ferramenta; b)
entrevistas semiestruturadas feitas com as educadoras. A primeira dessas
estratégias me ajudou a responder ao primeiro objetivo desta pesquisa: a) analisar
em que medida os REA desenvolvidos na formagdo ficaram de acordo com o0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos dos Letramentos Criticos. A segunda estratégia
possibilitou o cumprimento do segundo e do terceiro objetivo deste estudo: b)
apresentar a visao dos(as) educadores(as) sobre o processo de producdo de REA
fundamentados pelos Letramentos Criticos e c¢) avaliar o Sistema de Autoria (SAA)
Ensino de Linguas Online (ELO) no que concerne a produ¢édo de materiais com base
na perspectiva dos Letramentos Criticos.

Para buscar os REA, a ferramenta utilizada foi o proprio banco de atividades
do ELO, no qual é possivel recuperar os materiais armazenados a partir de
descritores como titulo da atividade, autor, lingua, entre outros. Além disso, realizei
as entrevistas semiestruturadas com a ferramenta Google Hangouts e gravei-as com
o software Apowersoft. Depois disso, transcrevi-as segundo o modelo de Bogdan e
Biklen (1994).

Nesta secdo, apresentei os procedimentos metodologicos adotados nesta
dissertacdo, caracterizando-a, em um primeiro momento, como uma pesquisa
qualitativa em educagdo. Em um segundo momento, descrevi a "Formacdo em
Materiais Digitais para o Ensino Critico de E/LE". Em um terceiro momento,

apresentei as informacdes dos(as) participantes que dizem respeito ao estudo
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desenvolvido, expondo, a titulo de conclusdo, as estratégias e instrumentos

utilizados na coleta dos dados analisados a seguir.
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4.0 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao término da "Formacdo em Materiais Digitais para o Ensino Critico de

Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE)", cada educadora que chegou ao término

do curso apresentou um REA final, totalizando, desse modo, nove materiais. Os

hiperlinks para essas atividades sao apresentados a seguir:

Quadro 4 — REA produzidos na formacao

REA | Educadora Hiperlink para o REA

1 Antbnia | http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2666&limp
a_score=1

2 Beatriz http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2698&limp
a_score=1

3 Cecilia http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&limp
a_score=1

4 Fernanda | http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2650&limp
a_score=1

5 Isis http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2654&limp
a_score=1

6 Karen http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2687&limp
a_score=1

7 Nice http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2657&limp
a_score=1

8 Ruth http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2677&limp
a_score=1

9 Yasmin | http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2676&limp
a_score=1

Fonte: autor.

Devido a extensdo e complexidade dos REA produzidos — visto que cada um

contém nove modulos de natureza multissemiotica e multimidiatica —, apos uma

triagem com os REA produzidos pelas nove educadoras que concluiram a formacéo,
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privilegiei, para etapa de resultados e discussoOes, trés atividades que revelaram,
respectivamente: a) uma compreensao bastante satisfatéria dos pressupostos
tedrico-metodolégicos dos Letramentos Criticos; b) uma apreensdo parcial dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos dos Letramentos Criticos; ¢) um entendimento
mais restrito dos pressupostos tedrico-metodoldgicos dos Letramentos Criticos.
Naturalmente, também considerei, na secdo de resultados e discussfes, somente as
entrevistas semiestruturadas com as educadoras que produziram esses REA, a

saber, Fernanda, Cecilia e Nice.

4.1 Fernanda

Com a finalidade de responder aos trés objetivos especificos desta pesquisa,
divido, a sequir, esta secdo em quatro momentos. Os dois momentos iniciais tratam
do primeiro objetivo especifico do estudo, analisando em que medida o REA da
educadora Fernanda ficou de acordo com o0s pressupostos tedrico-metodologicos
dos Letramentos Criticos (4.1.1) e sugerindo alguns redirecionamentos para a
atividade (4.1.2). O terceiro momento trata da visdo de Fernanda sobre o REA
produzido, trazendo fragmentos da entrevista com educadora para ilustrar e
substanciar a andlise (4.1.3). O quarto momento trata da avaliacdo que Fernanda faz
do ELO, considerando, novamente, fragmentos da entrevista com a educadora
(4.1.4).

4.1.1 O REA de Fernanda

Com a intencéo de responder ao primeiro objetivo especifico deste estudo, a
saber, analisar em que medida os REA desenvolvidos na formacao ficaram em
conformidade com os pressupostos tedrico-metodoldgicos dos Letramentos Criticos,
apresento, a seguir, a discussdo sobre o material da educadora Fernanda, a

comecar pelo médulo hipertexto, conforme a Figura 8:
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Figura 8 — REA educadora Fernanda (modulo hipertexto)

Ftiatmne Khatathe Attvidade Faul - Lo memes

Presentacion

Buenos dias, chic®s!

Visttante

Soy la profesora, mi nombre es Vivo en Sdo Sepé, una ciudad cerca de Santa Maria. Tengo 23
afios. Estoy en el final del curso de Letras Espanhol e Litraturas de Lingua Espanhola por la Universidade
Federal de Santa Maria. Actuaimente estoy viviendo en la ciuded de Santa Maria, Soy becaria del grupo
PIBID Subprojeto Letras / Espanhol (Progroma Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Dacéncia) UFSM
Estare siempre e disposicién para sacar dudas o para dialogar sobre la tematica

VYSITRATT

v

Lo temdtica que conducird esta clase de lengua espaficla es el meme, asi que vamos a hacer algunas
actividades para parfeccionar nuestros conocimientos. Los proximos madulos de esta clase van a promaver
un espacio para que pueda refletir, estiudiar y conocer algunos aspectos referentes a los memes de
Internet, Crec que vas a gustar.

Buen provechol

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2650&etapa=0. Acesso em: 10.07.2017.

Na Figura 8, o modulo hipertexto ndo apenas apresenta algumas informacdes
sobre a educadora que produziu o REA, mas também contextualiza a tematica da
atividade, aproximando-se, desse modo, da etapa dos Letramentos Criticos que
Duboc (2015) chama de conceituacdes. Segundo a introducéo do REA, a atividade
sera sobre os memes’ da internet.

Nessa etapa inicial, também é possivel verificar que o REA privilegia, desde o
inicio, 0 modo topoldgico de construcdo de sentidos (LEMKE, 2010), uma vez que
disponibiliza varios hiperlinks que o(a) educando(a) pode ou ndo acessar,
dependendo de sua necessidade e interesse. Assim que o(a) educando(a) desejar,

pode passar ao proximo modulo do REA, conforme mostra a Figura 9:

" Em funcdo de alguns termos tecnolégicos desta dissertacdo ja estarem dicionarizados (meme,
emoji, youtuber, entre outros), optei por ndo defini-los nas notas de rodapé.
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Figura 9 — REA educadora Fernanda (modulo escrita livre)

Etartares Mivdades Attvidade Faual | Lis memes

Problematizacion micial

iCar@s alumn@s!
Visitante ) i . , :
En esta actividad, vamos o tratar de los memes de internet. Para empezar, me gustaria saber qué conoces

sobre el fema, ast que te haré algunas preguntas a continuacién, Puedes ser bien sincero en fus respuestas, aqui
no hay respuesta “errada’, ¢de acuerdo?

Vet

Fawaryg

o

Para que tengamos un buen provecho de este modulo, contesta, con base en tus conacimientos:

¢En algln momento de tu vida ya has leido un meme en internet? ¢Cudles mds te gustan? ¢Crees que el meme es
un texto y que tiene sus propias caracteristicas? ¢Por qué?

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2650&etapa=1. Acesso em: 11.07.2017.

Na Figura 9, o mddulo escrita livre recupera os conhecimentos prévios
dos(as) educandos(as) sobre o tema do REA, aproximando-se, assim, da etapa dos
Letramentos Criticos que Duboc (2015) chama de "experiéncias com o conhecido".
Conforme a instrucdo do médulo, nessa etapa da atividade n&do ha resposta certa ou
errada, uma vez que a ideia € deixar o(a) educando(a) a vontade para escrever
qualquer coisa que souber sobre o0 assunto tratado. Apds o(a) educando(a) escrever
0 que sabe, ou ndo, sobre os memes, ele(a) é convidado(a) a seguir para o proximo

modulo do REA, conforme a Figura 10:
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Figura 10 — REA educadora Fernanda (modulo sequéncia)

Ya el diccionario Colling define meme come

“Una idea o elemento social, un comportamiento que se transimite de generacion en generacion en maedio a una cultura
por medio de la imitacion”,

"Es un elemento de una cultura © un sistema de comportamiento que puede ser transmitido de un individuo a otro
El diccionario Oxford presenta La seguinte definicion para el Meme
Por ultimo, de acuerdo con el diccionario Priberam, el Meme puede ser descripto como una

P p

“Imagen, informacion, idea que se propaga rapidamente en la internet, con una utilizacion humoristica o satirica de una
magen .

Puede ser, ademas, una imagen, video, frase, etc. que s@ transmite electrénicamente a partir de usuarios de Internet

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2650&etapa=2. Acesso em: 12.07.2017.

Na Figura 10, o médulo sequéncia apresenta uma imagem com fins,
aparentemente, ornamentais, seguida de trés definicbes desordenadas da palavra
meme, cada qual retirada de um dicionéario diferente: Collins, Oxford e Priberam.
Para encontrar a disposicdo adequada das definicbes, o(a) educando(a)
provavelmente precisara refletir sobre algumas questfes importantes da linguagem
escrita, tais como mecanismos de citacdo (verbos discendi, aspas, entre outros),
marcadores discursivos ("ya", "ademas", "por ultimo", etc.), entre outros.

Apés ordenar as definicdes adequadamente, o(a) educando(a) podera obter
algumas informagfes relevantes para a construcdo de sentidos sobre a pratica
social tratada no REA, tais como meios de circulagéo ("internet"), caracteristicas ("se
propaga rapidamente en la internet"), recursos semidticos utilizados ("imagen”,
"video", "frase"), finalidade ("humoristica” ou "satirica"), entre outros aspectos. A
partir disso, é possivel inferir que a atividade privilegia a concepgédo de letramento
como prética social (SOARES, 2004), uma vez que, no decorrer de seus maodulos,

enfatiza Unica e exclusivamente o estudo de memes, ainda que utilize outros textos
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de apoio para isso. O médulo seguinte corrobora com esse argumento, conforme

vemos na Figura 11:

Figura 11 — REA educadora Fernanda (médulo cloze)

athestioe Atidade Tl - Low mernen

Hes clic en el link pare mirar &f video en el YouTube: ht1ps://wwm.youtube com/watch2v=C8-vmARqwmo
1. chino Yao Ming (2 11)

2. Tiermno bebe (2°14)

3. Willy Wonka (2 16)

4. forever Alone (2:19)

S. Troll face (2 21)

il pequeno & 5 Ga ¥ s¢ siente muy feliz G2 saber que si Cara cuando bebé se hzo viral en Internel. S padre Laney
Griney fue quien subio 1z gracsosa foto a Flickr y Facebook donde se hizo popula:
Jad, rechazo, pena en la vida que le s tocado wr, Tmpezo 2

aue &5 cuando data & nrimera vineta suva

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2650&etapa=3). Acesso em: 13.07.2017.

Na Figura 11, o modulo de cloze inicia com uma reportagem em video sobre
0S memes, na qual sdo tratados aspectos como origem, definicdo, exemplos mais
famosos e aplicativos que facilitam a sua producéo. ApGs assistir a reportagem, o(a)
educando(a) € solicitado(a) a relacionar os nomes dos memes apresentados (coluna
1) a suas respectivas definicbes (coluna 2). O meme "tierno bebe" (coluna 1), por
exemplo, é descrito na primeira definicdo (coluna 2).

Esse tipo de tarefa privilegia o modo topologico de construcdo de sentidos
(LEMKE, 2010), uma vez que o(a) educando(a) ndo apenas tem acesso a uma
pratica social multissemiotica e multimidiatica — uma reportagem na qual pode
avancgar, retroceder, ler, ver e ouvir —, mas também é solicitado a estabelecer
relacbes entre esta e novas informagdes sobre os memes. Nas descricdes dos
memes (coluna 2), por exemplo, além da linguagem escrita, o(a) educando(a) pode

visualiza-los nos hiperlinks disponibilizados.
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Além disso, o cloze contempla a etapa dos Letramentos Criticos que Duboc
(2015) chama de "experiéncias com o novo", uma vez que, apesar do(a)
educando(a) ter contato com alguns desses memes na internet, dificiimente sabera
de quem séo as fotografias com as quais eles séo feitos, em que contexto surgiram
ou como se espraiaram pela rede, entre outros aspectos. Apds concluir o modulo,
o(a) educando(a) é direcionado para a proxima etapa da atividade, conforme mostra

a Figura 12:

Figura 12 — REA educadora Fernanda (modulo memaria)

~EL0 Ertutwer Nratye Mladocde T < Lo reses
Los mesnes iy fansonca de itenset

~

E1 video imicial presentd alguncs memes mds fomesos de Internet, Son elios: el basquetebolista Yoo Ming, e bebe wiorioso, el Willy
Voitasie Wonka, ¢ Forever Alone y ¢ Troll face.

Por sipuesto, existem mucho més.

A continuacion, en ¢f luego de la memoria, vas a conccer ciros memes que hacen suceso en Internet, Juega ¢ intenta descubris los otros
memes presentados en el juego

b!&: j e

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2650&etapa=4. Acesso em: 15.07.2017.

Na Figura 12, o moédulo memoéria apresenta memes que nao foram
mencionados na etapa de cloze, tais como Chapolin Sincero, Chloe e Nazaré. Para
encontrar os pares adequados, o(a) educando(a) dever associar cada meme a seu
respectivo nome, necessitando, para isso, articular diferentes recursos semiéticos.
Nesse sentido, além de oferecer mais exemplos da préatica social estudada, a
memoéria contribui para o modo topologico de construcdo de sentidos (LEMKE,
2010). Apds concluir a memodria, o(a) educando(a) € direcionado para a proxima fase

do REA, conforme mostra a Figura 13:
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Figura 13 — REA educadora Fernanda (moédulo quiz — multipla escolha)

\\etwte Ahetde Acvidatie il - Loy meren

Elija la alternativa quz mejor representa la finalidad de los dos memes abajo repectivamente

- -~

ANDO QUIERES TENER
'UNA BUENA JUBILACION

[e]nofoutro dia sai not jornal
sbaleia balela baleia

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2650&etapa=5). Acesso em: 16.07.2017.

Na Figura 13, o modulo quiz — mdltipla escolha enfatiza um aspecto
importante para a construcdo de sentidos sobre a préatica social estudada,
perguntando ao(a) educando(a) com qual propdsito as pessoas tendem a produzir
memes. ApoOs fazer a leitura, o(a) educando(a) deve escolher, dentre as cinco
alternativas apresentadas, aquela que melhor exprime a finalidade de dois memes,
estando o primeiro em lingua espanhola e o segundo em lingua portuguesa.

Seja qual for a alternativa escolhida pelo(a) educando(a), o sistema sempre
o(a) assistira com uma resposta automatica que a educadora programou durante a
producdo do modulo, a qual é chamada, na literatura, de feedback situado (LEFFA,
2003). Nesse sentido, € possivel pensar que a multipla escolha privilegia 0 modo
topologico de construcéo de sentidos (LEMKE, 2010), uma vez que, além de tratar
de uma pratica social multissemidtica e multimidiatica, fornece um feedback com
comentarios pontuais sobre a resposta do(a) educando(a), possibilitando, assim, a
construcéo de novos saberes sobre ela.

No primeiro meme da multipla escolha, o(a) locutor(a) utiliza-se de sarcasmo

para criticar as leis previdenciarias de um determinado pais, sugerindo que, se o(a)
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interlocutor(a) quiser ter uma boa aposentadoria, deverd trabalhar desde a mais
tenra infancia. Nesse sentido, é possivel inferir que 0 meme € contrario a exploracéo
da classe trabalhadora, vindo ao encontro, mais uma vez, da perspectiva dos
Letramentos Criticos.

No segundo meme da multipla escolha, em compensacédo, o(a) locutor(a)
vale-se de humor para destilar comentérios preconceituosos sobre o peso de um(a)
interlocutor(a) gordo(a), contribuindo, desse modo, com a intolerancia contra
agueles(as) que nao seguem padrbées de beleza, desde um ponto de vista
hegemonico. Aparentemente, o0 segundo meme seria contrario ao que propde a
perspectiva dos Letramentos Criticos, mas o assunto é retomado no maddulo

seguinte, conforme mostra a Figura 14:

Figura 14 — REA educadora Fernanda (moédulo quiz — dialdgica)

body consiste en
humillar a alguien

por su aspecto fisico, n X

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2650&etapa=6. Acesso em: 18.07.2017.

Na Figura 14, o médulo quiz — dialégica retoma o tema da intolerancia contra
pessoas gordas, especialmente quando se trata de um corpo feminino. Essa etapa

inicia com uma reportagem sobre a cantora Rihanna, criticada recentemente pela
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pagina Barstool Sports por estar acima do peso. Segundo a reportagem, a cantora
respondeu ao site com um meme do rapper Gucci Mane antes e depois do
emagrecimento. Acima das fotografias do artista, estaria a seguinte legenda: "Si no
puedes lidiar conmigo en mi Gucci Mane de 2007, no mereces mi Gucci Mane de
2017".

O mddulo quiz — dialégica privilegia o0 modo topolégico de construcdo de
sentidos (LEMKE, 2010), uma vez que, ao ingressar no universo multissemioético e
multimidiatico da reportagem sugerida, o(a) educando(a) tem a possibilidade de
seguir por diferentes caminhos: se acessar o hiperlink do primeiro paragrafo, sera
direcionado(a) a uma outra reportagem sobre o0 mesmo assunto; se clicar no curta-
metragem abaixo do primeiro paragrafo, encontrara explicacbes sobre o ato de
ofender alguém por causa do aspecto fisico (body shaming); e assim
sucessivamente.

Apés a leitura da reportagem — a qual, vale destacar, foi publicada no portal
de noticias Play Ground — o(a) educando(a) € solicitado(a) a responder duas
questdes dialdgicas, a saber, quem foi a cantora criticada pela pagina Barstool
Sports e como ela reagiu ao ataque. Esse tipo de tarefa explora, no minimo, quatro
nocdes importantes para a construcao de sentidos sobre a pratica social tratada: em
gue esfera do conhecimento ela foi produzida (webjornalismo), quem a produziu (a
cantora Rihanna), para quem (site Barstool Sports) e com qual finalidade (responder
a uma ofensa por causa de sua forma fisica).

Ao demonstrar de que forma a pratica social tratada pode servir a formacao
de cidaddos mais criticos — neste caso, a favor do respeito as diferengas —, a tarefa
acaba contemplando a etapa dos Letramentos Criticos que Duboc (2015) chama de
"expansdo de perspectiva’, uma vez que, na maioria dos casos, 0S memes Sao
vistos apenas sob a Optica do entretenimento. Ao conclui-la, o(a) educando(a) pode

dar seguimento a atividade, conforme mostra a Figura 15:
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Figura 15 — REA educadora Fernanda (modulo organizador)

Athidades Atiidade Finad - Los memes

En este modulo, vamos a analisar los memes presentados abajo para lograr las
finalidades de cada un.

~ Es necesario que haga una analisis de los dos elementos que componen en género textual

s meme: la materialidad imagética y la materialidad escrita. Tienes que percibir como las dos .

EN SERIO

VEITNTE

g
O ATIANTO1A)

ws B NOTECRED

COMUBTAS Sarcasmo

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2650&etapa=7. Acesso em: 20.07.2017.

Na Figura 15, o médulo organizador solicita que o(a) educando(a) classifique
0S memes apresentados de acordo com os efeitos de sentido de humor e sarcasmo.
Essa tarefa € importante porque evidencia estratégias retoricas que o0(a)
educando(a) pode recorrer para alcancar diferentes finalidades. Além disso, o
modulo enfatiza a natureza multissemidtica da pratica social e privilegia o modo
topolégico de construcdo de sentidos (LEMKE, 2010), uma vez que, para realiza-lo,
€ preciso fazer relacdes bastante sofisticadas: referéncias (Elizabeth I, Homem-
Aranha, etc.), articulacdo de diferentes recursos semioticos, efeitos de sentido que a
combinacdo desses elementos pode produzir, etc. Apés terminar o modulo, o(a)
educando(a) € direcionado a préxima etapa do REA, conforme mostra a Figura 16:
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Figura 16 — REA educadora Fernanda (moddulo eclipse — instrucéo)

Sabemes que muches de los memes se crean desde algunas cancieres, Come ejemole, tenemes los conciones que originaran memes en la
red como

-

Macarena

sy {Gongnam style) y Despacito

sasnMe cime
LA CAIRTRA 2

T
5

N A g L
N vis’

En este sentido, es necesario la eleccidn de una temdtica y de una finalidad para que puedas crear un meme

Escucha y identifica la temdtica de la cancidn *Ella”, de Bebe, Esta cancidn puedes ayudarte en la eleccion de un
tema para fu meme,

Escriba, a continuacion, les palabras que entiende de la misica

Pone atencion en la letra,

=

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2650&etapa=8. Acesso em: 21.07.2017.

Na Figura 16, o mdédulo eclipse apresenta memes que surgiram a partir das
seguintes musicas: Macarena, de Los del Rio; Gangnam Style, de Psy; Despacito,
de Luis Fonsi. Depois disso, a tarefa menciona que, para criar 0 seu préprio meme,
o(a) educando(a) deve escolher uma teméatica e uma finalidade, sugerindo, como
texto de apoio, a musica da Figura 17:
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Figura 17 — REA educadora Fernanda (moédulo eclipse — musica Ella)

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2650&etapa=8. Acesso em: 23.07.2017.

No Eclipse da Figura 17, o(a) educando(a) deve assistir ao videoclipe de Ella,
da cantora e atriz espanhola Bebe. Essa composi¢ao trata da histéria de uma mulher
que se cansa das opressoes sofridas, mudando, assim, o rumo da sua propria vida —
se torna mais independente, abandona sentimentos toxicos, passa a reconhecer
suas virtudes e a se sentir bonita da forma como é, entre outros aspectos. A medida
gue o(a) educando(a) identifica as palavras da cancado, deve escrevé-las no campo
indicado, fazendo com sejam reveladas, pouco a pouco, na letra encoberta, abaixo
do videoclipe.

Nesse sentido, a tarefa promove relagdes entre a linguagem oral e a escrita,
uma vez que, para realiza-la, o(a) educando(a) precisa compreender o que as
artistas estdo cantando e transcrever suas falas. Em palavras como /portazo/, por
exemplo, o(a) educando(a) exercita relacbes entre o fonema [6] e sua grafia na
palavra, qual seja, /z/. Desse modo, é possivel dizer que o eclipse privilegia 0 modo
topolégico de construcéo de sentidos (LEMKE, 2010), visto que ndo requer apenas
gue o(a) educando(a) ouca ou escreva, mas que exercite essas duas habilidades ao

mesmo tempo. Se necessario, ele(a) também pode avancar e retroceder na musica,
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realizando a tarefa no seu préprio tempo. Ao terminar o modulo, o(a) educando(a) é
encaminhado a etapa final da atividade, conforme mostra a Figura 18:

Figura 18 — REA educadora Fernanda (médulo escrita livre)

Latuttune TRt Attstchacle Vel | Lt oesmes

IVames a practicar!
En este module, vas a elegir uma temdtica (que contemple algunas cuestiones actuales de tu comunidad o de tu
escuela). Luego que esté con |a tematica lista, la finalidad debe explicitar tu punio de vista de manera critica solve o
temalasunio elegido

Antes de todo, has una busqueda en 12 red sobrs 1a lemalica para tener mas conocimientos sobre Jo que vas a escriblr. No
olvides que el meme debs saruna creacion tuya y no debe ser copiado de ia red, Sea crealivi@ en tu produccidn

Puedes utiizar los aplicativos disponibles en 1a red para crear tu meme, como  Makeameme, Generator Meme y muchos
otros, Ademas, puedes hacer al mame con una fofo tuya

Despues de fisto. onade fu meme abajo.

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2650&etapa=9. Acesso em: 25.07.2017.

Na Figura 18, o modulo de escrita livre solicita que o(a) educando(a) produza
um meme para se posicionar diante de alguma questdo atual de sua comunidade.
Essa tarefa contempla a etapa dos Letramentos Criticos que Duboc (2015) chama
de "transformacao”, uma vez que, para realiza-la, o(a) educando(a) precisa mobilizar
conhecimentos sobre a préatica social tratada no decorrer do REA, tais como: esfera
de circulagéo, caracteristicas, efeitos de sentido, finalidade, meios de circulagéo,
entre outros.

Além disso, a tarefa enfatiza o papel de linguagens (mais especificamente, da
pratica social meme) e tecnologias (para ser mais exato, de ferramentas como o
computador e aplicativos como Makeameme e Generator Meme), para a
transformacao do status quo de problemas sociais como a desigualdade de género,

a exemplo da temética sugerida no médulo anterior. Essa caracteristica €
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fundamental para a perspectiva dos Letramentos Criticos, na qual um ensino de
linguas responsivo a sociedade torna-se ndo apenas desejavel, mas imperioso.

Caso o(a) educando(a) ndo se identifigue com o assunto indicado para a
producdo do meme, ele(a) pode pesquisar, ainda, sobre algum outro: racismo,
desigualdade social, homofobia, etc. Nesse sentido, € possivel considerar que a
tarefa privilegia o modo topolégico de construcao de sentidos, uma vez que, além de
pedir a producdo de uma pratica social multissemiotica e multimidiatica, nao
restringe o(a) educando(a) a esta ou aquela tecnologia, tampouco a esta ou aquela
finalidade ou assunto.

A escrita livre também contempla a etapa dos Letramentos Criticos que
Duboc (2015) chama de "conexdes locais e globais", uma vez que, ap0s outros
moédulos tratarem da compreensdo de memes amplamente disseminados no
ciberespaco, solicita que o(a) educando(a) produza essa pratica social a partir de
questdes do seu préprio contexto. A educadora também apresenta mais um modelo
de como isso pode ser feito, incluindo, abaixo do comando de producéo textual, um
meme sobre a tarefa a ser feita.

Considerando que o modulo escrita livre € o ultimo do REA, encerro a analise
da atividade argumentando que ela revela uma compreensao bastante satisfatoria
dos pressupostos tedrico-metodolégicos dos Letramentos Criticos, uma vez que: a)
trata de uma pratica social relevante para o ensino de linguas na
contemporaneidade; b) enfatiza o papel de linguagens e tecnologias para a
transformacao do status quo de problemas sociais como desigualdade de género; c)
contempla todas as etapas que Duboc (2015) sugere para os Letramentos Criticos
(experiéncias com o conhecido, experiéncias com o0 novo, conceituacdes, conexdes
locais e globais, expansao de perspectiva e transformacédo); d) privilegia o modo

topolégico de construcéo de sentidos (LEMKE, 2010).

4.1.2 Possiveis redirecionamentos para o REA de Fernanda

Um possivel redirecionamento para o REA de Fernanda é a delimitacdo mais
precisa da pratica social, dos aspectos formais da lingua espanhola e do tema da
atividade. No hipertexto de introducdo (Figura 9), por exemplo, ha uma explicacao
de que o tema do REA sao os memes, quando, na verdade, essa € a pratica social
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tratada na atividade. Rigorosamente falando, o tema da REA seria feminismo e
demais problemas da comunidade escolar.

Além disso, em nenhum momento o REA esclarece sobre a relevancia do
tema para a formacao académica e pessoal dos(as) educandos(as). Faltou também
uma elucidacdo quanto aos aspectos formais da lingua espanhola e como estes
funcionam na prética social tratada. Todas essas adequacdes, se consideradas,
melhorariam consideravelmente a etapa dos Letramentos Criticos que Duboc (2015)
chama de conceituacoes.

No modulo cloze (Figura 11), a tarefa também pode explorar um pouco
melhor a reportagem sobre os memes, dado que esta apresenta importantes
informacBes sobre a pratica social tratada no REA. Ainda que o0s aspectos
apresentados na reportagem sejam, de alguma forma, enfatizados nas demais
etapas da atividade, acredito que um exame mais detalhado da matéria seria
interessante, a titulo de complementacao.

Diversos mdédulos, por exemplo, explicam que uma caracteristica dos memes
€ a "viralidade", assim como que sua esfera de circulacdo € a internet. Nenhum
deles, no entanto, é tdo especifico quanto a reportagem em questdo, na qual os
memes sdo definidos como "cualquier contenido que se esparza en la red de
manera viral y espontanea, y que es compartido hasta la saciedad por los usuarios a
través de redes sociales, foros, webs, blogs y correos electrénicos".

Além disso, o modulo de escrita livre (Figura 18) considera aplicativos que
foram sugeridos na reportagem do cloze (Figura 11) — Makeameme e Generator
Meme —, mas tais relacbes ndo ficam claras no REA. Tal aspecto poderia ser
enfatizado no médulo cloze e reiterado no madulo escrita livre, facilitando, assim, as
conexdes necessarias entre as partes que compdem a atividade.

Outro possivel redirecionamento para o0 REA de Fernanda é que o material
amplie as possibilidades de feedback automético, sobretudo no que diz respeito ao
modulo quiz — dialdgica (Figura 14). Na primeira questéo, por exemplo, ao inserir a
resposta RiRi — apelido carinhoso que a propria noticia utiliza para fazer referéncia
a cantora Rihanna — o feedback fornecido da a entender que essa resposta esta
inadequada, podendo deixar o(a) educando(a) na davida se acertou ou néo a tarefa,

conforme vemos na Figura 19:
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Figura 19 — REA educadora Fernanda (feedback do modulo quiz — dialégica)

¢No conoces la cantante de gue se habla la noticia?
La respuesta esta en el titulo de la noticia. Si te
ayudas, mira ka foto de ella,

J

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2650&etapa=6. Acesso em: 28.07.2017.

Além disso, ao inserir uma nova resposta inadequada — a saber, o nome de
Rihanna sem a letra "h" — é possivel observar que o modulo apresenta apenas uma
possibilidade de feedback, forcando o sistema a revelar, pouco a pouco, pequenos
fragmentos da resposta programada. Nesse sentido, além de outras chaves de
resposta, possiveis reformulacdes da atividade podem considerar mais sugestfes ou

estratégias de aprendizagem, aspecto que é facilitado pelo ELO.

4.1.3 A visdo de Fernanda sobre o REA produzido

Com a finalidade de responder ao segundo objetivo especifico desta
pesquisa, isto €, apresentar a visdo dos(as) educadores(as) sobre o processo de
producdo de REA fundamentados pelos Letramentos Criticos, apresento, a seguir,
uma parte da entrevista com a educadora Fernanda, na qual "P" é o pesquisador e

7z

"F" é a educadora:


http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2650&etapa=6
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P: — Bom, entdo agora eu vou te fazer trés perguntinhas mais especificas e
depois a gente pode encerrar, td bem?

F: — T4 bom.

P: — Entdo ta. Eu quero saber se tu achas que o teu REA ficou de acordo
com 0s pressupostos teérico-metodoldgicos dos Letramentos Criticos.

F: — Acho, sim.

P: — Por qué?

F: — Bom, entédo assim, eu acho que ele ficou porque, em primeiro lugar, eu
utilizo o meme, né, que € uma tematica atual e que ta no dia a dia dos
alunos. E, com a experiéncia do estagio, entdo eles ja trazem aqueles
conhecimentos prévios sobre o que é um meme, né. E, a partir disso, eles
aqui, né, ndo tiveram a consciéncia de que os memes, sim, poderiam ser
géneros textuais, pelas caracteristicas, né, de ter um espaco de circulacao,
de ter um interlocutor, de ter um contexto bem marcado, uma finalidade, né.
E, com esse passar das aulas, né, eles conseguiram ir avancando no
conhecimento, entéo, as aulas, né, ou a minha atividade no ELO, ela trazia
guestdes de perguntar o que eles sabiam sobre os memes, né. Ai, a partir
disso, a gente ia problematizando mais questbes sobre memes. Entédo, a
transformacgédo, né, vai passando por essa transformagcdo e essas novas
experiéncias, até chegar no produto final, né, que era essa producdo do
meme a partir do contexto deles, né, de problemas, ndo seriam problemas,
né, mas seriam situa¢gdes do dia a dia deles. E, até, como producéo final 13,
teve meme sobre as chuvas, né, que teve uma época que tava chovendo e
ndo parava mais, dai eles fizeram um meme sobre isso, né, eu gostei
dessa. Entdo eu acho, assim, que a minha atividade no ELO ta direcionada
pra formacao critica do aluno, nas questfes de que ele consegue trabalhar,
€ que sdo questbes que podem ser requisitadas na sala de aula, mesmo
gue nao tenham uma tematica problematizadora, né, € um tema que ele
pode ser discutido e pode trazer varias questdes, porque ele pode ser
direcionado pras situagdes, né, situacdes especificas de cada lugar, entéo
eu acho que sim.

Nessa etapa da entrevista, a educadora explica que o REA desenvolvido esta
de acordo com o0s pressupostos tedrico-metodologicos dos Letramentos Criticos,
apresentando, inclusive, bons argumentos para isso. Em alguns momentos, ela
demonstra uma compreensdo bastante avancada na nocdo de letramento como
pratica social, explicando sobre a necessidade de uma atividade que focalize
aspectos como esfera de circulacao, interlocutores, finalidade, entre outros.

Além disso, hd momentos em que a educadora faz alusdo a etapas dos
Letramentos Criticos como "experiéncias com o conhecido”, "experiéncias com 0
novo" e "transformacédo” (DUBOC, 2015), mencionadas diversas vezes no decorrer
da formacéo. Tais fragmentos indicam que, de fato, houve uma apreenséo bastante
satisfatoria da perspectiva tedrica que orientou a producédo dos REA, aspecto que
pode ser visto tanto na atividade produzida quanto na fala da educadora.

Em outros momentos da entrevista, a educadora explica que a perspectiva
que orientou a producdo dos materiais estd de acordo com 0 que preveem O0S
documentos norteadores do ensino de linguas, no ambito regional, como é o caso

das Li¢cdes do Rio Grande (BRASIL, 2009), e nacional, por exemplo, através dos
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Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000), bem como das Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2006). Além disso, ela
argumenta que a producdo de REA na perspectiva dos Letramentos Criticos possui

um potencial formativo, conforme vemos a seguir:

F: — Se a gente pegar, né, as Licdes do Rio Grande, as OCNs, os
Parametros Curriculares Nacionais, a gente vai encontrar que as disciplinas
de lingua estrangeira na escola elas devem proporcionar um letramento
critico, né, um cidadao, um aluno que seja autbnomo no seu processo de
aprendizado, entdo eu acho que essa questdo da formacao de materiais,
um curso, proporciona bastante, assim, que o professor seja mais reflexivo
no que ele esta fazendo em sala de aula, né. S6 trabalhar, eu acho que, as
vezes, a gente "viaja" um pouquinho e acaba esquecendo o que a gente ta
fazendo em sala de aula, qual é o nosso papel como professor, né. E
ensinar gramatica? A lingua pela lingua, né? Ou o que mais. Acredito eu,
né, pra mim, seja contribuir pra essa formacgéao cidada do aluno, né, ou seja,
ir além da sala de aula, ndo é so ficar ali preso, mas trazer os elementos
gue téo fora da sala pra dentro da sala, no nosso caso a lingua, né, que é
muito facil. Eu acho mais facil trabalhar essas questdes na lingua
estrangeira do que em alguma outra disciplina.

Importante ressaltar que, do ponto de vista da educadora Fernanda, o
exercicio de pensar e repensar um REA com base na perspectiva dos Letramentos
Criticos pode contribuir para uma formacdo mais reflexiva, uma vez que, para
produzir tais materiais, € preciso revisitar crencas e certezas sobre o papel do(a)
educador(a) e dos contetidos a serem ensinados.

4.1.4 A avaliacdo de Fernanda para o ELO

Com o proposito de responder ao terceiro objetivo especifico desta pesquisa,

ou seja, avaliar o Sistema de Autoria (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO) no que

by

concerne a producdo de materiais com base na perspectiva dos Letramentos

Criticos, apresento, a seguir, uma parte da entrevista com a educadora Fernanda,

7 7

na qual "P" é o pesquisador e "F" é a educadora:

P: — Tu j& mais ou menos falaste sobre isto, mas eu gostaria de reforcar
para ficar bem claro. Como tu avaliarias o ELO, principalmente no que
concerne a producdo de REA com vistas aos Letramentos Criticos? Que
barreiras e possibilidades tu enxergas na ferramenta para um trabalho
nessa direcao?

F: —Humm... Eu acho que ndo tem, assim, eu acho que foi bom, porque tem
um espago para 0 aluno escrever livre, né, tem um espaco que ele vai
utilizar para organizar, entéo ele vai ter que pensar, eu acho que o ELO esta
bem adequado para a tematica dos Letramentos Criticos.
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P: — Entéo tu tiveste facilidade com relacédo a producéo dos materiais?
F: — Tive, aham. N&o, assim... E, conforme eu expliquei. E, eu no tive
dificuldade de mexer no ELO, entende? Eu achei que o ELO tad bem
acessivel pra o professor. Ai depois, como eu entrei como aluno, também
nado achei nenhuma questao de muita dificuldade. Eu acho que ta bom.

Conforme ilustra o fragmento acima, na perspectiva da educadora Fernanda,
o ELO néo apresenta limitacbes no que diz respeito a producdo de materiais com
base nos Letramentos Criticos, podendo ser utilizado para um trabalho nessa

direcéo.

4.2 Cecilia

Com a finalidade de responder aos trés objetivos especificos desta pesquisa,
divido esta secdo em quatro momentos. Os dois momentos iniciais tratam do
primeiro objetivo especifico do estudo, analisando em que medida o REA da
educadora Cecilia ficou de acordo com os pressupostos teérico-metodolégicos dos
Letramentos Criticos (4.2.1) e sugerindo alguns redirecionamentos para a atividade
(4.2.2). O terceiro momento trata da visdo de Cecilia sobre o REA produzido,
trazendo fragmentos da entrevista com educadora para ilustrar e substanciar a
andlise (4.2.3). O quarto momento trata da avaliagcdo que Cecilia faz do ELO,
considerando, novamente, fragmentos da entrevista com a educadora (4.2.4).

4.1.2 O REA de Cecilia

Com o propésito de responder ao primeiro objetivo especifico deste estudo,
isto é, analisar em que medida os REA desenvolvidos na formacéo ficaram de
acordo com o0s pressupostos teorico-metodolégicos dos Letramentos Criticos,
apresento, a seguir, a discussdo sobre o material da educadora Cecilia, partindo do

modulo hipertexto, conforme a Figura 20:
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Figura 20 — REA educadora Cecilia (modulo hipertexto)

(Sches qué es & consumismo? ¢ Te pareces que sea &l mismo que consumo?

Consumismo o hiper-consumisma es un paradigma relocionado con el corsumo desenfrendo, Las persoras compran cesas desnecesarios
inducidas par modismos, Esa manera de vivir de la sociedod moderna 2std impactando el medic ambiente y trayende muches problemas
ambientales y secicles

Hay aigunas iniciativas para cambiar tode 5o, En el desarrelio de esa actividad vamas a conocer algunas situaciones que nos haran refletir
sobre foda nuestra forma dz accicn y quizd nos lieve a cambiar algunas actitudes para que tengames un mundo mejor

Mira, abaio, alqunes videas gue sugerimes para aclarar un poco mas el tema Tambien puedes wsitar el sitio del Greznpeace par saber
P, g g
como podemas ayudor cambiando alqunas actitudes sencillas.

ANIMACAT - HOMEN CONSUMISTA

BoyIlog|

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&etapa=0. Acesso em: 31.07.2017.

Na Figura 20, o médulo hipertexto introduz o tema do REA de diferentes
maneiras, a comecar pela insercdo de uma imagem com o fundo preto e o
substantivo "consumo" escrito com uma fonte que remete as marcas: Elma Chips,
Starbucks, Kodak, Volkswagen, Windows, Stella Artois, Shell, Apple, Warner Bros,
entre outras.

A seguir, a instru¢cdo do modulo é apresentada com o propésito de: a) ativar
0os conhecimentos prévios dos(as) educandos(as) sobre o assunto tratado,
aproximando-se, assim, da etapa dos Letramentos Criticos que Duboc (2015) chama
de "experiéncias com o conhecido"; b) explicar, descrever ou argumentar 0S
objetivos da atividade, contemplando, desse modo, a etapa dos Letramentos Criticos
que Duboc (2015) refere como "conceituagbes”; c¢) encaminhar o0s(as)
educandos(as) para uma atividade de aquecimento, na qual terdo acesso a
conteudos como: o site do Greenpeace; o0 curta-metragem Man, de Steve Cutts; o
documentario The Story of Stuff, de Annie Leonard; o video promocional Ildiots, de
Big Lazy Robot VFX; e o curta-metragem Wake Up Call, de Steve Cultts.


http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&etapa=0
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Nesse sentido, o médulo privilegia 0 modo topoldgico de construcao de
sentidos (LEMKE, 2010), uma vez que, apesar de sugerir sites, curtas-metragens,
documentarios e videos promocionais, ndo restringe o(a) educando(a) a uma ou a
outra possibilidade. Se eles(as) acessarem o site do Greenpeace, terdo acesso a
noticias sobre desastres ambientais ou sobre iniciativas que ajudam a atenuar tais
problemas. Se decidirem pelo curta-metragem animado Man, por exemplo,
encontrardo uma critica a forma desmesurada como o homem tem explorado a
natureza desde os primérdios da humanidade até os dias atuais. E assim
sucessivamente.

Apo6s explorar alguma, todas ou mesmo nenhuma das praticas sociais
multissemidticas e multimidiaticas indicadas, o(a) educando(a) € encaminhado(a) ao

préximo médulo do REA, conforme mostra a Figura 21:
Figura 21 — REA educadora Cecilia (mdédulo memdria)

pepulerizada por Greenpeace parn desa

thar & consume responsable

wtificas cada uno de los iconcs de fas 3R correctomente

Esta es facil_ Dale

($) Q) [~ ][~ |~](©)
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Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&etapa=1. Acesso em: 02.08.2017.

Na Figura 21, o moédulo memoria estabelece relagbes entre diferentes
recursos semioticos, tratando de trés habitos de consumo — reduzir, reciclar,

reutilizar — que, de acordo o Greenpeace, podem contribuir para a minimizacéo de


http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&etapa=1
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problemas ambientais. Além disso, ha um hiperlink para o site do Greenpeace,
também sugerido na etapa anterior da atividade.

A memoria também privilegia 0 modo topolégico de construcdo de sentidos
(LEMKE), uma vez que, além de explorar imagens e linguagem escrita, inclui um
hiperlink no qual o(a) educando(a) encontrara diferentes informacdes sobre o tema
da atividade, percorrendo caminhos que o(a) educador(a) ndo tem exatamente como
prever. Apés terminar esse modulo, o(a) educando(a) é direcionado para o0 proximo,

conforme a Figura 22:

Figura 22 — REA educadora Cecilia (mddulo de cloze)

=
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Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&etapa=2. Acesso em: 04.08.2017.

Na Figura 22, o médulo de cloze trata de um documentério sobre a Orquestra
de Reciclados de Cateura, localizada no maior aterro sanitario de Assuncéo, capital
do Paraguai. De acordo com o documentario, tal iniciativa funciona com
instrumentos que os(as) catadores(as) produzem com materiais de reaproveitamento
do aterro, os quais sao utilizados por criancas e jovens da prépria comunidade.

ApOs assistir o documentario, o(a) educando(a) € solicitado a classificar

algumas assercOes sobre o conteudo como "verdadeiras" ou “falsas", utilizando,


http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&etapa=2
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para isso, as letras "V" ou "F". Essa proposta privilegia um estudo relativamente
situado da linguagem, uma vez que, para saber qual € a matéria prima do violino de
Juan, por exemplo, é preciso localizar a parte do documentario na qual o jovem
explica de que material € feito seu instrumento.

Além disso, o cloze favorece o modo topolégico de construcdo de sentidos
(LEMKE, 2010), visto que, além de tratar de uma pratica social multissemidtica e
multimidiatica, propde uma tarefa na qual o(a) educando(a) precisa ouvir Juan
falando sobre seu violino, ouvi-lo tocando o instrumento, ler legendas, avancar e
retroceder no documentario, entre outros aspectos.

O mdédulo de cloze também contempla a etapa dos Letramentos Criticos que
Duboc (2015) chama de “experiéncias com o novo”, visto que, além de chamar a
atencdo para consequéncias do consumismo (pobreza, desequilibrio ambiental,
etc.), apresenta uma alternativa real para atenuar tais problemas: investir no
reaproveitamento de materiais, assim como no poder popular. Apds classificar as
declaragbes sobre o video com “V” ou “F”, o(a) educando(a) é direcionado para o

préximo médulo do REA, conforme mostra a figura 23:

Figura 23 — REA educadora Cecilia (mddulo de eclipse)

\ -uo . Lo - o a- thrt Vs Cmm——— grynade Svee ax v Drd!

Escucha el audio abajo con los paidaras de Eduardo Galeano
eSCriter Lruguayo gue nes dejd en 2015
y intenta descubnir las partes ccuftas en el texto
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Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&etapa=3. Acesso em: 06.08.2017.
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Na Figura 23, o médulo de eclipse apresenta um audio no qual o escritor
Eduardo Galeano recita o texto literario Derecho al delirio, de sua prépria autoria. O
texto do escritor uruguaio € um convite para delirar sobre um outro mundo possivel,
no qual ndo existem mais problemas como pobreza, guerra, consumo desenfreado,
entre outros. A medida que o(a) educando(a) identifica as palavras do audio, deve
escrevé-las no campo indicado, fazendo com que elas sejam, pouco a pouco,
reveladas no texto escrito, abaixo do audio.

Esse tipo de tarefa privilegia um estudo relativamente situado da linguagem,
uma vez que facilita associacbes entre a oralidade e a escrita: para fazé-la, o(a)
educando(a) precisa ndo apenas compreender o que Eduardo Galeano diz, mas
também fazer a transcricdo de sua fala. Em palavras como /callar/, por exemplo,
ele(a) pode exercitar relacbes entre o fonema [3] e sua representacdo grafica na
palavra, ou seja, /ll/.

Além disso, é possivel pensar que o eclipse privilegia 0 modo topoldgico de
construcdo de sentidos (LEMKE, 2010), dado que nao requer apenas que o0(a)
educando(a) ouca ou escreva, mas que faca as duas coisas simultaneamente. O(a)
educando(a) também pode avancar e retroceder no audio, de acordo com a sua
necessidade. Ao terminar o modulo eclipse, ele(a) é direcionado para o proximo

maédulo da atividade, conforme mostra a Figura 24:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Fricativa_palatoalveolar_sonora
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Figura 24 — REA educadora Cecilia (modulo de sequéncia)
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Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&etapa=4. Acesso em: 08.08.2017.

Na Figura 24, o médulo sequéncia apresenta um video com musica Cancion
Consumo, de Luis Eduardo Aute. Essa composi¢do faz uma critica a0 consumo
desenfreado, dando continuidade, portanto, ao tema do REA. Abaixo do video,
fragmentos da cancéo sédo apresentados fora de ordem, cabendo ao(a) educando(a)
coloca-los na disposicdo adequada.

Esse tipo de tarefa também privilegia um estudo relativamente situado da
linguagem, uma vez que, para ordenar adequadamente a sequéncia, 0(a)
educando(a) precisa compreender determinadas restricées sintaticas. Para colocar a
primeira estrofe da musica na disposi¢cédo adequada, por exemplo, é preciso levar em
consideracdo a funcdo sintatica da preposicdo "de" e da conjuncdo "que",
responsaveis pela coesdo do fragmento: "Rezan las leyes basicas / de una curiosa
ética / que el hombre es una maquina / consumidora intrépida”.

Além disso, é possivel observar que a sequéncia privilegia 0 modo topolégico
de construcao de sentidos (LEMKE, 2010), uma vez que, para realizar a tarefa, o(a)
educando(a) precisa ler e ordenar as sequéncias, ouvir a cancdo, avancar e

retroceder no video, entre outros aspectos. Apés colocar os fragmentos da musica


http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&etapa=4
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na disposi¢cao adequada, o(a) educando(a) € encaminhado para o modulo seguinte,

conforme mostra a Figura 25:

Figura 25 — REA educadora Cecilia (mddulo de quiz — multipla escolha)
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Mujica en su discurso (0:20) utiliza las palabras "portentoso y explosivo” para definir el progreso
material. Cudl de las alternativas abajo es la mejor para sustituir sin cambiar el sentido.
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Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&etapa=5. Acesso em: 10.08.2017.

Na Figura 25, o mddulo de quiz apresenta um fragmento do discurso de José
Mujica, ex-presidente do Uruguai, na Conferéncia das Nacfes Unidas sobre o
Desenvolvimento Natural, também conhecida como Rio+20. Nessa apresentacao, o
ex-presidente faz uma critica ao consumo desenfreado, vindo ao encontro, mais
uma vez, do tema do REA.

ApoOs assistir o discurso de José Mujica, o(a) educando(a) é direcionado a
uma questdo de multipla escolha na qual deve assinalar sinbnimos para duas
palavras proferidas pelo ex-presidente uruguaio. Esse tipo de atividade enfatiza um
estudo relativamente situado da linguagem, uma vez que, para encontrar a resposta
adequada, o(a) educando(a) precisa compreender as palavras no contexto em que
aparecem. E fornecido ao(a) educando(a) o momento aproximado em que tais

palavras séo ditas na gravacao.


http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&etapa=5
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Independentemente de qual alternativa o(a) educando(a) assinale, tera o
desempenho assistido por uma resposta automética que a educadora programou
durante a producdo do modulo, a qual também é chamada, na literatura, de
feedback situado (LEFFA, 2003). ApGs responder a questdo de multipla escolha,
o(a) educando(a) é encaminhado(a), no mesmo modulo, para uma questdo

dialogica, conforme mostra a Figura 26:

Figura 26 — REA educadora Cecilia (médulo de quiz — dialégica)

FELD & vt e aaha Rl Comrin dvenluats: e o s ot

es el que esta Qgrediendo ai pianeta
v

Mujica en su discurse (0:20) utiliza las palabras "portentoso y explosive” para definir el progreso
material. Cudl de los alternativas abajo es la mejor para sustituir sin cambiar el sentido.

GRylog

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&etapa=5. Acesso em: 12.08.2017.

Na dialdgica da Figura 26, o(a) educando(a) também é solicitado(a) a
responder uma pergunta sobre o discurso de José Mujica, porém, desta vez, nao lhe
é fornecido o momento em que a informacéo aparece no video, assim como nao lhe
sdo apresentadas alternativas dentre as quais pode escolher. Além disso, a
pergunta dialégica possibilita um feedback mais avancado do que a de multipla
escolha, sugerindo ao(a) educando(as), no caso de resposta inadequada, diversas
estratégias que poderdo ajuda-lo(a) na busca de um resultado mais satisfatorio.
Essa possibilidade € chamada, na literatura, de feedback estratégico (LEFFA, 2003).


http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&etapa=5
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No moddulo de quiz, tanto a opcdo de multipla escolha quanto a de dialégica
privilegiam o modo topolégico de construgdo de sentidos, uma vez que, além de
considerar uma pratica social de natureza multissemiotica e multimidiatica (LEMKE,
2010), fornecem, respectivamente, um feedback situado e estratégico. Desse modo,
a resposta inadequada do(a) educando(a) ndo é vista como algo a ser ignorado ou
repreendido, mas como uma oportunidade para construir conhecimento sobre a
pratica social estudada. ApGs terminar o quiz, o(a) educando é direcionado para o

préximo médulo, conforme mostra a Figura 27:

Figura 27 — REA educadora Cecilia (mddulo de organizador)
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Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&etapa=6. Acesso em: 14.08.2017.
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Na Figura 27, o médulo organizador vale-se de um anuncio que retoma 0s
trés habitos de consumo tratados na memoéria (Figura 21), ou seja, "reducir",
"reutilizar" e "reciclar". Desta vez, porém, a tarefa destaca um dos dois conselhos
dados no héabito de "reciclar", pedindo ao(a) educando(a) que, apls a leitura do
anuncio, organize alguns materiais de acordo com os recipientes adequados.

Esse tipo de tarefa privilegia o modo topoldgico de construcdo de sentidos
(LEMKE, 2010), uma vez que explora a articulacdo entre diferentes recursos
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semiodticos (desenhos, fotografias, linguagem escrita, entre outros). Além disso, o
modulo promove relacdes entre o todo (hiperbnimos) e suas partes (hipénimos) —
metal e lata de aluminio ou pregos, por exemplo — trabalhando a habilidade de
categorizacao, absolutamente importante na aquisi¢cdo da linguagem escrita.

Outra caracteristica importante do organizador € que o médulo contempla a
etapa dos Letramentos Criticos que Duboc (2015) chama de "conexdes locais e
globais”, uma vez que, ap0s as etapas anteriores tratarem dos impactos do
consumismo em diversos lugares do mundo, este médulo convida o(a) educando(a)
a refletir sobre a separacgéo do lixo na sua prépria casa. ApGs concluir o médulo, o(a)
educando(a) é direcionado para a proxima etapa do REA, conforme mostra a Figura
28:

Figura 28 — REA educadora Cecilia (mddulo escrita livre)

FUaADY 1574 GINESS A AMAGONAS 17F ScUhD |
)\ COMMUALIAD S MNAGO PR ACINEAR DY

Estamas casi listos.

Con base n todo que discutemas en el salan de clases, las actividodes
anteriores y la tirita amiba, reflexions acerca del tema y
haz un listads abajo de alguncs actitudes (minima de 5) quz estds dispuesto
a cambiar a fin de calaborar con ef consume conscignte y un mundo mejor
Despugs vus a elegie dos para hacer un pequed amunco pana
publicacidn en el sitio de fn escuela
Sea creative! No te ohides de anexar los das ficheras

con lns imagenes de los anuncios

(I FPEX A

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2653&etapa=7. Acesso em: 16.08.2017.

Na Figura 28, o modulo escrita livre introduz uma charge que ilustra a
seguinte situacdo: durante uma conferéncia da Organizacdo das Nacdes Unidas

(ONU), quando o representante da instituicdo indaga quem, dentre as pessoas na
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plateia, gostaria de viver em um mundo melhor e todas levantam a mao. Porém,
quando o representante da ONU indaga qual destas pessoas esta disposta a
abandonar um modelo de consumismo desenfreado para alcancar esse ideal, todas
se calam. Trata-se, portanto, de uma critica a quem reconhece a necessidade de um
mundo melhor, mas ndo esta disposto a abrir m&o de seus privilégios em nome
desse propdsito maior.

Essa charge serve apenas como um gatilho para a producdo de um anuncio
sobre atitudes do dia a dia que podem contribuir para um consumo mais consciente
e para um mundo melhor. A tarefa em questdo enfatiza a etapa dos Letramentos
Criticos que Duboc (2015) chama de "transformacao”, uma vez que o0(a)
educando(a) precisa mobilizar diferentes saberes constituidos no decorrer da
atividade para se posicionar diante do tema tratado: o consumismo desenfreado.

Tendo em vista que o modulo de escrita livre é o Ultimo do REA, finalizo a
andlise da atividade defendendo que ela demonstra uma compreensédo parcial dos
pressupostos tedrico-metodoldégicos dos Letramentos Criticos, uma vez que: a) trata
de um tema responsivo a sociedade, a saber, o consumo desenfreado e seus
impactos para o meio ambiente; b) enfatiza o estudo relativamente situado da
linguagem; c) contempla a maior parte das etapas que Duboc (2015) propde para 0s
Letramentos Criticos (experiéncias com o conhecido, conceituacdes, experiéncias
com o novo, conexdes locais e globais, bem como transformacéo); d) privilegia o

modo topoldgico de construcdo de sentidos (LEMKE, 2010).

4.2.2 Possiveis redirecionamentos para o REA de Cecilia

Um possivel redirecionamento para o REA de Cecilia € que a atividade
privilegie o estudo de uma prética social especifica, tendo condi¢des, desse modo,
de tratar de aspectos como esfera de circulacdo, caracteristicas, interlocutores,
finalidade, meios de circulacdo, entre outros. Ainda que determinados médulos do
REA enfatizem algumas dessas questfes, as demais costumam ficar pendentes,
uma vez que cada etapa da atividade introduz uma pratica social diferente.

Um exemplo disso é o eclipse (Figura 23), no qual a instru¢do apresenta uma
visdo geral do texto literario, alguns dados do autor (nome, pais de origem e ano de
falecimento) e a tarefa do(a) educando(a) no médulo. Se as etapas que antecedem

e que sucedem o eclipse tratassem da mesma pratica social, outras questbes
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importantes para a construcdo de sentidos sobre ela poderiam ser distribuidas entre
elas, porém, na pratica, ndo é isso que acontece.

Futuras adaptacdes do REA também podem considerar uma adequacao no
modulo memadria, uma vez que, apesar do Greenpeace realmente recomendar 0s
trés habitos de consumo tratados na tarefa (reduzir, reciclar, reutilizar), ndo ha
nenhuma mencdo a eles no hiperlink sugerido. Para favorecer um estudo mais
contextualizado da linguagem, a memdria poderia tratar de reportagens como a da
Figura 29, na qual o Greenpeace realmente sugere os habitos de consumo em

questéao:

Figura 29 — Reportagem sobre hébito de consumo do Greenpeace
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preguntas que pusdes hacerte antes de comprar: LEs realmente
necesario lo que estoy a4 punto de comprar?, LEste producto fue
alaborado de manera que no contamine o de manera sustentable?,
LDurard mucho tiempo?, LContaminarad al ser dasechado?, LD6nde

Antes de compran, plensal cdonde fue fabricado y bajo qué circunstanclas?, dFueron usados los

L“:-n’n::::::-:ni bejo que materisles para hacerlos reusables o reciclables? (Existe un

producto similar pero con menos empaques? La idea o= que cada

uno de nosotros hagamos un consumao razonado, No comprar por comprar sin mirar a quiédn o a qué
podamos dafar,
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Debldo a que vivimos en una “"socledad desechable”,
constanteamaeante somos Instados a comprar articulos “nuavos” o
“mejorados” adn cuando al que tanemos puaede ser reusado o
reparado.

Cuando compramos, debemos buscar articulos durables y
repararios cuando sea necesarlo. Asl, los blenes de uso duraran
mucho tlempo y podran pasar de generacléon en generaclon. Sl algo
no es usable para su proposito orlginal, trata de ser creativo y

Sé crestivo v plensa de qué otra plensa de qué otra forma empleario. Sl ya no lo necaesitas, plensa sl
forma emplear |as cosas algulen mas puede utilizarlo.
Recicla
Fonte: Pagina mexicana do Greenpeace. Disponivel em:

http://www.greenpeace.org/mexico/es/Actua/Ecotips/Las-tres-r/. Acesso em: 19.08.2017.

Se o0 REA tratasse somente da reportagem contida na Figura 29, por
exemplo, o médulo memoria poderia enfatizar a relacdo entre as imagens e 0s
habitos de consumo, facilitando a construcdo de sentidos nessa pratica social
especifica. Ap6s a leitura do texto, o(a) educando(a) teria a tarefa de encontrar
pares nos quais, em uma das cartas, estaria a imagem utilizada para representar

cada habito, ao passo que, na outra, estaria sua descricdo resumida.
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O par do habito "reduce”, por exemplo, teria uma carta com a criangca na
fabrica clandestina de roupas, e a outra com a seguinte descri¢cdo: "Reduce — Antes
de comprar, piensa: ¢doénde fue fabricado y bajo qué circunstancias?”. Os demais
aspectos importantes para a construcao de sentidos sobre a pratica social, tais como
esfera de circulagdo, finalidade, caracteristicas, interlocutores, meios de circulagao,
etc., poderiam ser distribuidas nos outros médulos do REA.

Para finalizar, seria interessante, ainda, uma melhor delimitacdo de aspectos
como pratica social e aspectos formais da lingua espanhola tratados no REA. Ainda
gue o tema da atividade tenha fica bastante claro — o consumo desenfreado e suas
consequéncias -, um esclarecimento quanto aos demais aspectos citados
aperfeicoariam ainda mais o REA, principalmente no que diz respeito a etapa dos

Letramentos Criticos que Duboc (2015) chama de conceituacdes.

4.2.3 A visao de Cecilia sobre o REA produzido

Com o proposito de responder ao segundo objetivo especifico desta pesquisa,
a saber, apresentar a visdo dos(as) educadores(as) sobre o processo de produc¢ao
de REA fundamentados pelos Letramentos Criticos, destaco, a seguir, uma parte da
entrevista com a educadora Cecilia, na qual "P" é o pesquisador e "C" é a

educadora:

P: — Tu acreditas que o Recurso Educacional Aberto que tu desenvolveste
esta de acordo com o0s pressupostos tedrico-metodolégicos dos
Letramentos Criticos. Por qué?

C: — Ah, eu acho que sim, que se assistirem os videos e tal, e tentarem
fazer as atividades, ouvindo a musica, aqueles textos todos e tal, e entrando
em contato com o site do Greenpeace, os links que séo sugeridos ali, eu
acho gque alguma coisa vai mexer com a pessoa, vai refletir. Até o discurso
do Mujica que eu usei, que faz refletir um pouquinho, que ali € o resumo do
discurso, né, mas pode mexer, sim, com a pessoa que ta na frente da tela e
provocar, sendo uma mudanga, mas, pelo menos, uma reflexdo, né, porque
a mudanca exige mais tempo, as vezes, né, da pessoa, de reflexdo até a
acao, eu acho que vai um tempinho ai pra tentar mudar alguns habitos que
ndo sdo benéficos pra 0 meio ambiente. Mas vai um tempo, mas acho que a
reflexdo ja mexe um pouco, né. Eu acho que sim.

P: — Uhum. De repente, ndo tdo a curto prazo, mas, a longo prazo, talvez
tenha uma contribuicéo.

C: — E, mas eu acredito que pode ser um primeiro contato com isso, né,
com essas possibilidades. Talvez eles ndo tenham parado, ainda, para
refletir sobre esse consumo desenfreado que a gente tem por ter roupas e
ter tecnologias uma atras da outra. Onde vai esse descarte, né? A quem
atinge tudo isso, né? Tem sempre alguém sendo explorado, abusado, pra
gue isso chegue num preco tdo baratinho, assim, e depois que a gente
descarta, aonde tudo isso vai parar? Parece que, as vezes, as pessoas
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acham que tem um buraco que abre e suga tudo, ali, pra aquele buraco, e
ndo, né, ele fica ai um tempao ai ainda. E como resolver isso? Tem
pequenas atitudes que a gente pode fazer, claro que ndo vai virar um
hippie, uma coisa assim, mas a gente pode ter pequenas coisas, desde ir no
mercado, desde quando colocar o lixo fora, que ja é alguma coisa que pode
colaborar, que eu acho que isso talvez traga ali, né, se entrar no link do
Greenpeace, vai dar varias ideias, se se dispor a ler, né, vai ter algumas
ideias ali, se ler a letra da musica, do carinha que eu coloquei, pode ser que
ligue uma luzinha 14, né. De como a gente t4 consumindo e o quanto ta
consumindo da gente isso tudo.

P: — Eu gostei bastante daquela musica também.

C: — E. E a musica é muito antiga. Tu vé que é a musica é antiga e ainda ta
atual.

Na leitura da educadora Cecilia, 0 REA que produziu est4 de acordo com 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos dos LC, uma vez que, se o(a) educando(a)
realizar as tarefas propostas, estas podem repercutir em uma mudanca de
perspectiva sobre o tema da atividade, a saber, os impactos do consumismo para a
sociedade. A educadora também ressalta a importancia de um trabalho continuado,
no qual os Letramentos Criticos devem ser constantemente problematizados na sala

de aula.

4.2.4 A avaliacdo de Cecilia para o ELO

Com a finalidade de responder ao terceiro objetivo especifico desta pesquisa,
isto €, avaliar o Sistema de Autoria (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO) no que
concerne a producdo de materiais com base na perspectiva dos Letramentos
Criticos, apresento, a seguir, uma parte da entrevista com a educadora Cecilia, na

7 7

qual "P" é o pesquisador e "C" € a educadora:

P: — A terceira pergunta € como tu avaliarias o ELO, principalmente ao que
concerne a producdo de um Recurso Educacional Aberto com base nos
Letramentos Criticos? Tu encontraste alguma barreira com relagéo a isso?
C: — N&o, a barreira mais foi minha, né, de achar como fazer, como usar ele,
né. De como utilizar ele dentro do Letramento Critico, transformar aquele
tema em alguma coisa critica e como construir essa atividade, mas a
ferramenta ta ali, né, a ferramenta ndo tem muita, ta, ela € melhorada, é
Obvio, mas ela ndo tem muita, quem faz tudo sou eu, entdo a dificuldade,
talvez, seja mais minha, de como utilizar ela a meu beneficio.

P: — Entdo tu acha que ela possibilita, se tu quiser fazer um material critico,
da?

C: — Eu acho que sim. Realmente, eu néo utilizei ela, eu ndo apliquei ela,
né. Entdo talvez uma resposta mais certa seria se eu aplicasse, realmente,
a atividade com uma turma, com alguém, né, que nao fosse eu, alguém,
realmente, que fosse a primeira vez que tivesse vendo aquilo, eu pudesse
avaliar melhor, mas eu acredito que a ferramenta, em si, ela proporciona,
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sim, ela é uma boa ferramenta. Depende como tu utiliza, como todas as
outras, né.

Na avaliacdo da educadora Cecilia, ela menciona que as dificuldades
encontradas durante a elaboracdo do REA nao estdo relacionadas o ELO, mas a
sistematizacdo de um material com base nos LC. Em outras palavras, a educadora
entende que a elaboracdo de um REA com base na perspectiva dos Letramentos
Criticos depende mais de como o(a) educador(a) explora o ELO do que da

ferramenta em si.

4.3 Nice

Com a finalidade de responder aos trés objetivos especificos desta
pesquisa, divido esta secdo em quatro momentos. Os dois momentos iniciais tratam
do primeiro objetivo especifico do estudo, analisando em que medida o REA da
educadora Nice ficou de acordo com o0s pressupostos teérico-metodolégicos dos
Letramentos Criticos (4.3.1) e sugerindo alguns redirecionamentos para a atividade
(4.3.2). O terceiro momento trata da visdo de Nice sobre o REA produzido, trazendo
fragmentos da entrevista com educadora para ilustrar e substanciar a analise (4.3.3).
O quarto momento trata da avaliacdo que Cecilia faz do ELO, considerando,

novamente, fragmentos da entrevista com a educadora (4.3.4).

4.3.1 O REA de Nice

Com a finalidade de responder ao primeiro objetivo especifico deste estudo,
ou seja, analisar em que medida os REA desenvolvidos na formacéo ficaram em
consonancia com 0s pressupostos tedrico-metodologicos dos Letramentos Criticos,
apresento, a seguir, a discussao sobre o material da educadora Nice, partindo do

modulo hipertexto, conforme a Figura 30:
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Figura 30 — REA educadora Nice (mddulo hipertexto)
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Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2657&etapa=0. Acesso em: 22.08.2017.

Na figura 30, o modulo hipertexto indica que o REA estd baseado no filme
Requisitos para ser una persona normal, de Leticia Dolera. No longa-metragem, a
personagem Maria de las Montafias constata, durante uma entrevista de emprego,
que nao possui atributos que Ihe parecem indispensaveis a uma pessoa normal, tais
como trabalho, casa, namorado, vida social, passatempos, vida familiar e felicidade.
Deste modo, Maria de las Montafias tenta desenvolver tais predicados, dando inicio
a um importante processo de autoconhecimento.

Ao sugerir o tema tratado no decorrer do REA, o hipertexto aproxima-se, em
alguma medida, da etapa dos Letramentos Criticos que Duboc (2015) chama de
"conceituacoes”. Além disso, o modulo apresenta duas perguntas que visam
resgatar os conhecimentos prévios dos(as) educandos(as) sobre o assunto tratado,
assemelhando-se, de alguma forma da etapa que Duboc (2015) propés como
"experiéncias com o conhecido". Apds ver o filme e ler o hipertexto introdutério, o(a)

educando(a) deve fazer o proximo modulo do REA, conforme mostra a Figura 31.:


http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2657&etapa=0
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Figura 31 — REA educadora Nice (médulo memaria)
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Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2657&etapa=1. Acesso em: 23.08.2017.

Na Figura 31, o médulo memdria estabelece relacfes entre os passatempos
citados no filme Requisitos para ser una persona normal e fotografias de pessoas
realizando tais acbes. Esse tipo de tarefa contribui para um estudo relativamente
situado da linguagem, uma vez que, para fazé-la adequadamente, o(a) educando(a)
precisard assistir ao longa-metragem. Além disso, o mddulo privilegia 0 modo
topolégico de construcao de sentidos (LEMKE, 2010), pois solicita associacdes entre
diferentes recursos semioticos, tais como linguagem escrita, fotografias, desenhos,
entre outros. ApGs concluir o médulo de memodria, o(a) educando(a) é direcionado a

proxima fase do REA, conforme mostra a Figura 32:
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Figura 32 — REA educadora Nice (médulo sequéncia)
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Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2657&etapa=2. Acesso em: 24.08.2017.

Na Figura 32, o modulo sequéncia apresenta o cartaz do filme Requisitos
para ser una persona normal, apresentado em momentos anteriores da atividade. A
esquerda do cartaz, estd o personagem Borja, melhor amigo Maria de las
Montafias. A direita desse material de divulgacio, esta a propria Maria de las
Montafias, protagonista do filme. Entre eles, ha uma lista com os dez atributos
que a personagem atribui as pessoas normais (passatempos, vida familiar, ser
feliz, entre outros), assim como outros dados técnicos do longa-metragem
(roteiro, direcéo, trilha sonora, entre outros).

ApOs uma leitura atenta do cartaz, o(a) educando(a) deve ordenar a lista
de requisitos que, segundo Maria de las Montafas, sdo imprescindiveis para que
uma pessoa possa ser considerada normal. Esse tipo de tarefa contribui para um
estudo relativamente situado da linguagem, uma vez que, para realiza-la
adequadamente, o(a) educando(a) precisara assistir ao filme ou ler o cartaz com
atencao. Além disso, o médulo facilita a compreensdo de uma pratica social
multissemiotica, explorando, dessa forma, o modo topolégico de construcdo de
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sentidos (LEMKE, 2010). ApoOs concluir a sequéncia, o(a) educando(a) €

encaminhado para o préximo médulo do REA, conforme mostra a Figura 33:

Figura 33 — REA educadora Nice (md&dulo eclipse)
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Hav mentims en Jos labios

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2657&etapa=3. Acesso em: 26.08.2017.

Na Figura 33, o médulo eclipse apresenta o videoclipe da musica Mi verdad,
gravada em parceria entre o grupo Mana e a cantora Shakira. A cancéo trata das
mentiras e manipulagbes, principalmente, da classe politica. A medida que o(a)
educando(a) compreende o que trata a letra da cancéo, deve escrevé-la, pouco a
pouco, no campo indicado. Ao final da tarefa, a letra ter4 sido totalmente
desvendada abaixo do videoclipe.

O mddulo eclipse promove relagdes entre a linguagem oral e a escrita, uma
vez que, para realiza-la, o(a) educando(a) precisa compreender o que os(as) artistas
estdo cantando e transcrever suas falas. Em palavras como /lluvia/, por exemplo,
o(a) educando(a) exercita relacdes entre o fonema [d3] e sua grafia na palavra, ou
seja, /ll/. Desse modo, é possivel dizer que o eclipse privilegia o0 modo topologico de
construcédo de sentidos (LEMKE, 2010), uma vez que nao requer apenas que 0(a)

educando(a) ouca ou escreva, mas que exercite essas duas habilidades


http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2657&etapa=3%20
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concomitantemente. Ao concluir o eclipse, o(a) educando(a) € direcionado ao

proximo modulo da atividade, conforme ilustra a Figura 34:

Figura 34 — REA educadora Nice (mdédulo cloze)
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4 Imagen (0.52)

5 Metas (1:00)

6 El humer {1:20)

7 El perdan {1:44)

HACER EJERCICIOS LIBERA EL ESTRES
CONTROLAR NSAMIEN
LA FELICIDAD NOES UNA META SINO UN TRAYECTO

WAMARME A MI MISMO COMO SOY

' oy ilogr

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2657&etapa=4. Acesso em: 27.08.2017.

Na Figura 34, o médulo cloze apresenta um video com orientacbes a quem
busca melhorar sua qualidade de vida. Apdés ouvi-lo, o(a) educando(a) deve
relacionar cada tépico apresentado a frase que melhor resume seu contetdo, como
€ o caso de "actitud" (coluna 1) e "controlar los pensamientos" (coluna 2). Como é
possivel ver, sdo explorados somente sete do total de dez conselhos apresentados
no video.

Essa tarefa requer um estudo relativamente situado da linguagem, uma vez
que, para realiza-la, o(a) educando(a) precisa buscar o fragmento em que cada
sugestdo aparece, separar as informacgdes principais e secundarias, entre outros
aspectos. Apods termina-lo, o(a) educando(a) é encaminhado ao préximo médulo da

atividade, conforme vemos na Figura 35:


http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2657&etapa=4
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Figura 35 — REA educadora Nice (médulo quiz — dialdgica)

"'ELO ﬁ Fanutaine Aivfitamn ATWitaos Mol BEA
La fiesta mas extravagante de la historia Principales noticias
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', v oue Maduro auiere convertir "en el
<Cudl la leyenda que la naticia hace referéncin?
¢Coantes y quién eran las persanas que se fueron invitadas para haspedarse?
J - 'l ¢ -
Quren es el responsdble peln fiesta?
romucio — GOy Lo

Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2657&etapa=5. Acesso em: 29.08.2017.

Na Figura 35, o moédulo quiz — dialégica apresenta uma reportagem sobre a
celebracdo dos 2.500 anos do Império Persa, realizada em outubro de 1971. De
acordo com a noticia, por um lado, a festa em questéo ficou conhecida como um dos
eventos mais extravagantes da histéria moderna, mas, por outro, custou a desgraca
de toda uma nacéo, deixando-a sem possibilidade de recuperacao.

ApoOs a leitura, o(a) educando(a) deve responder a trés perguntas sobre a
reportagem, sao elas: "¢Cual la leyenda que la noticia hace referencia?",
"¢, Cuantas y quién eran las personas que se fueron invitadas para hospedarse?"

e "¢Quién es el responsable pela fiesta?". Esse tipo de tarefa possibilita um
estudo relativamente situado da linguagem, uma vez que, para realiza-la, o(a)
educando(a) precisa ler a matéria, buscar as informacdes solicitadas, entre outros
aspectos. Em outras palavras, o modulo facilita a compreenséo da noticia tratada,
fazendo com que o(a) educando(a) identifigue e selecione informacdes
importantes da leitura realizada.

Além disso, a tarefa privilegia 0 modo topoldgico de construcdo de sentidos

(LEMKE, 2010), visto que, no caso de repostas inadequadas, o moédulo fornece
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sugestdes de como se chegar a um resultado mais satisfatério. Apds concluir o
modulo quiz — dialdgica, o(a) educando(a) é direcionado para o proximo médulo da

atividade, conforme vemos na Figura 36:

Figura 36 — REA educadora Nice (mddulo quiz — multipla escolha)

(=
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Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2657&etapa=6. Acesso em: 01.09.2017.

Na Figura 36, o modulo quiz — mdltipla escolha apresenta a histéria em
quadrinhos Gaturro, de Cristian Dzwonik. Na historia em questdo, o personagem
discorre sobre coisas que |he encanta fazer, tais como desenhar, sorrir, dancar,
agradecer, entre outras. Percebe-se, na histéria em quadrinhos, certa recorréncia de
construgéo sintatica (amo + verbo no infinitivo), exceto nas duas ultimas vinhetas,
nas quais aparece, respectivamente, o advérbio "simplesmente" e o verbo "amo"
(presente do indicativo/12 pessoa do singular).

ApoOs a leitura, o(a) educando(a) deve responder a uma questao de mdltipla
escolha sobre a historia em quadrinho, mais ou menos nos moldes de provas como
o vestibular e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Esse tipo de tarefa
requer abstracdes bastante complexas, tais como resumir a ideia principal da

histéria em quadrinho, interpretar a linguagem escrita e sua articulacdo com as


http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2657&etapa=6
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imagens, entre outros aspectos. Difere do material impresso, no entanto, ao assistir
o(a) educando(a) com um comentario especifico sobre sua resposta, também
conhecido como feedback situado (LEFFA, 2003).

Nesse sentido, 0 médulo quiz — multipla escolha explora o0 modo topolégico de
construcdo de sentidos (LEMKE, 2010), uma vez que, mais do que um feedback
limitado entre "certo" ou "errado”, ha um retorno indicando o porqué de determinada
alternativa estar mais ou menos adequada. Desse modo, no caso do(a) educando(a)
nao escolher a alternativa que melhor responde ao questionamento proposto, tem a
oportunidade de refletir e experimentar outras opcdes. Apds concluir o modulo quiz —
multipla escolha, o(a) educando(a) é direcionado ao préximo modulo da atividade,

conforme mostra a Figura 37:

Figura 37 — REA educadora Nice (médulo organizador)
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Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2657&etapa=7. Acesso em: 05.09.2017.

Na Figura 37, o modulo organizador apresenta as regras dos jogos Baleia
Azul e Baleia Rosa. E provavel que o primeiro deles, mundialmente famoso pelos
riscos que supostamente oferece aos(as) jovens com tendéncias suicidas, seja

conhecido de qualquer educando(a) brasileiro(a), visto que foi amplamente difundido
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e comentado em escolas, sites, noticiérios, etc. No entanto, o segundo jogo, criado
como uma resposta ao primeiro, talvez proporcione a eles(as) algum tipo de
"experiéncia com o novo" (DUBOC, 2015), visto que sua propagacao, infelizmente,
foi bastante moderada.

Esse tipo de tarefa requer a separacéo do todo e suas partes, a exemplo de
"Baleia Azul" (todo) e "Quédate solo" (parte), conforme o exemplo da Figura 37. Isso
possibilita que o(a) educando(a) va percebendo, pouco a pouco, que, enquanto o
Baleia Azul estimula atitudes mais depressivas, o Baleia Rosa fomenta

comportamentos mais positivos. Apos concluir o organizador, o(a) educando(a) €

direcionado para o ultimo médulo da atividade, conforme vemos na Figura 38:

Figura 38 — REA educadora Nice (modulo escrita livre)
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Fonte: Sistema de Autoria Aberto (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO). Disponivel em:
http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2657 &etapa=8. Acesso em: 08.09.2017.

Na Figura 38, o modulo escrita livre solicita que o(a) educando(a) escreva
sobre o tema "o que é ser normal?", a partir dos subsidios fornecidos na atividade

(filme, musica, reportagem, etc.). Além disso, pede que ele(a) escreva cinco frases
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com seus proprios requisitos para ser uma pessoa feliz, selecionando,
posteriormente, uma palavra-chave e um emoji para representa-los.

Esse tipo de tarefa possibilita que os(as) educandos(as) reflitam sobre o que
os(as) faz feliz, independentemente disso ser considerado normal ou ndo. Em uma
faixa etaria em que expressar sentimentos e emogdes € visto, muitas vezes, como
sinal de fragueza ou imaturidade, espagos nos quais os(as) jovens possam falar de
si ndo sdo apenas importantes como também necessarios.

Tendo em vista que o0 médulo de escrita livre € o Ultimo do REA, finalizo a
andlise da atividade argumentando que ela demonstra uma compreensao mais
restrita dos pressupostos teorico-metodologicos dos Letramentos Criticos, tendo
contemplado apenas 0s seguintes aspectos: a) trata de um tema responsivo a
sociedade, isto é, os esteredtipos; b) contempla apenas algumas das etapas que
Duboc (2015) indica para um trabalho orientado aos Letramentos Criticos, a saber,
"experiéncias com o conhecido”, "conceituacdes" e "experiéncias com 0 novo"; c)
enfatiza o estudo relativamente situado da linguagem; d) privilegia o modo

topologico de construcéo de sentidos (LEMKE, 2010).

4.3.2 Possiveis redirecionamentos para o REA de Nice

Um possivel redirecionamento para o REA de Nice é a inclusao de etapas dos
Letramentos Criticos como "conexdes locais e globais”, "expanséo de perspectiva" e
"transformacéo” (DUBOC, 2015). Uma possibilidade para isso seria tratar com mais
profundidade do conceito de "normalidade”, visto que esta nocdo, na maioria das
vezes, estd impregnada de ideias e valores bastante discutiveis.

Se a atividade enfatizar, dentre os elementos listados no cartaz Requisitos
para ser una persona normal (Figura 32), a nocdo de "familia”, por exemplo, ter4 um
prato cheio para a inclusdo de tais etapas: daria para explorar modelos alternativos
de familias ao redor do mundo, comparar em que se parecem e em gque diferem
entre si, elaborar um cartaz com fotos e uma definicdo que abarque todas elas, entre
outros aspectos.

Aléem disso, mesmo etapas como “"experiéncias com o0 conhecido”,
“conceituacdes"” e "experiéncias com o novo" (DUBOC, 2015) que, de alguma forma,
foram contempladas no REA, poderiam passar por algumas adequacdes. As

"conceituacdes” no hipertexto (Figura 30), por exemplo, poderiam delimitar melhor o
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tema do REA e incluir explicacdes mais precisas sobre a pratica social e os aspectos
formais da lingua espanhola tratados na atividade. As "experiéncias com o
conhecido”, também no hipertexto (Figura 30), poderiam ser resgatadas em mddulos
como quiz — dialégica ou escrita livre, nos quais o(a) educando(a) teria espaco para
registrar seus conhecimentos prévios. As "experiéncias com o novo", contempladas
no moédulo organizador (Figura 37), poderia partir de uma pratica social especifica, a

exemplo de uma reportagem ou matéria sobre o assunto, conforme a Figura 39:

Figura 39 — Reportagem sobre os jogos Ballena Azul e Ballena Rosa
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Fonte: Versdo online do jornal BBC. Disponivel em http://www.bbc.com/mundo/noticias-39793133).
Acesso em: 10.09.2017.

A reportagem da Figura 38 explica sobre objetivos, caracteristicas e regras
dos jogos Baleia Azul e Baleia Rosa, revelando-se como uma interessante
possibilidade para a elaboracdo de médulos como o organizador. O estudo dessa
pratica social poderia ser distribuido em diversos médulo, enfatizando ndo apenas
guestdes fundamentais sobre os dois jogos, mas também aspectos como esfera de

circulacao, interlocutores, meios de circulacdo, entre outros.
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Além da inclusdo dessa matéria, possiveis adaptacdes do REA poderiam
considerar outras adequacdes técnicas, como € o caso de hiperlinks que né&o
funcionam (méddulo hipertexto), instru¢cdes que desconfiguraram (modulo
organizador), entre outras. Embora tais falhas possam parecer irrelevantes, néo
raramente interferem na realizacdo da atividade, trazendo prejuizos do ponto de
vista pedagadgico.

Outro ponto a ser reconsiderado no REA é o feedback, que, no caso do ELO,
pode ser: a) genérico — em termos de certo ou errado); b) situado — apresenta um
comentario especifico sobre a resposta do(a) educando(a); c) estratégico —
apresenta diversas sugestbes de como buscar um resultado mais satisfatério
(LEFFA, 2003). No caso do quiz — dialégica, por exemplo, embora a resposta
automatica pudesse ser programada com diversas chaves de resposta para assistir
o(a) educando(a) durante a realizacdo da atividade, essa possibilidade foi pouco
explorada.

Nesse sentido, diante da pergunta "¢ Cuantas y quién eran las personas que
se fueron invitadas para hospedarse?", é certo que o(a) educando(a) tera éxito se
sua resposta estiver tal qual esta no texto, a saber, "60 reyes, reinas, presidentes,
jefes de Estado y lideres internacionales invitados". Nesse caso, recebera o
feedback "perfecto". Se ele(a) alterar a ordem dos convidados ou se confundir
quanto ao uso do conector, escrevendo "Sesenta personas: reyes, reinas, jefes
de estado, presidentes e lideres internacionales”, por exemplo, recebera sempre
o feedback "Qué bueno, muchas personas fueron invitadas". Esse mesmo
feedback é oferecido para respostas evasivas, tais como "innumeras" ou "diversas”,
etc., ou seja, perde-se, com isso, a oportunidade de se valorizar respostas
alternativas, de se ensinar aspectos formais da lingua espanhola, entre outras
possibilidades.

Para finalizar, caberia recomendar, ainda, um tratamento mais cauteloso das
praticas sociais, capaz de explorar aspectos como esfera de circulacdo,
interlocutores, meios de circulacdo, caracteristicas, finalidade, aspectos formais da
lingua espanhola, entre outros. Talvez fosse preciso, para isso, privilegiar o estudo
da mesma prética social no decorrer da atividade, distribuindo o estudo de tais

aspectos a cada médulo.
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4.3.3 A visdo de Nice sobre o REA produzido

Com o proposito de responder ao segundo objetivo especifico desta pesquisa,
a saber, apresentar a visdo dos(as) educadores(as) sobre o processo de producao

de REA fundamentados pelos Letramentos Criticos, destaco, a seguir, uma parte da

7

entrevista com a educadora Nice, na qual "P" € o pesquisador e "N" é a educadora:

P: — Tu acreditas que o Recurso Educacional Aberto que tu desenvolveste
esta de acordo com o0s pressupostos teorico-metodoldgicos dos
Letramentos Criticos. Por qué?

N: — Eu acho que, em partes, ele ficou coerente. Eu acho que outras partes
ndo, agora eu vendo, eu falo, né? Porque assim, como foi, pra te explicar
mais ou menos, tipo, na pratica, em si, dentro da sala de aula, a sequencial,
ele ficou "fechadinho”, e com eles eu tive um resultado muito bom, assim,
porque no final, como eles tinham que me apresentar um produto final, de
acordo com os filmes, como eles tiveram que fazer um video nos moldes
dos Youtubers, assim, né, criar um video, dando a opinido deles,
comparando os dois filmes, porque mais ou menos as tematicas e o0 que
tratava os filmes conversava, né. S6 que o segundo filme tinha uma questao
bem adolescente, porque era El club de los incomprendidos, entdo tinha
aquela questao que eu tentei trazer no final.

P: — Desculpa. O teu Recurso Educacional Aberto final foi sobre o segundo
filme, na realidade, né?

N: — E, ndo, a primeira vez que eu te mandei, né, tu me disse que tinha
muita coisa, que era pra mim focar nos Requisitos. Dai eu tirei o outro filme
e fiquei s6 com os Requisitos, que foi a versédo final, no caso, que eu te
mandei no dia quatro, eu fiquei s6 com os Requisitos. Ai, dentro dos
Requisitos, teve uma questdo que, claro, que eu adaptei e tal, que teve da
Baleia Azul, que dai eu tentei puxar a Baleia Rosa, e talvez isso se impor
numa questao mais nova para eles, até porque muitos ndo sabiam, né, que
existia essa Baleia Rosa, e quiseram um jogo mais, uma coisa mais
motivacional, talvez isso tenha a ver com a questdo de trazer o novo, assim.
E da programacéo, seria em questao, porque o meu foco, era fazer com que
os alunos, conforme eu observei, pudessem se entender pra conseguir
entender o mundo, que hoje em dia eu vejo que eles ndo tém, quando eu
observei na escola, eu vejo que eles ndo tém espaco, eles ndo conseguem
expor as opinides deles, eles ndo conseguem falar as vontades deles, é
muito gramatica, gramatica, gramatica, estrutura, estrutura, estrutura, e fica
s6 "socado" de exercicio, contetudo, e se perde, ndo tem ninguém que traz
um filme, que converse sobre aquele filme, ndo mostra as variantes que
existem dentro da lingua espanhola, ndo tenta aproxima-lo, entdo fica
distante. O que eu tentei trazer foi isso, ai eu tentei importar um pouco disso
pro ELO, mas eu sinto que em algumas partes ficou faltando essa questéo
do pensamento critico, dessas partes que falava, no caso, que a Duboc
trazia ali, né, entdo agora, tu falando, eu senti falta, assim, mas eu nao
consegui fazer exatamente sabe, acho que ficou mais ou menos
caminhando pro pensamento critico, ali, mas dentro da escola eu acho que
conseqgui.

E possivel observar, no depoimento de Nice, que a educadora tentou, em um
primeiro momento, simplesmente transpor uma atividade realizada em sala de aula

para o ELO. No entanto, a partir de alguns direcionamentos apresentados no curso,
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optou por delimitar melhor sua proposta e adaptar o que havia feito anteriormente,
ficando apenas com o filme Requisitos para ser una persona normal.

Além disso, a educadora menciona que tentou relacionar o longa-metragem a
temas como o0 jogo Baleia Rosa, proporcionando, desse modo, algum tipo de
"experiéncias com o novo" (DUBOC, 2015) na atividade. Esse depoimento revela
certa apreensdo das etapas dos Letramentos Criticos (id. Ibid.), sobre as quais
chega a discorrer em momentos posteriores da entrevista.

Outro ponto importante no relato de Nice € a preocupacdo em desenvolver
um REA que exceda o estudo de aspectos formais da lingua espanhola,
proporcionando aos(as) adolescentes momentos de entendimento sobre si e o
mundo em que vivem. Como ela mesma menciona, na maioria das vezes, os(as)
educandos(as) ndo dispdem de espacos nos quais possam falar sobre as tensdes
do dia a dia e sobre formas de ser, pensar e agir na e pela linguagem.

Finalmente, a educadora também demonstra ter no¢do de que o seu REA, em
determinados momentos, distanciou-se da perspectiva dos Letramentos Ciriticos,
chegando, inclusive, a mencionar as etapas de Duboc (2015) para um trabalho
nessa direcdo. Nesse sentido, atividades abertas e em nuvem como os REA
apresentam grandes vantagens, podendo ser adaptadas tanto por quem as

desenvolveu inicialmente quanto por outros(as) educadores(as).

4.3.4 A avaliagéo de Nice para o ELO

Com a finalidade de responder ao terceiro objetivo especifico desta pesquisa,

isto é, avaliar o Sistema de Autoria (SAA) Ensino de Linguas Online (ELO) no que

bY

concerne a producdo de materiais com base na perspectiva dos Letramentos
Criticos, apresento, a seguir, uma parte da entrevista com a educadora Nice, na qual

"P" é o0 pesquisador e "N" é a educadora:

P: — T4, deixa eu te perguntar uma Ultima coisa, entdo. Como tu avaliaria o
ELO, principalmente no que concerne & elaboracdo de Recursos
Educacionais Abertos com base nos Letramentos Criticos? Tu tiveste
alguma dificuldade com relacéo a isso?

N: — N&o, eu acho que o ELO é uma ferramenta bem, claro, né, sempre tem
o que melhorar, assim, mas eu acho que ele é uma ferramenta que te
proporciona, tu pode fazer qualquer coisa, tu pode inserir um video, tu pode
inserir um texto, né, tu vai tornar aquilo ali atrativo, imagem, ele ndo tem,
assim, coisas, né, que sejam restritas, eu acho bem bom, assim. A Unica
coisa que é ruim € que, se eu quisesse trabalhar com o ELO na escola
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publica, eu ndo ia conseguir, por qué? Porque na escola publica ndo tem
tanto suporte de internet, e ai eu ja ndo sei se o aluno tem internet em casa,
e ai eu ndo sei qual a continuidade que isso ia ter, né. A (nica coisa ruim
seria isso, né, tipo, se eu quiser ir no meu estagio, trabalhar a atividade no
ELO, eu teria que contar com a internet, né, o laboratério, ainda assim os
megas ndo sdo o suficiente, poderia cair, ai eu teria que fazer aquilo ali s6
na escola, porque eu ndo sei se o0 aluno tem internet em casa, também nao
sei se ele ia acessar em casa, € sO essa a Unica coisa, assim.

Podemos ver, no depoimento de Nice, que sua Unica frustracdo ndo € com
relacdo ao ELO em si, mas com deficiéncias do sistema educativo publico do Brasil.
Segundo a educadora, ainda € muito dificil fazer uso de atividades como a
desenvolvida nas escolas publicas, uma vez que dificuldades como falta de internet
de qualidade e outras restricdes inviabilizariam o trabalho.

Embora eu concorde com a educadora no que diz respeito as caréncias do
ensino publico brasileiro, acredito que ndo podemos generalizar o ensino publico ou
responsabilizar o ELO pelas deficiéncias do sistema, mas utilizar essa ferramenta,
sempre que possivel e necessario, com responsabilidade ética. Apesar das mazelas
da educacédo publica brasileira, acho importante que educadores(as) brasileiros(as)
sigam lutando e construindo novos saberes, pois, assim, quando expostos a

condicdes favoraveis, terdo condicdes de cumprir o seu oficio conforme o esperado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Dos(as) vinte educadores(as) selecionados(as) para a "Formacdo em
Materiais Digitais para o Ensino Critico de Espanhol como Lingua Estrangeira
(E/LE)", apenas nove concluiram o curso, apresentando, no final, o REA proposto.
Apds uma triagem dos REA produzidos pelas nove educadoras que concluiram a
formacdo, escolhi trés atividades que demonstraram, respectivamente: a) uma
compreensao bastante satisfatoria dos pressupostos tedrico-metodologicos dos
Letramentos Criticos; b) uma apreensdo parcial dos pressupostos tedrico-
metodologicos dos Letramentos Criticos; ¢) um entendimento mais restrito dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos dos Letramentos Criticos. Como era de se
esperar, também considerei, na secdo de resultados e discussdes, somente as
entrevistas semiestruturadas com as educadoras que produziram esses REA, a
saber, Fernanda, Cecilia e Nice.

O exame dos REA ajudou a responder ao primeiro objetivo especifico desta
pesquisa, a saber, analisar em que medida os REA desenvolvidos na formacao
ficaram de acordo com os pressupostos tedrico-metodolégicos dos Letramentos
Criticos. Nessa etapa, observei que todos REA demonstram algum nivel de
compreensao dos pressupostos tedrico-metodoldgicos dos Letramentos Criticos,
ratificando o potencial formativo da producdo de materiais de ensino. Além disso,
sugeri possiveis reformulacfes para tais atividades, que podem partir tanto de suas
proponentes quanto de outros(as) educadores(as).

Futuras alteracdes podem dar origem, inclusive, a novas pesquisas sobre a
adaptacdo de materiais digitais, mais ou menos nos termos como propde Costa
(2016). Se uma premissa do trabalho critico € a ndo ruptura entre teoria e pratica
(RAJAGOPALAN, 2003), talvez seja preciso dar mais atencdo ao que os(as)
educadores(as) vém desenvolvendo e compartilhando, aspecto para o qual a
producdo e adaptacédo de materiais — no caso deste estudo, de REA — representam
uma importante possibilidade.

Tenho consciéncia de que um trabalho dessa natureza também pode gerar
davidas ou, até mesmo, criticas. Afinal, temos o peso de uma longa tradicdo
académica que nédo reconhece o trabalho intelectual dos(as) educadores(as), desde
a producdo de um "simples" material didatico até a escrita de um artigo sobre

praticas pedagogicas significativas. Sobre esse aspecto, Leffa (2006) oferece
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interessantes provocacfes, demonstrando que os ditos "teoricos", quando
desenvolvem um trabalho de natureza supostamente mais "préatica” — como seria 0
caso da producédo de materiais didaticos —, acabam incorrendo nas mesmas opc¢oes
gue antes criticaram.

Na perspectiva de Leffa (2008), com a qual concordo plenamente, essa
contradicdo pode ser solucionada com a formacdo de uma comunidade na qual
tanto "pesquisadores” quanto "professores” — se é que essa distincdo existe —
formem parte, em patamar de igualdade. Um possivel caminho para isso, na opiniao
do autor, seria a producdo de materiais didaticos como os REA, sobre os quais
pesquisei nesta dissertacao.

As entrevistas com Fernanda, Cecilia e Nice ajudaram a responder ao
segundo objetivo especifico deste estudo, isto €, apresentar a visdo das educadoras
sobre o processo de producdo de REA fundamentados pelos Letramentos Criticos.
Sobre esse aspecto, é importante ressaltar que as trés educadoras acreditam que
seus materiais, em alguma medida, ficaram de acordo com a perspectiva dos
Letramentos Criticos, apresentando, inclusive, bons argumentos para isso. Em
alguns momentos, as educadoras chegam a mencionar o que faltou para que seus
REA ficassem ainda mais em conformidade com o0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos da perspectiva que orientou sua producao.

Os depoimentos de Fernanda, Cecilia e Nice também ajudaram a responder
ao terceiro objetivo deste trabalho, a saber, avaliar o Sistema de Autoria Aberto
(SAA) Ensino de Linguas Online (ELO) no que concerne a producdo de materiais
com base na perspectiva dos Letramentos Criticos. Nesse sentido, as educadoras
parecem concordar que o ELO nédo apresenta nenhum empecilho para um trabalho
com essa orientacao.

Os trés objetivos especificos apresentados corroboram para o alcance de um
objetivo mais amplo, ou seja, o de criar inteligibilidade sobre a producéo de REA na
perspectiva dos Letramentos Criticos. Embora ainda exista um longo caminho a
percorrer, espero que esta pesquisa possa ter oferecido uma pequena contribuicao
para 0 uso mais ético das TDIC na sala de aula de E/LE, aspecto para o qual a
producdo de REA, no viés dos Letramentos Criticos, pode oferecer aportes
fundamentais.

Sendo declaradamente ambicioso, anseio que esta pesquisa possa ter

contribuido, de alguma forma, para a formacdo de educadores(as) enquanto
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intelectuais transformadores (GIROUX, 1987), capazes de propiciar um ensino de
linguas mais responsivo a sociedade contemporanea, sobretudo no que diz respeito
a preparacao de cidadaos mais criticos para o convivio em sociedade. Se cada REA
na perspectiva dos Letramentos Criticos puder ser utilizado com, pelo menos, um
grupo de educandos(as), isto fara valer todo o esfor¢o desta pesquisa.

A titulo de conclusédo, caberia mencionar, ainda, que, apesar de alguns
indicios de que as educadoras apreenderam determinados pressupostos teodrico-
metodoldgicos a respeito dos Letramentos Criticos, ndo ha como avaliar, em termos
rigorosos, o que ou o quanto foi ensinado nesta formag&o. Posso afirmar, no
entanto, o que e o0 quanto pude aprender sobre o prazer da autoria, vendo, a cada
descoberta, a cada ideia ou troca de experiéncia, a emocao das educadoras.

Talvez determinados paradigmas cientificos ainda ndo estejam prontos para
reconhecer alguns destes saberes que cada educador(a) traz consigo, e que ndo ha
como saber exatamente de onde vieram, jA que excedem o que se costuma ensinar
nas licenciaturas em Letras. Na perspectiva na qual estou inserido, no entanto,
encontro respaldo para uma certeza sobre a formacdo na qual este estudo foi
desenvolvido, a saber, "quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender" (FREIRE, 2016, p. 25). Espero que, ao permanecerem online e com
licencas de uso abertas, esses REA possam inspirar a outros(as) educadores(as)

tanto quanto inspiraram a mim.



109

REFERENCIAS

AMIEL, T. Educacdo Aberta: configurando ambientes, praticas e recursos
educacionais. In: PRETTO, N. de L.; ROSSINI, C.; SANTANA, B. Recursos
Educacionais Abertos: praticas colaborativas e politicas publicas. Salvador:
Edufba; Sdo Paulo: Casa da Cultura Digital, 2012. p. 17-33.

BEVILAQUA, A. F. Desenvolvimento colaborativo de um Recurso Educacional
Aberto para o ensino de E/LE mediado por computador. 2015. 61 f. TCC
(Graduacéo) — Licenciatura em Letras Espanhol e Respectivas Literaturas da Lingua
Espanhola, Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2015.

BEVILAQUA, A. F. et al. Ensino de Linguas Online: um Sistema de Autoria Aberto
para a producao e adaptacao de Recursos Educacionais
Abertos. Calidoscopio, Sdo Leopoldo, v. 15, n. 1, p. 190-200, maio 2017.
UNISINOS - Universidade do Vale do Rio dos Sinos.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educacdo. Uma
introducéo a teoria e aos métodos. Porto, Portugal: Porto Editora, 1994.

BUZATO, M. E. K. et al. Remix, mashup, parddia e companhia: por uma taxonomia
multidimensional da transtextualidade na cultura digital. Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 13, n. 4, p.1191-1221, out. 2013.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. Brasilia,
2000. Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf>. Acesso
em 20 jul. 2017.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Basica. Ministério da Educacdo. Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio — Linguagens, cédigos e suas tecnologias.
Brasilia, 2006. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.pdf>. Acesso em
22 jul. 2017.

BRAHIM, A. C. S. de M. Pedagogia Critica, Letramento Critico e Leitura
Critica. Revista X, Curitiba, v. 1, n. 0, p.11-31, 2007.

CASSANY, D.; CASSTELLA, J. Aproximacion a la Literacidad
Critica. Perspectiva, Florianépolis, v. 28, n. 2, p. 353-374, jul. 2011. Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC).

COSTA, A. R. et al. Contribuindo com o estado da arte sobre Recursos
Educacionais Abertos para o ensino e a aprendizagem de linguas no
Brasil. Veredas On-line, Juiz de Fora, v. 20, n. 1, p. 1-20, ago. 2016.



110

COSTA, A. R. Professores de linguas “na” e “em” rede? Formagao continuada
de educadores para préaticas abertas de (re)producdo de materiais didaticos
online. 2016. 146 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Programa de Pés-graduacéo
em Letras — Linguistica Aplicada, Universidade Catdlica de Pelotas, Pelotas, 2016.

DUBOC, A. P. Letramento Critico nas brechas da sala de aula de linguas
estrangeiras. In: TAKAKI, N. H.; MACIEL, R. F. Letramentos em terra de Paulo
Freire. 2. ed. Campinas: Pontes, 2015. p. 209-229.

DUTRA, R. L. de S.; TAROUCO, L. M. R. Recursos Educacionais Abertos (Open
Educational Resources). Revista Renote: Novas Tecnologias na Educacao, Porto
Alegre, v. 5, n. 1, p.1-8, jul. 2007.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 54.
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2016.

. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se complementam.
Séo Paulo: Cortez, 1989.

. Pedagogia do oprimido: saberes necessarios a pratica educativa. 17.
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

. Politica e educacéo: ensaios. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

FONTANA, M. V. L.; FIALHO, V. R.. Ferramentas de Autoria para professores
(FAPs): entre batatas quentes e outras delicias. In: FONTANA, M. V. L.; FIALHO, V.
R.; TREVISAN, A. L. Linguas na EAD: constru¢do coletiva. Santa Cruz do Sul:
Edunisc, 2013. p. 88-98.

GIROUX, H. A. Os professores como intelectuais transformadores: rumo a uma
pedagogia da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

HILTON, J. et. al. The four R’s of openness and ALMS analysis: frameworks for
Open Educational Resources. Open Learning: the journal of open and distance
learning, v. 25, n. 1, p. 37-44, 2010.

JORDAO, C. M. Birds of different feathers: algumas diferencas entre Letramento
Critico, Pedagogia Critica e Abordagem Comunicativa. In: TAKAKI, N. H.; MACIEL,
R. F. Letramentos em terra de Paulo Freire. 2. ed. Campinas: Pontes, 2015. p.
195-207.

KUMARAVADIVELU, B. TESOL methods: changing tracks, challenging
trends. TESOL Quarterly, [online], v. 40, n. 1, p. 59-81, mar. 2006.

LEMKE, J. L. Letramento metamidiatico: transformando significados e
midias. Trabalhos em Linguistica Aplicada, [online], v. 49, n. 2, p. 455-479, dez.
2010.

LEFFA, V. J. Ensino de linguas: passado, presente e futuro. Revista de estudos da
linguagem, Belo Horizonte, v. 20, n. 2, p.389-411, set. 2012.



111

. Analise automética da resposta do aluno em ambiente virtual. Revista
Brasileira de Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 3, n. 2, p. 25-40, 2003.

Uma outra aprendizagem € possivel: colaboracdo em massa,
Recursos Educacionais Abertos e ensino de linguas. Trabalhos em Linguistica
Aplicada, [online], v. 55, n. 2, p.353-378, ago. 2016.

. Nem tudo o que balanga cai: Objetos de Aprendizagem no ensino de
linguas. Polifonia, Cuiaba, v. 12, n. 2, p.15-45, 2006a.

. Uma Ferramenta de Autoria para o Professor: o que € e o que
faz. Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 2, n. 41, p.189-214, jun. 2006b.

Malhacdo na sala de aula: o uso do exercicio no ensino de
linguas. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 8, n. 1,
p.139-157, 2008.

MOITA LOPES, L. P da. Linguistica Aplicada e vida contemporanea:
problematizacdo dos construtos que tém orientado a pesquisa. In: MOITA LOPES, L.
P. da. Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar. Sdo Paulo: Parabola, 2006a. p.
85-107.

. Uma Linguistica Aplicada mestica e ideoldgica: interrogando o campo
como linguista aplicado. In: MOITA LOPES, L. P. da. Por uma Linguistica Aplicada
Indisciplinar. Sdo Paulo: Pardbola, 2006b. p. 13-44.

MACIEL, R. F. Letramento critico das politicas publicas linguisticas e a formacédo de
professores de linguas. In: TAKAKI, N. H.; MACIEL, R. F. Letramentos em terra de
Paulo Freire. 2. ed. Campinas: Pontes, 2015. p. 101-114.

RAJAGOPALAN, K.Por uma Linguistica Critica: linguagem, identidade e a
questao ética. Sao Paulo: Pardbola, 2003.

PENYCOOK, A. Uma Linguistica Aplicada transgressiva. In: LOPES, L. P. da M. Por
uma Linguistica Aplicada Indisciplinar. Sdo Paulo: Parabola, 2006. p. 67-84.

PRETTO, N. de L. Professores-autores em rede. In: PRETTO, N. de L.; ROSSINI,
C.; SANTANA, B. Recursos Educacionais Abertos: praticas colaborativas e
politicas publicas. Salvador: Edufba; Sdo Paulo: Casa da Cultura Digital, 2012. p. 91-
108.

SANTOS, A. I. dos. O estado da arte, desafios e perspectivas para o
desenvolvimento e inovacdo. Sdo Paulo: Comité Gestor da Internet no Brasil,
2013.

SOARES, M. B. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Revista brasileira
de educacéo, [online], v. 1, n. 25, p.5-17, abr. 2004.



112

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO).
Declaragdo REA de Paris 2012. Paris, jul. 2012. Disponivel em: <
http://www.unesco.org/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/WPFD2009/Portuguese_Decla
ration.html>. Acesso em: 28 jul. 2017.

VETROMILLE-CASTRO, R. et al. Objetos de Aprendizagem de Linguas: uma
proposta. In: VETROMILLE-CASTRO, R.; HEEMANN, C.; FIALHO, V.
R. Aprendizagem de linguas — a presenca na auséncia: CALL, Atividade e
Complexidade. Pelotas: Educat, 2012. p. 242-256.

VILACA, M. L. C. O material didatico de lingua estrangeira: definicdes, modalidades
e papéis. Revista Eletronica do Instituto de Humanidades, Rio de Janeiro, v. 8, n.
15, p. 1-14, jul. 2009.



113

ANEXOS

ANEXO A — ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS(AS) EDUCADORES(AS)

1) Primeiramente, gostaria que vocé falasse um pouco mais de si, ou seja, que
contasse onde nasceu, onde vive atualmente, onde trabalha, como é o seu trabalho

e 0 que mais vocé quiser compatrtilhar.

2) Agora, gostaria que vocé apresentasse uma visdo geral da nossa formacéo, quer
dizer, que falasse da organizacdo dos encontros, do meu e do seu papel, da
experiéncia de produzir um REA com vistas aos Letramentos Criticos, da ferramenta

que é utilizada e o que mais vocé quiser dividir comigo.
3) Agora gostaria de fazer trés perguntas mais especificas, combinado?

a) Vocé acredita que o seu REA esta de acordo com o0s pressupostos teorico-

metodoldgicos dos Letramentos Criticos? Por qué?

b) Qual é a sua visdo sobre a producdo de um REA na perspectiva dos Letramentos
Criticos? Que contribuicdes um trabalho nesse viés pode (ou ndo) trazer para o

ensino de E/LE?

c) Como vocé avaliaria 0 ELO no que concerne a producdo de REA com vistas aos
Letramentos Criticos? Quais barreiras ou possibilidades a ferramenta apresenta
para um trabalho nessa dire¢do?

ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante:

Meu nome é André Firpo Bevilaqua, sou professor e mestrando do Curso de
P6s-Graduagdo em Letras da Universidade Catolica de Pelotas (UCPEL). Venho,
por meio deste, convida-lo(a) a participar da minha pesquisa de Mestrado,
desenvolvida sob orientacdo do prof. Dr. Vilson José Leffa, na qual busco investigar
a producdo de materiais para o ensino critico de Espanhol como Lingua Estrangeira
(E/LE).
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Sua participagdo neste estudo envolverd, essencialmente, suas atividades
como aluno na formacao em producdo de materiais para o ensino critico de E/LE. O
curso tera duracéo de trés meses e, durante esse periodo, 0s materiais que vocé ira
produzir serdo registrados e avaliados por mim. Ao final do curso, para melhor
compreensao do fenbmeno estudado, também pretendo realizar uma entrevista com
vocé, em dia e horario a combinar.

A participacdo neste estudo € voluntaria e, caso ndo deseje participar ou
decida desistir a qualquer momento, terd absoluta liberdade para fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados da pesquisa, sua identidade sera mantida em
sigilo. Qualquer informacgéo que permita a sua identificacdo sera omitida.

Mesmo nao tendo beneficios diretos em participar da pesquisa, vocé estara
contribuindo para a compreensao do fenbmeno estudado e aprimorando a propria
formacéao.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas por mim,

tanto pelo telefone guanto pelo e-mail

Atenciosamente,

Pesquisador: Santa Maria, 06 de julho de 2017.
Matricula:

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma copia deste

termo de consentimento livre e esclarecido.

Nome e assinatura do participante Santa Maria, 06 de julho de 2017.



