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RESUMO
O presente trabalho busca identificar as representagdes sobre a lingua espanhola que
vigoram no meio académico, concebidas como registros imaginarios dos processos identitarios
do professor com o idioma, determinados por aspectos ideoldgicos e inconscientes. Por meio de
relatos orais acerca de seus envolvimentos com a lingua espanhola — memoriais —, 0s professores



entrevistados atribuem significados e materializam sentidos sobre a lingua que ensinam. Através
da atividade do memorial, verifica-se que o desenvolvimento da construcdo de suas identidades
enquanto professores de espanhol se da na relacdo com a lingua do outro. Os professores
mostram-se fragmentados em suas identidades de ser em linguas, transitando entre as posi¢des
sujeito de lingua materna e sujeito de lingua estrangeira. Os falantes nativos de espanhol
exaltam o laco afetivo e psiquico com a lingua materna, enquanto os falantes de portugués, nao
menos que estes, explicitam o amor a lingua materna na substituicdo pela lingua do outro — a
lingua espanhola. Com o advento do Mercosul, o espanhol ganha status no Cone Sul e promove
novas representacdes para o idioma, silenciando alguns sentidos. Os sentidos que se mantém
emergem na cadeia significante em forma de pré-construidos; sdo sentidos cristalizados em
regibes do interdiscurso determinantes das representacdes dos professores enquanto sujeitos
socio-histéricos. No entanto, em determinados momentos, 0 sujeito apresenta-se como ser
desejante, rompendo o ritual do assujeitamento ideoldégico e contrapondo-se ao
institucionalizado.

Palavras-chave: discurso, representacdes, lingua espanhola.



RESUMEN

La presente investigacion busca identificar las representaciones de la lengua espafiola que
vigoran en el medio universitario, concebidas como registros imaginarios de los procesos de la
identidad de los profesores con el idioma, determinados por aspectos ideoldgicos e inconscientes.
Por medio de relatos orales acerca de sus envolvimientos con la lengua espafiola — memoriales —
los profesores entrevistados atribuyen significados y materializan sentidos al respecto de la
lengua que ensefian. A través de la actividad del memorial, se verifica que el desarrollo de la
construccion de sus identidades como profesores de espafiol ocurre en la relacién con la lengua
del otro. Los profesores se presentan fragmentados en sus identidades de ser en lenguas,
transitando entre las posiciones sujeto de lengua materna y sujeto de lengua extranjera. Los
hablantes nativos de espafiol exaltan el vinculo afectivo y psiquico con la lengua materna,
mientras los hablantes de portugués, no menos que esos, explicitan el amor a la lengua materna
en la sustitucion por la lengua del otro — la lengua espafiola. Con el advenimiento del Mercosul,
el espafiol gana status en el Sur de la América Latina y promueve nuevas representaciones para el
idioma, callando algunos sentidos. Los sentidos que se mantienen emergen en la cadena
significante en forma de pré-construidos; son sentidos cristalizados en regiones del interdiscurso
determinantes de las representaciones de los profesores como sujetos socio-histéricos. Sin
embargo, en determinados ratos, el sujeto se presenta como ser deseante, haciendo roto el ritual
de la determinacidn ideoldgica y oponiéndose al institucionalizado.

Palabras-clave: discurso, representaciones, lengua espafiola.
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INTRODUCAO

O trabalho aqui desenvolvido remonta a experiéncia vivida no Curso de Letras, que teve
como ponto de partida o desejo de dominar uma segunda lingua, principalmente em sua
“musicalidade”, e a tentativa de descobrir outras formas de dizer, de conhecer novas pessoas e de
partilhar uma nova cultura. A principio, aprender um novo idioma foi um desafio que se
sustentou na motivacdo pessoal, no arriscar-se, nas vitorias e nas frustragcdes. Desafio, porque a
subjetividade intrinseca a todas as linguas naturais ndo as resume a puras decodificacdes ou
tradugdes, e o encontro com uma segunda lingua, como disse Serrani-Infante, “talvez seja uma
das experiéncias mais visivelmente mobilizadoras das questdes identitarias do sujeito” (1998, p.
256).

No continuum que vai de uma lingua a outra é inevitavel que se ultrapasse o puramente
cognitivo. Pelo fato mesmo de a linguagem ser base da estruturacéo psiquica do sujeito, ao entrar
na lingua estrangeira (LE) evidencia-se o lago afetivo estabelecido com a lingua materna (LM),
pois o desejo de completude na lingua estrangeira coloca-nos, inevitavelmente, “entre o desejo de

um outro lugar e o risco do exilio™

— e entdo o retorno a lingua materna acontece. A0 mesmo
tempo, 0 contato com uma lingua estrangeira produz estranhamentos que nos fazem sentir como

se fossemos todos estrangeiros, uns em relagdo aos outros, e, e em relacdo a nés mesmos,

Christine Revuz. A lingua estrangeira entre o desejo de um outro lugar e o risco de exilio.
In: Signorini Inés. (org.) Lingua(gem) e Identidade. Campinas, SP: Mercado de Letras,
1998. No artigo a autora coloca que o éxito na aprendizagem de um lingua estrangeira
dependerd, em grande parte, do laco afetivo que o aprendiz se proponha a estabelecer com
esta: deixar-se-4 levar pelo desejo como caminho de liberdade ou ndo se entregara & ameaca
de um “lugar” desconhecido.

inevitavelmente estrangeiros. A nossa lingua que parecia tdo natural como nossa propria voz, tdo

familiar como nossa propria casa, agora perde terreno para o0 estrangeiro que habita em nés, o



estrangeiro que encontramos em nossas proprias palavras — 0 outro em nos e nds no outro. A
identidade até entdo aparentemente tdo unificada pela patria mée, pela lingua da infancia,
apresenta-se invadida, divida, repartida entre o eu sujeito de lingua materna e o eu falante ja
estrangeiro. Ao colocar-se como outro, emerge de n6s e em nds a diferenca — o ser outro, o ver
com o olho do outro, a outra forma de dizer o mundo e a si no mundo.

Quando ja no final do curso, quase sem perceber, o desejo havia se feito real e
transformado-se em querer ensinar a outras pessoas, essa lingua, agora também tdo minha. Como
estudante e professora de Letras, as duvidas sdo naturais e extremamente positivas na medida em
que despertem o interesse pela pesquisa a fim de conseguir respostas a questdes que venham a
colaborar nos estudos sobre o ensino e a aprendizagem de linguas, sobre quem ensina e sobre
quem aprende. As duvidas que geraram a presente reflexdo inserem-se numa perspectiva que
tenta desvendar e discutir 0s processos identitarios que envolvem, no caso, os professores de
espanhol.

A partir das motivacBes que desencadearam o interesse pela lingua espanhola em seus
diversos aspectos e a pesquisa sobre ela, unidas ao reconhecimento, no decorrer do Mestrado em
Letras na UCPel, da importancia da Analise de Discurso (AD) (tradicionalmente definida como
de linha francesa®), optei por fazer a dissertacéo de Mestrado seguindo seus pressupostos tedricos
e metodoldgicos. Valorizo a AD pela possibilidade e o suporte que a teoria oferece para que veja-
se a linguagem para além de si, ou seja, ela considera o exterior (0 inconsciente e o ideolégico)
que lhe é constituinte e que apresenta “pistas” para uma maior proximacdo do sujeito e do

sentido.

2 Mesmo a Analise de Discurso tendo se iniciado na Franca, atualmente, devido ao grande
desenvolvimento dos estudos linguisticos na area no Brasil, alguns estudiosos brasileiros ja
defendem a possibilidade de subtrair a designagéo “francesa”.



E bésico para nossa pesquisa o entendimento de que a aula de espanhol como lingua
estrangeira é um espago no qual o professor ndo se restringe a facilitar a aprendizagem da lingua
ou a apresentar uma nova cultura. Mais do que isso, o professor formador de professores, além de
participar de forma significativa na formacéo profissional de seus alunos, influencia diretamente
no desenvolvimento de suas identidades e nas representacfes que estes fazem da lingua que estéo
aprendendo. Acredita-se que, na relacdo entre professores e alunos, a tendéncia é a formacao de
uma cadeia de elos que ndo se rompem, ao contrério, repetem-se, mesclando as representacdes do
professor com as representagdes dos alunos.

Além de re-nomear o mundo e representa-lo sob um novo prisma, com outros signos,
através de outra sintaxe, com elementos fonoldgicos distintos e semanticamente sob uma
perspectiva diferente, o ato de construir significados constitui exatamente o que se tem que
aprender a fazer nesse contexto.

A sala de aula de lingua estrangeira constitui-se, portanto, num espaco de aprendizagem
de atribuicdo de significados e de construcdo pessoal, no qual o aluno, enquanto sujeito
discursivo, também constroi sua identidade social. Torna-se relevante, portanto, verificar as
representacdes da lingua espanhola que estdo na “ordem do dia”, ou seja, que sentidos constituem
0 ensino do espanhol como LE, hoje, manifesto no discurso dos professores. Tal estudo
certamente oportunizard um melhor entendimento do status do espanhol como LE em nosso meio
e contribuird como subsidio para uma politica de ensino mais coerente e adequada.

Como objetivo maior dessa pesquisa, estabeleceu-se, partindo da materialidade
linglistica, resgatar da memoria do professor de espanhol, os saberes aos quais se filia, em suas
diferentes ordens (politica, social, cultural, etc.), para compreender como é constituido (sécio-
historicamente) enquanto sujeito-professor de LE — ou seja, qual é sua relagdo com a lingua que

ensina. Foram convidados para participar desta pesquisa quatro professores universitarios



pertencentes a UFPel (Universidade Federal de Pelotas) e a UCPel (Universidade Catolica de
Pelotas), sendo que dois sdo falantes nativos de espanhol e dois tém o portugués como lingua
materna. A coleta dos registros para a configuracdo do corpus da pesquisa fez-se atraves de
gravacdo em audio do relato dos participantes acerca de seu envolvimento com a lingua
espanhola e sua constituicdo como professores. Foi solicitado que fizessem um memorial oral
relatando suas experiéncias com o idioma, ou seja, como se formaram professores de espanhol.
Além disso, foram questionados acerca da importancia atribuida ao ensino do espanhol como
lingua estrangeira.

As seguintes questdes norteiam o trabalho:

a) Que representacdes da lingua espanhola sdo feitas pelos professores falantes nativos e

nao nativos do idioma?

b) Que diferencas ou semelhancas existem entre as representacdes de professores falantes

nativos e ndo nativos de espanhol?

c) Que saberes veiculados nos cursos de Letras encontram eco nas representages dos
sujeitos participantes da pesquisa enquanto professores de espanhol, e o que elas

sinalizam a respeito da producéo da identidade desses professores?

O trabalho interpretativo a ser aqui desenvolvido, busca as representacdes que constituem
0 ensino da lingua espanhola, as quais podem nos indicar tracos da identidade do professor de
espanhol nativo e ndo nativo, mostrando-nos que regides do interdiscurso sustentam tais

representacdes. Focaliza, na cadeia significante, rupturas de ordem simbdlica que caracterizam as



ndo-coincidéncias do dizer. Tais ndo-coincidéncias, estudadas por Jacqueline Authier-Revuz®,
sdo mostras da heterogeneidade constitutiva e fundante de todo discurso. Entre elas, buscaremos
analisar as repeticbes, as reformulacdes, as hesitacOes, os lapsos, a adjetivagdo, o uso de
advérbios, os processos metonimicos e metaféricos e as glosas metaenunciativas, que sao
comentarios do enunciador sobre seu proprio dizer, constituindo-se num momento crucial e
comprometedor de ressignificacdo do dizer dos professores sobre o espanhol.

Teixeira considera a funcdo metalingtiistica como um *“sintoma”: quando o falante assume
0 préprio codigo como objeto de seu discurso, é porque essa lingua, tomada como “instrumento
de comunicagdo”, freqlientemente escapa a ele. Pelas préprias palavras da autora: “O sujeito ndo
realiza uma fala ‘completa’; a lingua ndo se submete ao sujeito; no entanto, a palavra ‘justa’
insiste em se dizer” (1998, p. 15). Levando em conta essas falhas do dizer, a autora busca
entender de que forma se instituem efeitos de sentido no discurso.

Nossa intengdo é, partindo de determinados elementos enunciativos e metaenunciativos e
de outros tipos de “rasura” mostrada no dizer, saber como se representa a lingua espanhola, isto é,
que funcdo social desempenha. Obviamente, ainda que seja um estudo relativo a uma pequena
parcela de professores de espanhol, situados num contexto especifico geograficamente reduzido,
consideramos que os resultados possam ser significativos, ainda que ndo em termos quantitativos,
e esperamos que venham contribuir para compreender o envolvimento do professor na sua funcao
docente.

Dentre os objetivos especificos da pesquisa, buscamos entender como se constroem e se
sustentam as representacdes do espanhol, ou seja, que discursos outros estdo constituindo essas
representacfes e como se apresentam no seu discurso, pois, certamente, os significados atribuidos
ao espanhol estdo vinculados a determinados valores ou conceitos historico e socialmente

instituidos.

S"Os trabalhos de Authier-Revuz situam-se no ambito da Teria da Enunciacdo, tendo, no
entanto, um estreito relacionamento com a Anélise de Discurso em vista da concepcao
comum a ambas acerca da subjetividade (sujeito efeito).



A busca pelo conhecimento do status do espanhol como LE manifesto no discurso dos
professores levou-nos ao segundo objetivo: indagar se os professores falantes nativos — que tém o
espanhol como LM — teriam as mesmas representacoes que os professores que tém o portugués
como LM, estabelecendo relagdes entre as diferencas e as semelhangas. Essa questdo coloca-se
pelo fato mesmo de ser a lingua materna a base da estruturacdo psiquica de todo sujeito, o qual
estabelece natural e involuntariamente um vinculo afetivo com esta.

Considerando que a validade do trabalho esteja na sua utilidade & comunidade académica
e/ou a didatica relacionada ao ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras e conseqlientemente a
sociedade, estabeleceu-se um terceiro objetivo: discutir de que forma as representacGes do
espanhol podem exercer influéncia na formacéo de futuros professores do idioma. Espera-se que
a dissertacdo proporcione a reflexdo e o questionamento aos professores de espanhol a respeito da
questdo, com vistas a situar a lingua estrangeira como algo mais do que um simples, ainda que
potente, instrumento de comunicagéo.

O trabalho esta estruturado da seguinte forma: a Fundamentagdo Teorica divide-se em
trés capitulos (O Sujeito e a Linguagem; A respeito da Analise de Discurso; A respeito da Teoria
da Enunciagdo); a Metodologia; a Analise dos Dados, as Considerag¢des Finais e, finalizando, os
Anexos contendo as transcri¢fes das entrevistas. Em relacdo a fundamentacao tedrica, o primeiro
capitulo, intitulado O Sujeito e a Linguagem, versa sobre a relacdo do sujeito com a linguagem e
apresenta como tema introdutdrio, sob a Gtica psicanalitica, o envolvimento do sujeito com a

linguagem desde antes do nascimento. O capitulo subdivide-se em quatro partes:

a) O Sujeito de Linguagem: Mostra como o sujeito ascende a linguagem ao mesmo tempo

em que ja é sempre sujeito de linguagem. Relaciona os trés registros da teoria Freud-lacaniana



(imaginério-simbdlico-real) a Analise de Discurso e a filosofia. Apresenta também o conceito de

representacdo e sua relacdo com o imaginario na perspectiva adotada pela presente pesquisa.

b) O Sujeito de Discurso: Apresenta a visdo de Pécheux sobre o sujeito de discurso,
fundamentada na releitura althusseriana de Marx, segundo a qual a ideologia interpela os
individuos em sujeito e na releitura de Freud por Lacan, sobre a teoria do inconsciente enquanto
parte estruturante do sujeito. Comenta também, sobre como 0 sujeito transita em meio as duas

interpelacdes (ideoldgica e inconsciente) para expressar-se enquanto ser de linguagem.

c) O Sujeito de Lingua Materna: Mobilizando conceitos como “nacgdo” e “lingua”, versa
sobre a “imaginaria” identidade maior do sujeito, enquanto nacionalidade unida a lingua materna.
Apresenta consideragdes sobre a identidade na perspectiva psicanalitica, na visdo de estudiosos

culturais da pés-modernidade e da linguistica critica.

d) O Sujeito na Lingua Extranjera: Disserta sobre a relagdo entre 0s conceitos de
“identidade” e *“diferenca” na perspectiva dos estudiosos culturais e sobre 0s processos
identitarios do sujeito quando tem acesso a lingua estrangeira, na perspectiva discursiva e

psicanalitica.

O segundo capitulo intitula-se A Respeito da Analise de Discurso e tem como temas o
surgimento da AD como disciplina cientifica e a descricdo de seu quadro epistemoldgico.
Apresenta a trajetoria da constituicdo da disciplina, citando e situando cronologicamente seus

principais conceitos, enfatiza os que sdo abordados no momento das analises.



Finalizando a fundamentacdo teorica, o terceiro capitulo, A Respeito da Teoria da
Enunciagéo, vem estabelecer o ponto de encontro entre a AD e a Teoria da Enunciagéo na
perspectiva de Jacqueline Authier-Revuz, marcado pela heterogeneidade que atravessa o
discurso. Teoriza sobre o estudo da linglista a respeito da reflexividade metaenunciativa, a
modalizacdo autonimica e as formas de heterogeneidades enquanto ndo-coincidéncias do dizer. O
referencial tedrico que compde o capitulo serve de base as analises no que diz respeito as ndo-
coincidéncias que emergem na linearidade do dizer, especificamente & ndo-coincidéncia entre as
palavras e as coisas.

Na sequiéncia, vem a metodologia da pesquisa que retine pressupostos tedricos da AD e da
Enunciagdo. O dispositivo analitico desenvolve-se com base na deslinearizagdo linglistica e
discursiva, ou seja, empreende-se uma analise que busca relacionar a heterogeneidade
manifestada na linearidade do dizer com aspectos interdiscursivos. Apresentam-se 0s objetivos
especificos, as questdes que norteiam o trabalho e os critérios utilizados para os recortes das
sequéncias discursivas, bem como informagdes sobre os participantes e a coleta dos dados.

A analise das seqliéncias discursivas de referéncia que se constituem no objeto do
presente trabalho encontra-se dividida em duas partes: o relato dos professores falantes nativos de
espanhol e o relato dos professores falantes nativos de portugués. Acompanham tais sequéncias a
identificacdo e a teorizagdo de determinadas marcas, selecionadas em funcdo do proposito e dos
objetivos da pesquisa. No decorrer das analises as representacfes sobre a lingua espanhola véo
sendo objeto de conclusbes e comentarios.

Na conclusdo, tracamos uma breve retrospectiva das referéncias tedricas que
fundamentaram nossa pesquisa e o alcance que tiveram para o cumprimento de nossos objetivos.
Retomamos as questdes que nortearam o trabalho com o intuito de relaciona-las as nossas

conclusbes acerca das representagdes da lingua espanhola e de possiveis implicacbes com o



contexto de ensino/aprendizagem da lingua estrangeira. Acreditamos em sua utilidade como
contribuicdo aos profissionais interessados em estudar os aspectos identitarios que envolvem
professores e alunos de linguas estrangeiras, assim como a funcéo social do ensino das linguas

estrangeiras.

1 REFERENCIAL TEORICO



1.1 OSUJEITO E A LINGUAGEM
Ja sujeito mesmo antes de nascer, o individuo é falado pela fala dos que o esperam.

Conforme Revuz, além do fato de que a audicéo é o sentido mais desenvolvido do feto, a

partir do nascimento, a crianca tem a capacidade de reconhecer as vozes, as musicas e 0s

fonemas da lingua na qual esta inserida,
cada um que se ocupa da crianca fala dela, coloca em palavras o que
percebe dela, de seu “jeito de ser”, de suas semelhancas, de suas
necessidades. E essas falas sdo em todo momento interpretagdes
daquilo que é ou sente a crianga, predicacdo sobre o que ela é, o que
se espera dela, e nomeacdo das sensacOes, dos afetos, dos objetos do
mundo” (1998, p. 218-219).

Obviamente, toda essa fala que lhe € atribuida antes de poder falar, ndo ¢, em hip6tese
alguma, neutra. Revuz afirma que, além de designar um conceito (no sentido saussureano do
termo), as palavras inevitavelmente comportam o valor que o ambiente atribui a esse conceito. E
salienta: “Esse sistema de valores impregna completamente o sistema lingiistico” (1989, p. 219).

Dessa forma, todo sujeito € sempre, ja, desde antes do nascimento, um sujeito de linguagem, a

qual o antecede, pré-existe a ele e o constituira em sujeito.

1.1.1 O Sujeito de Linguagem
1.1. 1. 1 O Real, o Simbdlico e o Imaginario

A crianca a principio, tem-se como uma continuagdo da propria mae e, em vista dessa
natural impossibilidade de perceber-se como individuo, vé-se como algo desestruturado.
Considerando a si como objeto Gnico de desejo da mae — o falo —, pelo recalque originario® a

crianga substitui o objeto perdido em uma troca de significante na qual o pai tem o papel de

*—Tal processo, fundamentalmente estruturante, consiste na metaforizacio que resulta da
implantacdo natural da lei que impede o incesto. O significante falico (do desejo da mée) €
substituido pelo Nome-do-Pai. Ver: Lacan, J. Las formaciones del inconsciente.(1976).
Titulo original: Les formations de I’inconscient. Seminéarios sobre textos freudianos de
dezembro de 1957, marco de 1958 e de abril-junho de 1958.



substituto do significante recalcado que corresponde ao significado do desejo da mée para o
sujeito. Dor assinala que, segundo Lacan, é no advento da linguagem como acesso ao simbdlico
que se configura o controle simbdlico do objeto perdido, em uma relacdo metaférica de
substituicdo de significantes. Essa relacdo metaforica de substituicdo de significantes explica-se
pelo fato de que a crianga necessariamente deve abandonar “ser” o falo da mée para deslocar-se
para “ter” um substituto simbdlico para representar a coisa perdida. Segundo Lacan, é necessario
“gue a crianga seja conduzida a colocar-se como ‘sujeito’, e ndo mais apenas como ‘objeto’ de
desejo do outro. E acrescenta, “o advento desse ‘sujeito’ atualiza-se numa operagéo inaugural de
linguagem, na qual a crianca se esforca por designar simbolicamente sua renincia ao objeto

perdido” (LACAN apud DOR 1989, p.90).

Por volta de seis meses de idade, e até dois anos e meio aproximadamente, a crianga
passara, irremediavelmente, pelo Estadio do Espelho?, uma experiéncia inerente & configuragdo
da identidade do sujeito enquanto tal. Nessa fase, a crianga comeca a perceber a si propria e
tomar consciéncia de seu proprio corpo quando V€, no olhar da mée, sua imagem refletida. Essa
relacdo €, conforme Dor, “exterior e simetricamente invertida” (1989, p. 80), na medida em que,
a partir da virtualidade de uma imagem 6tica, vé a si refletida no espelho do olhar do outro. De

fato, vé-se sendo vista pelo olhar do outro.

Lacan compreende o estadio do espelho “‘como uma identificacdo”, no sentido pleno, ou
seja, constitui-se na transformacéo produzida no sujeito quando assume uma imagem — 0 imago
(1976, p. 98). E, portanto, na relagdo imaginaria com o outro que se inicia sua estruturagio
enquanto eu. Logo, “a conquista da identidade € sustentada, em toda a sua extenséo, pela
dimensdo imaginaria” (DOR, 1989, p. 80). Os trés grandes termos apresentados por Lacan em Os

escritos técnicos de Freud — O Seminario, livro 1 — 1953-1954 (apud TEIXEIRA, 1998, p. 89)

¢ O Estadio do Espelho como Formador da Fungdo do Eu: comunicagdo apresentada por
Lacan no XVI Congresso Internacional de Zurich, em 1949,



que constituem o sujeito e sua relagdo consigo e com o0 mundo através da linguagem sdo: o
imaginario, o simbélico e o real®. Na perspectiva lacaniana, o imaginario esté ligado & conquista
da identidade do sujeito que, ao nascer se percebe desestruturado e esfacelado como uma
continuacdo da propria mae. Ainda que produza a impressao de realidade, é da ordem do engodo

e da ilusdo.

O simbdlico corresponde ao registro da castragdo, em vista de que a crianca é
simbolicamente castrada pela lei natural do incesto e conseqlientemente direcionada a renuncia
do objeto de desejo (ser o falo da mae), fazendo-se sujeito quando ascende a linguagem. Sendo,
portanto, identificavel com a linguagem, é o simbdlico que representa. O real ndo é a realidade, e
sim a prépria impossibilidade de formalizacdo pela linguagem, ou seja, € o impossivel de
simbolizar. Pelo fato mesmo de constituirem o sujeito, os trés registros (imaginario - simbdlico -
real) coexistem em uma relacdo de interdependéncia, na qual, conforme Lacan (apud TEIXEIRA,
1998, p. 91), podem ser representados pelo né borromeu, em que, desfazendo-se qualquer um
deles, os outros se perderiam. Devido a essa interdependéncia, constata-se a dificuldade em

delimitar as fronteiras entre os trés registros, apesar de serem de diferentes ordens.

O real difere-se da realidade, a qual € uma construcdo imaginaria e simbolicamente
instituida. Pela definicéo j& classica de real, este é 0 “que ndo cessa de ndo se escrever, [...] 0
impossivel, o que escapa ao escrito”. E mais: “é o contingente que faz descarrilar o automatismo
simbdlico e, por ndo se deixar aprisionar, s6 é discernivel a partir de seus efeitos na estrutura”

(ZIZEK apud TEIXEIRA, 2000, p. 89).

O real, pela AD, vem a tona justamente quando o enunciador perde o controle ilusério de
seu discurso, abrindo espacgo para a falha, para o furo da linguagem imperfeita, contraditoria, ndo

coincidente nem consigo mesma, nem com quem a enuncia. Dessa forma, segundo Pécheux, é

® Os conceitos de imaginario, simbélico e real foram reformulados por Jacques Lacan dos
estudos de Freud acerca da defini¢do do aparelho psiquico.




necessario que a pesquisa lingiiistica aborde o fato linguistico do equivoco “como fato estrutural

implicado na ordem do simbdlico” (1997d, p. 51).

Se, na Psicanalise, a triade lacaniana esté a servico de um melhor entendimento da prética
psicanalitica, em AD ela serve para entender os efeitos de sentido que partem dos sujeitos
enquanto seres de linguagem, social e ideologicamente determinados. Mas sera mesmo 0 sujeito,

na perspectiva da AD, completamente regido pela exterioridade sem chance de subverter?
Vejamos:

Na evolugdo da obra de Pécheux, mais especificamente no que se refere a leitura de
Lacan, a 22 fase da AD (AD2), sem duvida, da énfase ao simbdlico, na medida em que concebe a
alienacgdo total do sujeito a estrutura. O sujeito, nessa perspectiva, é anterior e exteriormente
determinado a reproduzir o que Ihe é posto/imposto, sem desejo é incapaz de transformagéo —
logo, um sujeito sempre falado antes de falar. No entanto, na ultima fase de Pécheux (AD3) ja se
opera um deslocamento do simbélico para o real. Abre-se 0 espaco necessario para a capacidade
de producdo/transformacéo, para o desejo, enfim, também para a liberdade de um sujeito
desejante. “Reconhece-se que ha algo que é da ordem da Lei e antecede o sujeito na sua
existéncia. No entanto, [...] h& uma renovagéo lingiistica sempre possivel, que pode reincidir
sobre a linguagem legislada” (TEIXEIRA, p. 94). Segundo Pécheux “ndo ha identificacdo
plenamente bem sucedida, isto é, ligacdo sdcio-historica que ndo seja afetada de uma maneira ou

de outra por uma ‘infelicidade’ no sentido performativo do termo” (1997d, p.56).

O mundo imaginariamente dividido do qual fazemos parte €, em uma mesma esfera, vivido
pelos homens de maneira imaginaria, na medida em que seus atos ndo séo frutos de decisfes
estritamente racionais. Toda a sociedade, seja em sua divisdo grupal, comunitéria, cidade ou

nacao, conta com suas crencas, seus mitos, seus rituais, suas fantasias, os quais influenciam e



moldam posturas e atitudes, construindo assim as identidades sociais. O individual e o coletivo
interpenetram-se. Age-se de acordo com padrdes muitas vezes impostos como se fizessem
parte da natureza. Nessa perspectiva, pode-se considerar o imaginario como uma rede de
sentidos que circulam pela sociedade como uma verdade mais ou menos imposta, entretanto,

em meio as adesdes que favorecem ha resisténcias que inviabilizam as imposi¢des.

Dentro de uma visdo filosofica, Castoriadis, opondo-se, em parte, ao pensamento
lacaniano, apresenta a tese que defende o imaginario ndo como a imagem especular de alguma
coisa, e sim como “criagdo incessante e essencialmente indeterminada (social-historica e
psiquica) de figuras/formas/imagens a partir das quais somente é possivel falar-se de ‘alguma
coisa’. Aquilo que denominamos ‘realidade’ e ‘racionalidade’ sdo seus produtos” (1982, p. 13).
Para o autor, o imaginario é sempre duplamente formado pelo sécio-historico e pelo psiquico,
estabelecendo o vinculo entre o imaginario e o real/racional, atribui ao primeiro a maior
importancia. Pode-se resumir a abordagem do autor pela ligacdo entre as significagdes
psicoldgicas com o socio-historico e pela evidéncia do imaginario sobre o real e o simbodlico.
Assim, as representacfes da realidade construir-se-iam tendo por base o imaginario. Além disso,
“as profundas e obscuras relagdes entre o0 imaginario e o simbdlico” se explicam pelo fato de que
se “deve utilizar o simbdlico, ndo somente para ‘exprimir-se’, 0 que € obvio, mas para ‘existir’,
para passar do virtual a qualquer coisa a mais” (CASTORIADIS, p. 154). E prossegue: “o delirio
mais elaborado bem como a fantasia mais secreta e mais vaga séo feitos de ‘imagens’ mas estas
‘imagens’ 1a estdo como representando outra coisa; possuem, portanto, uma funcdo simbolica”.
Conclui que inversamente também o simbolismo pressupfe a capacidade imaginaria de ver em
uma coisa 0 que ela ndo €, vé-la diferentemente, portanto. Considerando o imaginario como

“faculdade originaria de p6r ou dar-se, sob a forma de representacdo, uma coisa e uma relagdo



que ndo sdo (que ndo sdo dadas na percepgdo ou nunca o foram), o autor estabelece que na
origem esta o imaginario radical, ao qual subjaz o imaginario efetivo e o simbdlico. O imaginario
radical vincula-se a capacidade de criar, de inventar tal como na arte o artista cria imagens e
formas, 0 poeta cria um poema, um romance, 0 masico cria uma melodia, uma sinfonia, enfim,
cria-se 0 que “nunca foi”. Dessa forma, esse imaginario situa-se como uma caracteristica
eminentemente humana, ndo como um engano ou uma fantasia mitica, mas como a introdugéo do
novo. O imaginario funcionaria como um motor da sociedade, na medida em que a prépria
origem humana advém dele e ndo de uma postura simplistamente racionalista. O mundo se
racionalizou pelo imaginario e ndo puramente pela razdo, tese essa que coloca racionalismo e
imaginario definitivamente em uma mesma esfera. Podemos perceber que ndo s6 a sociedade
como um todo e a histéria organizaram-se a partir do imagindrio com tambeém cada experiéncia
individual — e voltamos a Lacan — que parte do imaginario, ou seja, € a partir das relacdes
imaginarias que o sujeito se estrutura enquanto tal. O imaginario efetivo, por sua vez, é produto
do radical. Caracteriza-se como a a¢do propriamente dita das significacdes imaginarias que atuam
em uma sociedade. Tais significagcdes constituem a identidade dos grupos sociais e a partir delas
os individuos relacionam-se com o mundo circundante de uma forma e ndo de outra. Interessante
é a “realidade” que se estabelece no imaginario, o qual, estando realmente presentificado, ndo €
nenhuma utopia. A evidéncia da realidade do imaginario se nos apresenta no fato mesmo de que,
efetivamente, faz parte da vida das pessoas, mesmo estando além da consciéncia. Generalizando,
pode-se dizer que o imaginario é base, tanto da constituicdo de novos sistemas simbdlicos, quanto
a sua utilizagdo, a cada momento, de um sistema simbolico estabelecido, segundo a visdo de
Castoriadis.

Quanto a especificidade do conceito de imaginario na perspectiva da Analise de Discurso

(AD), Orlandi, partindo do principio althusseriano de que a relacdo do sujeito com o0 mundo €



constituida pela ideologia, considera que “a ideologia é vista como o imaginario que medeia a
relagdo do sujeito com suas condi¢des de existéncia” (1994, p.56). Tal qual a ideologia (e o
inconsciente) afeta a constituicdo dos sujeitos e dos sentidos, o imaginario € constitutivo e
condicdo béasica da relacdo entre mundo e linguagem. Sendo ambos coisas de ordens diferentes,
incompativeis em suas proprias naturezas, somente se aproximam pela ideologia e pelo efeito do
imaginario. O imaginério cria o contexto ilusério para que aparentemente exista uma relagdo
termo-a-termo entre a linguagem e o mundo. Pela AD, o sentido das palavras ndo é transparente,
porém o imaginario produz o efeito de que se poderia atravessar as palavras e encontrar seu
“conteido”.

Na perspectiva de Pécheux (1997, p. 83), as formacOes imaginarias fazem parte das
condicdes de producdo de todo processo discursivo. Em um primeiro momento, na AAD-69
(PECHEUX, p.171), criou-se certa ambigiidade, por aparentar tratar-se da situagéo vivida pelo
sujeito em uma ordem mais ou menos consciente. Logo, as relagdes de lugar foram “confundidas
com o jogo de espelhos de papéis interiores a uma instituicdo”. Em realidade, trata-se de objetos
imaginérios, e ndo da realidade fisica. Para o autor, “as diversas formacOes resultam, elas
mesmas, de processos discursivos anteriores (provenientes de outras condi¢des de producdo) que
deixaram de funcionar, mas deram nascimento a ‘tomadas de posi¢do’ implicitas que asseguram a
possibilidade do processo discursivo em foco” (PECHEUX, p. 85). Assim, a percepcdo que o
sujeito enunciador tem do referente, de si mesmo e de seu interlocutor é condicdo pré-discursiva
do discurso, 0 que faz dessa percepcdo — atravessada pelo “j& dito” e pelo “ja ouvido” — a
substancia das formacdes imaginarias.

Um dos principios fundamentais da AD ¢ a relagdo entre linguagem e exterioridade como
constitutiva de todo discurso — sé&o as condicOes de producéo que sustentam qualquer discurso. O

dito também € histdrico, e é quando o sujeito desconhece essa histdria que tem a ilusdo de ser a



fonte e de controlar o seu dizer, pois 0 contexto € constitutivo do sentido; o dizer estara sempre
vinculado a determinadas condi¢des de producdo. O discurso é parte integrante de um mecanismo
em funcionamento, que remete a uma determinada ideologia, correspondendo, pois, a um certo
lugar no interior de uma determinada formacgdo social. Ou seja, “um discurso é sempre
pronunciado a partir de condigdes de producio dadas” (PECHEUX, p.77). Essas condicdes sio,
portanto, a situagdo imediata — por exemplo, a sala de aula de linguas — e a situacdo ampla
referente ao contexto socio-historico e ideoldgico. Esse contexto abrange aspectos como a fungdo
do ensino de LE, o status e a hegemonia ou ndo da LE estudada. Nele incluem-se, também, os
interlocutores: professor e alunos nas posi¢es que, como sujeitos, ocupam na sociedade. Essas
imagens que os sujeitos fazem de suas proprias posigdes e das posi¢cdes dos outros em relagdo a
si, Pécheux (p. 82) denominou-as, como ja foi dito, formacGes imaginérias, as quais estdo
presentes em todo o processo discursivo.

Quanto ao simbolico, também faremos uma aproximagdo entre os estudos filosoficos de
Castoriadis e a perspectiva da AD, por encontrar tragos em comum que nos servem para um
melhor entendimento da questdo. Castoriadis diz que “tudo 0 que se nos apresenta, no mundo
social-historico, esta entrelagado com o simbolico” (1972, p. 142). Assim sendo, a linguagem é a
primeira “instituicdo” da rede simbdlica com a qual se envolve e envolve o sujeito. Como ela,
ainda pelo autor, também estdo as outras instituicbes e todos os atos reais, individuais ou
coletivos da vida social. As convengdes, depois de perdurarem por muito tempo, deixam de sé-lo
para se constituirem no simbdlico. Logo, é no simbdlico que se materializa 0 que se produziu no
imaginario. A propria linguagem, segundo Lacan (apud CASTORIADIS, p. 146), apresenta-se ao
sujeito, ou melhor, ele a encontra ja constituida. Castoriadis salienta que os sentidos, de certa
forma “privados”, da palavra ou expressdes possuem uma liberdade limitada, devendo apoiar-se

em algo que “ai se encontra”, ja construido, portanto. Sugere que o mesmo ocorra com a



sociedade e seus simbolismos (p. 147): “Ela também deve tomar sua matéria no “que ja existe”.
Esse “ja existe” do autor relacionamos ao sempre “ja dito” que na AD ¢é definido por Pécheux
como o interdiscurso enquanto pré-construido”, “que fornece, por assim dizer, a matéria-prima
na qual o sujeito se constitui como ‘sujeito falante’, com a formacgéo discursiva que o assujeita”
(1995, p.167). Seria pois, o0 interdiscurso, o espaco de todos os dizeres ja ditos, que sdo evocados
pelo sujeito que fala, conforme a formacéo discursiva a que se vincule. E possivel aproximar a
posi¢do sustentada pela AD e a posicéo filosofica de Castoriadis pelo fato de ambas considerarem
a determinacgdo do sdcio-historico sobre o sujeito. Se, na AD ha o “sempre-ja-ai”, paralelamente,
na visdo de Castoriadis, tem-se 0 que “ja-existe”, anterior e determinante sobre o sujeito.

No caso desta pesquisa, esperamos — através do “ja dito” que os antecede e retorna ao seu
discurso muitas vezes na forma de pré-construido — apurar a que regifes do interdiscurso
relaciona-se o discurso dos professores de espanhol, para entender como estdo constituidos em tal
pratica.

Para complementar a questdo do sujeito relativamente a sua estruturacdo enquanto sujeito
de linguagem inserido na relagdo linguagem/pensamento/mundo, comentaremos a constituicdo do
signo linguistico como entidade elementar do sistema linglistico e, por conseguinte, da
enunciacdo (objeto a ser detalhado no capitulo 3):

Ao descrever o signo linglistico, Saussure (1980, p.144) divide-o em significado —
conceito — unido a um significante — imagem acustica. Logo, a cadeia da fala estaria composta
por uma sequéncia de significados unidos a seus respectivos significantes, numa relagao
caracteristicamente fixa entre ambas partes, como sugere em sua metéafora da folha de papel: “A
lingua é comparavel a uma folha de papel. O pensamento € a face, € 0 som 0 verso”; ndo se pode
cortar a face sem cortar a0 mesmo tempo o verso; assim também, na lingua, ndo poderiamos

isolar o som do pensamento, nem o pensamento do som” (SAUSSURE, p. 157).



Lacan propde uma inversdo no signo lingtistico quando se opde a idéia do corte

* O conceito original de pré-construido advém de P. Henry (1977) o qual foi articulado por
Pécheux em sua abordagem sobre o interdiscurso.

delimitador entre significado e significante, na medida em que, analisando a experiéncia

psicética, pode constatar que a relacdo entre ambas partes é “sempre fluida, prestes a se desfazer”
(apud DOR, 1989, p.39). Invertendo a entidade lingliistica e estabelecendo a supremacia do
significante (S) sobre o significado (s), Lacan (p. 41) argumenta que, através de processos

metonimicos e metafdricos, o significante sustenta a linguagem e governa o discurso do sujeito.

Na concepcao lacaniana, o processo metafdrico €, no sentido pleno do termo, uma
substituicdo significante, estando vinculado ao eixo paradigmatico, por quanto este constitui-se
no eixo das substituigdes. Logicamente, nesse contexto, a substitui¢cdo ocorre apenas em nivel do
significante, mantendo-se o significado primeiro, ou seja, a metafora modifica apenas o elemento
significante enquanto mantém o significado, caso contrario ndo teriamos uma metafora e sim
outro signo linguistico. Tais postulagdes evidenciam a tese de Lacan do primado do significante

sobre o significado.

J& no processo metonimico, justamente pelo fato de a substitui¢cdo ocorrer entre termos
que apresentam algum tipo de ligacdo como de parte e todo, de matéria a objeto, de continente a
conteldo, ou ainda, por uma relagdo de causa e efeito, hd a manutengéo de dois significantes em

relagdo de contigliidade, por sua vez associados a um mesmo significado.

O que, de fato, interessa-nos neste momento da pesquisa é o processo inaugural de
metaforizagdo que ocorre quando o individuo ascende a sua estruturacdo enquanto sujeito de

linguagem. Trata-se da metafora paterna®, primeira substituicao significante que a crianca faz.

> Sustentada pelo recalque imaginario, a metafora do Nome-do-Pai é um processo inaugural
da evolucdo psiquica da crianca, que se constitui na substituicdo significante: o pai,
enquanto lugar da lei, priva a crianca de desejar ser o objeto Unico de desejo da mae. Além
de permitir a crianga advir como sujeito pelo acesso ao simbolico (e a préatica da LM), tal
metafora institui a divisdo psiquica no sujeito (ibid., p. 100).



Recalcando o assujeitamento imaginario a mae, confere-lhe o status de “sujeito desejante”. Esse
sujeito desejante, por via metonimica, substitui o desejo do todo que perdeu pelo desejo das
partes como objetos substitutivos. Ao ter, portanto, seu desejo transformado em palavra, aliena-se
na linguagem, separando-o de uma parte de si mesmo, fazendo advir o inconsciente (LACAN

apud DOR, p. 95).

E na concepgédo de metafora adotada por Pécheux, baseada nos pressupostos lacanianos,
que se explica uma das teses fundamentais da AD sobre o constituicdo dos sentidos, segundo a
qual “uma palavra, uma expressao ou uma proposicdo ndo tém um sentido que Ihes seria proprio,
preso a sua literalidade [...]”, sendo o sentido “sempre uma palavra, uma expressao ou uma
proposicdo por uma outra palavra, uma outra expressdo ou proposicao” (1995, p. 262). Dessa
forma, nessa relacdo de trocas de
significantes explicita-se que o sentido ndo poderia nunca estar antes “preso” a determinada
palavra ou expressdo, ou seja, ndo cabe a lingua em sua estrutura sintatica/lexical definir sentidos
e sim as formagdes discursivas enquanto espacos historicamente provisorios de constitui¢do de
sentidos. Segundo o autor, 0s sentidos existem nas relacdes de metafora que realizam-se pelas
substituicdes, parafrases, formacGes de sinbnimos, etc. Para Pécheux, a metafora “é sempre

determinada pelo interdiscurso, isto €, por uma regido do interdiscurso” (p. 263).

Serrani-Infante (1998, p. 248-249) ilustra 0s processos metafdricos e metonimicos que
constituem o sujeito em sujeito de palavra, contando sobre a crianga que sempre recebia balas e
as chamava “pepel”. Instruida verbalmente a tirar o papel, imediatamente recebia o feedback com
a repeticdo da palavra correta: “Muito bem! Tirou o papel!” Num outro contexto, quando vé

cerejas, pede-as: “Quero pepel!”



O exemplo citado insere-se no processo discursivo da aquisi¢cdo-producdo da linguagem e
revela uma substitui¢do significante, quando o todo é representado pela parte ou uma palavra
toma o lugar de outra. Sem seguir a légica inalcancavel de uma lingua perfeita, € uma prova que
tal processo ndo se resume as sequéncias gramaticais ou as fun¢ées comunicativas da linguagem.
A criancga, quando encontra na linguagem uma forma de dizer seu desejo, ultrapassa o campo
objetivo da nomeacdo do mundo e estabelece uma nomeacao carregada da subjetividade propria
da afetividade, que perpassa 0 caminho que a constitui em sujeito de linguagem, e da prépria
construcgdo dos valores das coisas que compde o seu mundo e estabelecem-se a partir do desejo
do outro. A lingua, ainda que “totalmente investida de subjetividade, constitui, pela existéncia de
um sistema lingiistico, um espaco terceiro com respeito a relacdo adulto/crianca, espaco no qual
um e outro séo confrontados com uma lei social que os supera” (Revuz, 1998, p. 219). No
entanto, a lingua materna, pelo fato mesmo dessa trajetdria de aprender a significar as coisas do
mundo e estruturar-se no compasso da afetividade, banhado pelo desejo do outro, ndo sera jamais

um instrumento objetivo com funcéo logica e transparente de designar, descrever ou representar.

Questdes como essa vém dar credibilidade ao lago afetivo que une o sujeito a sua lingua
materna. “Tao logo o sujeito ascende a linguagem, perde-se nessa mesma linguagem que o
causou”. Além disso, “ndo somente o sujeito ndo é causa da linguagem, mas é causado por ela”
(LACAN apud DOR, 1989, p. 107). Conclui-se que o sujeito, constituido enquanto tal pela
linguagem, é autenticamente efeito dessa linguagem. Segundo Lacan, o sujeito em sua relagdo
com seu discurso ndo se apresenta propriamente dito — ao contrario, representa-se no seu discurso
através dos simbolos, os quais viriam nomear ou representar. “a presenca de um real as custas da
auséncia desse real como tal”. E mais: “pela palavra, que ja € uma presenca feita de auséncia, a

prépria auséncia vem a se nomear”. Nessa presenca feita pela auséncia nomeada pelo simbolo,



atesta-se a cisdo do sujeito que sé pode estar presente no discurso quando ausente em seu Ser.
“Ele desaparece como sujeito, para ali (na linguagem) encontrar-se representado unicamente na

forma de um simbolo” (LACAN apud DOR, p. 106).

Gramaticalmente, com base na tradicdo retorica de Aristoteles (1V a.C.), a metéfora, uma
das mais importantes figuras de estilo, era descrita como desvio. Aristételes entendeu a metafora
como uma transferéncia de nomenclatura que se operava entre dois termos como “similaridade
objetiva entre as préprias coisas ou similaridade subjetiva entre as atitudes relacionadas a
compreensdo dessas coisas” (RICOEUR, 1992, P. 147). Segundo o filésofo Aristételes, a
metéafora servia para dar nomes adequados as novas idéias ou as novas experiéncias, ou ainda
reelaborar o discurso com a finalidade de persuadir e agradar. Dessa forma, desde muito tempo,
enquanto a ciéncia era feita pela razéo e pelo literal, a poesia fazia-se com a imaginacao e a

metafora.

Ja na década de 70, surgem estudos que sinalizam para um outro paradigma
desmistificador do positivismo e do objetivismo ocidental, atribuindo a metafora um valor
também cognitivo (LAKOFF e JOHNSON, 2002). Ou seja, a metafora seria um recurso do
pensamento que nos faz falar, ver e agir sobre determinados fenémenos de uma maneira e ndo de
outra. Para os autores, a justificativa da existéncia das metaforas linglisticas esta na existéncia de
metaforas no sistema conceptual de cada um de nés (2002, p. 48). Segundo Lakoff e Johnson (p.
15), existe um sistema conceptual metafdrico subjacente a linguagem, que influencia em nossas
relagdes inter-humanas e em nossas relagdes com o mundo. Varias expressdes metaforicas
similares que usamos no cotidiano tém, segundo a tese, uma metafora “maior” subjacente que
molda as expressdes metafdricas oriundas, segundo o contexto social e historico referente as

distintas culturas.



O conceito de metafora proposto por Ricoeur (1992, p. 148) diz que a similaridade forjada
pela meté&fora constitui-se na aproximacao entre idéias aparentemente heterogéneas que revelam
parentesco e a transferéncia de significado ndo é nada mais sendo a mudanca ou alteracédo da
distancia logica. Por esse prisma podemos conceber que 0s usos das metaforas podem ser

encarados como maneiras diferentes de ver e descrever a “realidade”.

1.1.1.2. As RepresentacGes como Registros Imaginarios

As representac6es aqui concebidas relacionam-se aos sentidos que sdo construidos no
interdiscurso, o qual Pécheux propde como “todo complexo com dominante” (1995, p.162) das
formacdes discursivas (FD), intrincadas nas formagcdes ideoldgicas (F1). E o espaco de todos os
dizeres ja ditos, em um outro tempo, em um outro lugar. O interdiscurso vem a tona no discurso e
faz emergir na cadeia da fala — intradiscurso — as representacdes imaginarias que os individuos
constroem da lingua que estdo ensinando ou aprendendo. Pécheux considera as representacdes
como constituintes das formagdes ideoldgicas. “N&o sdo nem ‘individuais’ nem ‘universais’, mas
relacionam-se mais ou menos diretamente a posicdes de classes® em conflito umas com as
outras” (1997, p. 166). Portanto, as atitudes ou as representacfes que 0s professores tém com
relacdo a lingua que ensinam, obviamente sustentam-se em formagdes ideoldgicas vinculas a

determinadas formacGes discursivas.

Para definir o conceito de representacdo postulado em nosso trabalho, aproximamos a
concepcdo de representacdo AD a concepcdo psicanalitica segundo a qual as representactes
compreendem “registros imaginarios dos processos identitarios dos sujeitos com as coisas do

mundo” (Grigoleto, 2001), e resumiremos assim: as representacdes sao registros imaginarios dos



processos de identificacdo do professor de espanhol com o idioma, determinados por instancias
ideoldgicas e por aspectos de seu inconsciente.

Um dos objetivos a que nos propomos &, portanto, relacionar as representacées que o
professor de espanhol tem desse idioma com sua identidade enquanto professor formador de
professores e, consequentemente, formador de identidades. Para tanto fez-se necessario estudar o
imaginario a respeito da lingua espanhola no discurso dos professores, pois esse € o elemento
mediador entre a linguagem e a ideologia.

Representar um idioma é significa-lo, é construir sentidos para a pratica em questdo. E

Em relacdo a expressdo posicOes de classe, faz-se necessario reiterar que 0s primeiros
estudos de Pécheux direcionavam-se para questdes de ordem politica, mais especificamente
a luta de classes como pano de fundo de toda a histéria. Pécheux viu no discurso um
instrumento politico capaz de interferir em questfes desta mesma ordem. Posteriormente, a
AD ja considera que as formag6es ideoldgicas ndo somente se referem a posicoes de classe
sociais, mas também de outras ordens.

necessario que se questione o ensino do espanhol como mais uma pratica social porque esta,
inevitavelmente, rompe o contexto imediato da sala de aula, relacionando-se diretamente com um
contexto mais amplo, que diz respeito a constituicdo das identidades sociais e as formas através
das—gtats-os-stjeitos constroem significados, “representando” a si mesmos e ao mundo no qual
estdo inseridos. O imaginario do espanhol, por conseguinte, suas representacdes e 0s tracos
identitarios dos professores universitarios, exercerdo influéncia sobre os futuros professores, que,
por sua vez, incidirdo nos alunos que aprendem o idioma nas diversas escolas. Essa é a cadeia de
elos da qual falamos na introducdo dessa dissertagao.

Rajagopalan (2003, p. 31) questiona 0 pressuposto basico estabelecido na maioria das
teorias linglisticas, no qual a linguagem constitui-se, antes e acima de tudo, na representagdo do
pensamento. Para interrogar e compreender a nogdo de representacdo e sua relagdo com a

linguagem, baseia-se nas postulacdes de Korg que defende que a tese do representacionalismo é,

" O conceito de nimeno, de onde deriva a palavra numenal, foi criado por Kant e refere-se
aos fatos que se passam em nossa alma e nos séo revelados por nossa consciéncia. Opde-se
a fendmeno, fenomenal.



ao mesmo tempo, “uma lamentagdo” e “uma expressdo de desejo”. Uma lamentacdo na medida
em que afirma a incapacidade dos homens em apreenderem o mundo numenal’ tal e qual, e
expressao de um desejo, “pois elege como condicdo ideal (embora confessadamente inatingivel)
da linguagem a total transparéncia [...]”. Para Rajagopalan, a tese do representacionalismo esta
baseado na “metafisica da presenga”, proposta por Jacques Derrida. Tal tese “esconde o sonho de
apresentacdo, de uma espécie de “epifania” do significado — o sonho, o desejo, de enfim,
desvencilhar-se da propria linguagem humana” (apud RAJAGOPALAN, p. 30). Os seres
humanos ndo podem se apresentar sendo pela linguagem, ainda que através desta ndo consigam
capturar o mundo.

Conforme Korg, se as linguas perdessem suas funcbes representacionais e expressivas,
deixariam de ser linguas. Fato é que a fungdo das linguas, mesmo ultrapassando o
representacionalismo, mantem-no como funcdo primordial e originaria. O que queremos dizer

é que, se a lingua tambem representa conflitos e rupturas, transformacgdes ou reproducdes — seja

em seus aspectos sociais, ideoldgicos ou politicos — é porque, originariamente, ela da voz a quem
a utilize para apresentar-se/representar-se.

No que diz respeito ao imaginario, considerado na perspectiva da psicanalise, na AD e na
visdo filosofica de Castoriadis, constatamos que o imaginario especular de Lacan é, a principio, 0
processo basico da ascensdo do sujeito enquanto tal, também ligado a fendmenos ilusérios que
pde em evidéncia a posi¢do de um sujeito sempre divido, porém dependente da necessaria iluséo
de unicidade. O imaginario de Pécheux sinaliza para as formagfes imaginarias — ou
representacdes imagindrias — que ultrapassam a realidade fisica, o espago/tempo, constituindo-se
base dos processos discursivos.

Castoriadis vé o imaginario como motor da humanidade, como forma do sujeito

“desenhar o real”, através do simbolico na dupla perspectiva psiquica/social. O tragco em comum



dai extraido é que o imaginario constitui-se no ponto de partida da estruturagdo pessoal e da
estruturacdo do mundo, por isso individual (psiquico) e coletivo. A partir de sistemas simbdlicos
— e aqui nos estaremos detendo na linguagem —, mediante rela¢cBes imaginarias, o sujeito
representa a sua realidade.

No entanto, pelo fato de que a organizacdo dos sentidos é um trabalho ideoldgico,
conforme Orlandi — e essa € a perspectiva defendida pela AD - “ndo ha controle ‘pessoal’ ou
‘coletivo’ dos processos e da histdria de que os sujeitos e os sentidos participam. O que ha é a
aparéncia de controle e de certeza dos sentidos porque as praticas sdcio-historicas sdo regidas

pelo imaginario, que é politico” (1993, p.7).

1.1.2 O Sujeito de Discurso: O Inconsciente e a Ideologia

Seja pelo fato de a crianga “ser falada” por palavras que comportam determinados valores,
pela espera que causa ou mesmo da prévia nomeagdo que lhe é conferida, tem ela,
inevitavelmente, um lugar reservado e pré-determinado ideologicamente, antes mesmo de nascer.
Pode-se dizer que uma ideologia envolve-a enquanto a espera.

A ideologia, na perspectiva de Althusser (1996, p.123), afasta-se da definigdo original de
uma Teoria (genética) das idéias®. Aprofundando a idéia de Marx, o qual cingiienta anos antes,
sustentou que a ideologia é um sistema de idéias e representacdes que domina a mente de um
homem ou de um grupo social, Althusser situa-a numa esfera maior: é estrutura essencial
constitutiva do sujeito. Segundo este autor, anteriormente as ideologias particulares hd uma
ideologia maior, vista como uma superestrutura de carater semelhante a estrutura dos sonhos.
Para ele (p.125), a ideologia ndo tem historia imutével e onipresente, é eterna tal qual o

inconsciente na perspectiva freudiana. Althusser, propds uma teoria da ideologia ““em geral”,



assim como Freud expds uma teoria do inconsciente “em geral”. Ainda que se mudem as
ideologias particulares e os sentidos das palavras que elas conduzem, ainda que se mudem 0s
contetdos latentes ou manifestos dos sonhos, ambos manterdo suas estruturas fundamentais. A
interpelacé@o define-se como o processo atraves do qual a ideologia “‘recruta’ sujeitos entre 0s
individuos (ela os recruta a todos) ou que ‘transforma’ os individuos em sujeitos (transforma-os
a todos)” (ALTHUSSER, p. 133). Subjazem a central duas teses conjuntas: ndo existe pratica, a
ndo ser através de uma ideologia, e dentro dela; ndo existe ideologia, exceto pelo sujeito e para
sujeitos. Althusser prescreveu um sujeito de ideologia, mas ndo o relacionou ao sentido. Pécheux
(1975) desloca a tese da interpelagdo introduzindo a nocdo de discurso, com vistas ao
estabelecimento da relagdo necesséria entre ambos — sujeito e sentido — para entender e explicar a
ndo-transparéncia do sentido. Para Pécheux, os sentidos das palavras dependem das formagdes
discursivas, nas quais se encontram, intrincadas por sua vez as formagoes ideoldgicas. Logo, o
carater material do sentido depende do sentido das formagdes ideoldgicas.

® Proposta por Cabanis, Destutt de Tracy e seus amigos. Althusser, L. — ldeologia e

Aparelhos Ideologicos do Estado (notas para uma investigacdo), Rio de Janeiro:
Contraponto, 1996.

Na fundamentacéo dos estudos de Pécheux sobre uma teoria e um método de anélise do
discurso, esta a aproximacdo entre inconsciente e ideologia na constituicdo do sujeito e do
sentido. Segundo o autor, no processo da linguagem unem-se, portanto, inconsciente e ideologia.
Teixeira explica que paralelamente a tese lacaniana fundamentada no estagio do espelho, no qual
a crianca — “fundida e confundida com o mundo a seu redor — reconhece a prépria imagem
através da figura de um outro-eu” (1998, p. 77), 0 mesmo ocorre na esfera ideoldgica dentro da
perspectiva althusseriana. O discurso ideoldgico que domina o sujeito atuaria também como um

espelho no qual o sujeito encontra-se refletido. A autora chama a atengéo para a leitura ampliada



feita por Pécheux da metafora da interpelacdo de Althusser, a qual pode ser sintetizada da

seguinte forma (TEIXEIRA, p. 66-67):

a) os individuos séo interpelados em sujeitos falantes pelas formacdes discursivas que

representam, na linguagem, as formacgoes ideoldgicas que Ihes sdo correspondentes;

b) o Sujeito (com S mailsculo) — entidade maior, absoluta e universal — pode ser

identificado com o que Lacan designa como o Outro (com O maiusculo);

c) o efeito do pré-construido vem atestar que o sujeito resulta como causa de si a partir de

uma rede de significantes que Ihe é dada antes, em um “fora” anterior;

d) o sujeito constitui-se pelo esquecimento daquilo que o determina. Dois tipos de

esquecimento criam no sujeito uma realidade discursiva ilusoria.

Pelo esquecimento numero 2, relativamente aos processos enunciativos e de ordem
consciente, o sujeito tem a ilusdo de um sentido transparente formulado adequadamente a partir
do que pensa. Vinculado a determinada FD, o falante elege dizeres e apaga outros. Mediado por
uma relacdo parafréstica, tem a ilusdo de um conhecimento objetivo da realidade. Parece-lhe
sempre que o que disse ndo poderia ter sido dito de uma outra forma. Pelo esquecimento nimero
1, de ordem inconsciente e ideoldgica, o falante coloca-se como origem do que diz. Os sentidos
“transparentes” partiriam dele. “Esquece” que fala a partir de determinados lugares socialis,

filiando-se a saberes de determinadas formacGes discursivas.



Para Pécheux (1995), um traco une ideologia e inconsciente: ambas operam ocultando sua
prépria existéncia, produzindo uma rede de verdades “subjetivas” evidentes para o sujeito.
Justamente a partir dessa relagéo estrita entre inconsciente e ideologia que Pécheux vé a
necessidade de uma teoria materialista do discurso, na medida em que o sujeito é sempre efeito
de ambos. Logo, situa o sujeito entre o sujeito ideoldgico e o sujeito de linguagem. Ha, pois, uma
aproximacdo fundamental na obra de Pécheux entre o Outro lacaniano — inconsciente — com o
Sujeito de Althusser — ideologia. Se, por um lado, as FD intrincadas as FI formam o exterior que
define a “liberdade” do sujeito efeito das ideologias, por outro, e a0 mesmo tempo, 0 seu

inconsciente também o determina.

1.1.3 O Sujeito de Lingua Materna — a Identidade

Em meio a continuas transformagdes do mundo social, nossa experiéncia emocional ainda
nos faz sentir unos, embora sejamos individuos fragmentados, presos na contradigdo de seguir
sendo 0 que somos, mas, ao mesmo tempo e naturalmente, deixando de sé-lo. Dessa forma,
estabelece-se uma nitida relacdo entre a identidade do individuo moderno e a representacdo que
faz de si e do mundo em que esté inserido. Um mundo geogréfica, politica, cultural e, por que
ndo dizer?, imaginariamente dividido, faz-nos representar a nGs mesmos por uma identidade
maior, que é nossa nacionalidade unida a lingua materna. Quem somos? Somos brasileiros.
Somos, em uma das primeiras instancias e acima de tudo, nossa nacionalidade que se entrega pela
prépria lingua. Obviamente essa ndo é uma questdo bioldgica, e sim de uma identidade maior
representada metaforicamente. Ainda que ndo estejam em nossos genes, o lago afetivo com a
lingua e a nacéo ¢ forte a ponto de nos fazer emocionar diante de situaces em que irmaos de
patria sdo significativamente vitoriosos, como 0s atletas de nosso pais, por exemplo. De fato, 0

nacionalismo, seja de quem for, gera um sentimento de igualdade e lealdade.



Concebidas por consideravel periodo de tempo como objetos naturais, as nagfes ja sao
vistas como “comunidades imaginadas” (ANDERSON, 1983), construidas evidentemente pela
via do imaginério. Afonso dos Santos, apresenta duas dimensdes a se considerar em relagcdo a
nacdo: ou como construcdo imaginéria ou como base de uma episteme para pensar a propria
historia. Partindo da idéia de nacdo como uma construcao historica carregada de significacdes, o
autor salienta: “N&o ha duvida de que a nacdo preenche uma fungéo identificatoria coletiva que
em outras épocas se localizava nos deuses da cidade ou na extensdo espacial e temporal da pessoa
do rei.” (2002, p.14).

Ao dissertar sobre a identidade do povo brasileiro, Ferreira diz que os contornos de
nossa identidade sdo definidos pela fala e pelo olhar de uma ética estrangeira, diremos
entdo, que sdo definidos pela diferenca. Dessa forma, complementa a autora, “assimilamos
o0s sentidos assim produzidos pelas ‘muitas vozes que nos definem’ e 0s incorporamos ao
funcionamento imaginario da sociedade” (1993, p. 69). Ferreira, ao definir como se
constroem e se sustentam os clichés sobre a brasilidade, propde que “a relagdo que o sujeito
estabelece com a lingua se d& dentro de um momento historico e este é constitutivo e marca,
por sua vez, de forma indelével, a histéria desse mesmo sujeito” (FERREIRA, p. 76).
Explica que esse contexto, muitas vezes pode estar explicito, outras vezes ndo, como é o caso
do “jeitinho brasileiro”, que, ainda cristalizado, encontra-se perdido na memaria das
defini¢des do que é ser brasileiro nas suas formas de clichés. Desse modo, “materialidade
lingUistica e materialidade historica andam juntas, distanciando-se de uma perspectiva
puramente empirica de lingua” (p. 77). Pode-se relacionar isso as representacées do
espanhol, as quais também se constroem sob determinados contextos historicos que
cristalizaram saberes, que, por sua vez, retornam ao discurso sob a forma de pré-

construidos. Também no espanhol algumas representacfes podem estar relacionadas a



contextos historicos especificos, outras ndo. O surgimento do Mercosul, como exemplo,
produz saberes sobre o espanhol bem delimitados historicamente e que provavelmente ja

estejam na subjacéncia de determinadas representagdes sobre a lingua.

Quanto ao conceito de lingua, até hoje ndo conseguiram os linguistas definir o que é uma
determinada lingua, a ndo ser baseando-se em critérios geopoliticos como espacgos territoriais.
Segundo Rajagopalan, enquanto a lingua, em seu sentido genérico, é definida como um
“instrumento de comunicagdo” ou como um “atributo distintivo da ragca humana” e assim por
diante, ndo se tem como definir cada uma das linguas em sua especificidade sendo especificando
0s paises onde se usa o idioma (2002, p. 79). Rajagopalan (2003) considera o conceito tradicional
de lingua, o qual a coloca como um sistema fechado em si e auto-suficiente, um tanto limitado
em vista das instabilidades estruturais e constitutivas inerentes as linguas vivas. Para o autor, essa
auto-suficiéncia “faz vistas grossas as heterogeneidades que marcam todas as comunidades de
fala” (2003, p. 27), marcando uma postura, sem ddvida alguma, preconceituosa contra a
miscigenacdo linguistica. Como exemplo dessa heterogeneidade, no mundo de hoje ja se
verificam linguas mistas como o “portunhol” e o “spanglish”.

Na perspectiva de estudiosos de processos culturais, Silva (2000) e Hall (2002)
consideram que a identidade é a referéncia, ou seja, o ponto original relativamente ao qual se
define a diferenga, justamente pelo fato de tomarmos o que somos como base para enxergar o que
ndo somos. Além de ver identidade e diferenca como mutuamente determinadas, Silva radicaliza
quando propde que “na origem estaria a diferenga — compreendida agora como ato ou processo de
diferenciacéo” e relembra as postulacGes saussureanas ao considerar o aspecto material do signo
— fonético ou grafico. Segundo essas postulagdes, o sentido sO existiria numa relacdo de

diferenca. Nessa dualidade identidade/diferenca ancora-se a chamada “crise de identidade”, vista



por Stuart Hall “como parte de um processo mais amplo de mudanca, que estd deslocando as
estruturas e processos centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que
davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social” (2002, p. 7). Nossa existéncia
enquanto sujeitos humanos, vem, no curso da histéria, sendo concebida de distintas formas. Hall
apresenta concepcOes de identidade que se relacionam as diferentes concepcgdes de sujeito, na
tentativa de esbogar um quadro aproximado, ainda que de uma forma muito “simplista” como ele
mesmo denomina: o sujeito do lluminismo nasce determinado. Individuo centrado, unificado e
racional, tem a identidade como esséncia de seu ser. O sujeito Socioldgico, produzido pelo meio,
forma-se e transforma-se no contato social. A identidade e o0 “eu” estdo dentro de uma concepgéo
“interativa”, na qual o sujeito, ainda que “eu real”, modifica-se pelo dialogo continuo com o
“exterior”. A identidade do sujeito P6s-Moderno, definida historicamente, e ndo biologicamente,
compde-se de multiplas identidades variaveis e muitas vezes contraditdrias e ndo resolvidas, pelo
fato mesmo das mudancas estruturais e institucionais da sociedade pds-moderna (2002, p.10). A
posi¢cdo de Hall, ao comentar as postulagdes de Laclau (1990), é que “a sociedade ndo é, como 0s
sociologos pensaram muitas vezes, um todo unificado e bem delimitado, uma totalidade,
produzindo-se através de mudancas evolucionarias a partir de si mesma, [..] ela estd
constantemente sendo ‘descentrada’ ou deslocada por forgas fora de si mesma” (2002, p. 17).
Para Rajagopalan, um dos motivos responséveis pela renegociacdo das identidades é o
contato entre as pessoas, entre 0s povos e as culturas modificados pela diminui¢do do espaco e do
tempo entre elas. O autor estabelece uma relagdo ao processo de ensino/aprendizagem de uma
lingua estrangeira, considerando-o também como “parte integrante de um amplo processo de
redefinicdo de identidades”. V& nas linguas “a propria expressdo das identidades de quem delas
se apropria” (2003, p.69). Portanto, quem se aproprie de uma LE estard inevitavelmente

integrando-a a sua identidade.



Finalizando, dentro de uma abordagem psicanalitica, a identidade é considerada
contraditoria desde a primeira infancia, quando a crianga inicia sua relacdo com os sistemas
simbdlicos fora dela mesma, justamente no momento da sua entrada nos varios sistemas de
representacdo simbdlica, como a lingua e a cultura. A origem contraditéria da identidade se
situaria nos proprios sentimentos contraditérios e ndo resolvidos, aspectos chaves da formagdo do

inconsciente do sujeito e que deixam o sujeito “dividido”, permanecendo com ele por toda a vida.

1.1.4 O Sujeito na Lingua Extranjera — a Diferenca

Consideradas por Tomaz Tadeu da Silva (2000) como social e culturalmente produzidas,
identidade e diferenca sdo atos simbdlicos da criagdo linglistica e portanto instaveis e
indeterminadas. A diferenca, pois, é que define a nacionalidade brasileira: somos brasileiros por
sermos diferentes de todas as outras nacionalidades. Ao mesmo tempo em que uma
nacionalidade, uma caracteristica, uma palavra ou uma marca gréafica determina-se pela
diferenca, essa diferenca leva a marca de uma auséncia, de uma presenca sempre adiada. Silva
(p.79) esclarece que o dicionario, por exemplo, ndo informa os conceitos sendo pelo préprio
adiamento, ou seja, uma palavra sempre remete a outras.

Exemplificamos aqui essa idéia: em verdade, trata-se do famoso conceito de différance
de Derrida (1973): feliz € alegre, que é contente, que é...; ficar é estacionar, restar, sobrar,
adquirir... e ja se estabelece a diferenca no préprio adiamento do conceito porque, de fato, a
presenca € sempre adiada, o0 signo ndo captura 0 objeto. Logo, 0s signos,
0s conceitos estabelecem-se pela diferenca e pelo adiamento de uma presenca inapreensivel pela
letra.

Ao tratar sobre o sujeito na lingua estrangeira, Revuz diz que o estar-ja-ai da primeira

lingua “é tdo onipresente na vida do sujeito, que tem a sensacdo de jamais té-la aprendido, e o



encontro com uma outra lingua aparece efetivamente como uma experiéncia totalmente nova”
(1988, p. 215). Isso faz pensar que normalmente ndo tomamos consciéncia do vinculo afetivo que
temos com a prépria lingua, a ndo ser quando nos deparamos com outra, de corpo e alma. De
corpo porque é necessario mudar o corpo, articular de outra forma que aquela a que estamos
acostumados e que parece, talvez inconscientemente, ser a Gnica; e a0 mesmo tempo mexer com
nossos sentidos, com nosso saber. E necessario re-pensar e re-nomear as coisas do mundo
entendendo a diferenca dos sentidos de palavras e expressdes que ndo existem em nossa lingua.
Portanto, é ver o mundo com outros olhos, sobre uma perspectiva diferente. E deslocar-se
daquela identidade aparentemente una, normal, a identidade que sugeriu Tadeu Tomaz da Silva
(2000). Téo bem Christine Revuz define o ingresso em uma LE, ao dizer que “o sujeito deve por
a servigo da expressdo de seu eu um vaivém que requer muita flexibilidade psiquica entre um
trabalho de corpo sobre 0s ritmos, 0s sons, as curvas entoacionais, e um trabalho de andlise e de
memorizagdo das estruturas linglisticas” (1988, p. 217). Enfim, pér-se na lingua estrangeira €
transcender, € mexer com uma identidade aparentemente estavel, é despertar o confronto com a
diferenca que j& faz parte de n6s mesmos. Julia Kristeva diz que “estranhamente, o estrangeiro
habita em noés: ele é a face oculta da nossa identidade [...] 0 estrangeiro comeca quando surge a
consciéncia de minha diferenca e termina quando nos reconhecemos todos estrangeiros, rebeldes
aos vinculos e as comunidades” (1994, p. 9).

A Unica liberdade do estrangeiro como ndmade que se afasta de suas origens, é justamente
a propria liberdade. Desfeito o lagco que o prende a seu “chdo” natal e a sua lingua materna, sente-
se “completamente livre”, ainda que seu espaco seja “como um trem em marcha, um avido em
pleno ar [...]” (Kristeva, p. 15). Assim, mesmo quando se trata da aprendizagem de uma lingua
estrangeira, a alteridade que nos comp@e faz brotar o némade que temos em nds. O desejo de

falar a lingua do outro, de ser um outro, parece uma tentativa de evocar o eu estrangeiro, 0



proprio estranhamento. Esse desejo, situado por Revuz como uma experiéncia de retorno e
regressdo ao infans, privilegiando a oralidade, proporciona a liberdade esquecida do aparelho
fonador “ao explorar movimentos de contracdo, relaxamento, abertura, fechamento, vibracdo que
produzem, a0 mesmo tempo em que 0S sons, muitas sensacOes surpreendentes no plano dessa
regido bucal, tdo importante no corpo erdgeno” (1988, p. 221).

Claro que aprender outra lingua ndo implica somente oralidade. No que tange a
nomeacdo, como foi bem enfatizado no inicio do capitulo, as palavras serdo outras, o ponto de
vista sera outro. O mais interessante, em nosso entendimento, deve-se a carga afetiva, moral e
ideoldgica que as palavras comportam. Ha palavras de que um aprendiz de lingua estrangeira nao
conseguira talvez jamais sentir a carga semantica. Poderd interar-se do significado, mas
dificilmente lograra sentir o valor, repito, ideoldgico, moral ou afetivo que algumas trazem
consigo. Pode-se afirmar que os dicionarios jamais terdo o poder de uniformizar semanticamente
as palavras e isso € o que faz da aprendizagem de um novo idioma uma experiéncia subjetiva que
ultrapassa a logica da traduc&o.

Infante, em sua pesquisa sobre “processos identitarios em jogo na inser¢do do sujeito em
discursividades de segundas linguas” (1998, p. 233) relaciona os pressupostos da AD a conceitos
da Psicanalise. Para pensar o processo de enunciacdo em linguas estrangeiras a autora chama a
atencdo para o fato de que a maioria dos estudos lingisticos sobre a aquisi¢ao de linguas trata o
aprendiz desde uma perspectiva de sujeito fonte intencional de seu dizer, no qual os sentidos
partiriam somente dele e ser-lhe-iam transparentes. Ela vé a necessidade de abordar os processos
de produzir e compreender em lingua estrangeira, considerando os dois niveis interdependentes
de andlise: o interdiscurso e o intradiscurso. A questdo € que o aprendiz ndo € a origem do que
enuncia: encontra-se enredado na rede do interdiscurso, na ordem do “ja dito”, onde se filia a

determinadas formagdes discursivas que Ihe fornecem a realidade e seu sentido. Como veremos



no proximo capitulo, ndo existem sentidos pré-estabelecidos ou literais, e sim 0s sentidos
configuram-se nas formagdes discursivas, as quais, por sua vez, determinam-se pelas formacoes
ideoldgicas a que estejam relacionadas. Baseando-se nisso, a concepgao de subjetividade de

Infante

ndo é a de falante que encontraria na linguagem um instrumento para
exprimir suas “intengdes de comunica¢do” mas, sim, 0 espago do sujeito
afetado pelo pré-construido e pelo discurso transverso, sujeito do
inconsciente, efeito de linguagem, falante, ser em linguas, pego na ordem
simbdlica que o produz enquanto sujeito. Subjetividade descentrada,
porque ndo é entendida aqui como sendo a origem do dizer, sujeito,
portanto, cindido, marcado pela perda, pela falta de uma ilusdo infantil de
onipoténcia, de completude (1998, p. 245).

Em seus estudos, a autora busca aprofundar questdes de ordem néo cognitiva e suas
implicagdes identitarias. Para ela, o encontro com uma lingua estrangeira, seja por imersdo, ndo
imersdo ou contexto formal em sala de aula, faz parte de um processo amplo e fundamental que é
de tomada de palavra. Nao no sentido de “tomar” a lingua como mais um instrumento a servico
de sua comunicacdo. “Quando se toma a palavra, sabemos, toma-se um lugar que dira respeito a
relacdes de poder, mas, simultaneamente, “toma-se” a lingua, que tem um real especifico, uma
ordem prépria”. E acrescenta que, “ao tomar a palavra somos tomados pela lingua”. Infante
considera adequado, em sua abordagem, operacionalizar com o conceito psicanalitico de
identificacao, porque lhe permite trabalhar a incompletude da identidade, no caso do “ser em
linguas”. Nesse sentido, cita O. Mannoni: “Uma identificacdo é uma captura. Aquele que se
identifica talvez creia que esta capturando o outro, mas é ele quem é capturado” (apud
INFANTE, 1998, p.253). Relativamente a isso, achamos que o sujeito identifica-se mais ou

menos com a lingua que aprende ou ensina, dependendo da captura que essa lingua exerca sobre



ele. Queremos dizer que o grau de envolvimento, de identificacdo com o pais em que se fala essa
lingua, incluindo ai seus aspectos sociais, culturais, politicos, etc., &, sem davida, fator de uma

maior ou menor captura do sujeito.

O presente trabalho partilha com Infante a intencdo de dar “escuta ao outro lugar onde a
segunda lingua fala: lugar do desejo de falar uma outra lingua, que ndo a materna” (p. 257) — pelo

menos aos professores brasileiros que participam da pesquisa.

1.2 A RESPEITO DA ANALISE DE DISCURSO
1.2.1 Da Mé&quina Fechada a Heterogeneidade: O Processo de Construgéo

Sabemos que os primeiros estudos linglisticos direcionavam-se a compreensdo de textos
em um duplo sentido: identificar o que o texto quer transmitir e, a0 mesmo tempo, definir as
normas formais do funcionamento da lingua, ou do préprio texto, que o estdo constituindo. Dessa
forma, a ciéncia classica da linguagem, pretendeu ser, a0 mesmo tempo, uma “ciéncia da
expressdo e ciéncia dos meios dessa expressdo” (PECHEUX, 1997a, p. 61).

Com o Curso de Lingiifstica Geral® (1916), Saussure, o fundador da ciéncia Lingiistica,
rompeu com essa homogeneizacdo ao propor o corte divisor entre lingua e fala, atribuindo a
lingua a funcdo de objeto da ciéncia Linguistica e descartando a fala por considera-la o residuo
ndo sistematizavel. O autor postulou que, enquanto a lingua é a parte social e essencial da
linguagem, a fala é a parte individual — “dela o individuo é sempre senhor” e 0 acessorio mais ou
menos acidental da linguagem” (1997, p. 21). Para a Linguistica constituir-se numa Ciéncia da
Linguagem, Saussure teve que necessariamente abrir mdo de aspectos relacionados a fala e suas
implicagdes, sejam elas de ordem circunstancial ou historica. Apesar de exteriores, tais

implicagdes sdo importantes por constituirem os processos discursivos.

® O Curso de Linguistica Geral (1916) é uma reconstrucdo da doutrina de Saussure
elaborada por seus alunos Charles Bally e Albert Sechehaye. Trata-se de uma publicacdo
parcial ou integral de manuscritos do mestre e de seus alunos. Por esse motivo ha
controvérsias quanto a autenticidade do pensamento saussureano.



Nesse contexto, somando-se ao desenvolvimento de uma série de trabalhos, entre eles a
releitura de Freud por Lacan e a releitura de Marx por Althusser, os aspectos deixados de lado
serdo retomados por Pécheux para constituir uma nova disciplina que vem problematizar a fundo
a relacdo do sujeito com o sentido: a Analise de Discurso. A Andlise do Discurso (AD) surgiu na
Franca, na segunda metade da década de sessenta, em pleno dominio do estruturalismo, tanto na
Linglistica como nas Ciéncias Humanas.

Movido por questdes de ordem politica, o filosofo Michel Pécheux viu a necessidade de
restituir dentro da ciéncia Linglistica a exterioridade que lhe € constitutiva e que estava
deslocada, ou seja, a parte ndo sistémica que, mesmo opondo-se ao sistema, interfere nele. Para o
autor, a partir do corte saussureano que coloca a lingua como um sistema, esta “deixa de ser
compreendida como tendo a funcéo de exprimir sentido; ela torna- se um objeto do qual uma
ciéncia pode descrever o funcionamento” (PECHEUX, 1997a, p. 62) — e foi assim, com a
metafora do xadrez, que Saussure explicou sua escolha: a lingua é como um jogo de xadrez em
que ndo importa o funcionamento de cada peca, e sim a relagdo entre elas e as regras do jogo,
onde uma sé tem valor em relagdo as outras.

Segundo Teixeira, Pécheux tem em Saussure o ponto de partida para suas teorizacoes, e,
se a oposi¢cdo lingua/fala “ndo poderia se incumbir da probleméatica do discurso”, ndo sera
desfazendo a dicotomia que se chegara a algum lugar, e sim no préprio desenvolvimento da parte
descartada — a fala.

Visando a estudar o processo de produgdo da linguagem e sua relagdo com a
exterioridade, a AD articula trés regides do conhecimento cientifico, atravessadas por uma teoria

psicanalitica de sujeito. Segundo Pécheux e C. Fuchs (1997c, p.163), sdo elas:



a) o materialismo historico, como teoria das formagdes sociais e de suas transformacdes,

compreendida ai a teoria das ideologias;

b) a lingliistica, como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciacao;

c) a teoria do discurso, como teoria da determinacdo historica dos processos semanticos.

A teoria psicanalitica de sujeito baseia-se em pressupostos freudo-lacanianos,
especialmente no que se refere a questdo do inconsciente estruturado como linguagem. Segundo
Lacan (apud DOR, 1989, p. 107), a linguagem estrutura o sujeito enquanto tal, a0 mesmo tempo
que o divide. Ou seja, 0 sujeito representa-se e perde-se na linguagem que o causou, sendo,
portanto, efeito de linguagem. Lacan mobiliza e relaciona os conceitos de simbdlico, imaginario
e real, explicando que, através da linguagem como sistema simbdlico, mediante relagdes
imaginrias consigo mesmo e com 0s outros, 0 sujeito tece representacdes para a realidade. Nessa
conjuntura, o real pressupde 0 que para o sujeito é impossivel de simbolizar. Logo, 0s trés
registros sdo basicos para que se entenda como 0 sujeito integra-se ao mundo, quer dizer: como

séo produzidos os sentidos na relagdo consigo mesmo, com seus semelhantes e com a realidade.

A AD prop6e o discurso como objeto através do qual se pode problematizar a questdo do
sentido. Segundo Maldidier, o discurso, em Michel Pécheux, figura como um n6 em que se
amarram todas as “grandes questdes sobre a lingua, a historia, o sujeito” (MALDIDIER, 2003, p.

15). Ndo se poderia pensar como funcionam o0s processos discursivos, tanto em sua formacao



como em seus efeitos, sem considerar a subjetividade do sujeito, a lingua enquanto sistema de

valores e regras arbitrarias sujeitas ao equivoco e a falha.

Quanto a historia, sua influéncia sobre os efeitos de sentido decorre de que ela movimenta
a interpretacédo do homem mediante os fatos. Dito de outro modo, 0 homem interpreta a realidade
de uma maneira e ndo de outra, em parte determinado pelo processo historico em que tem sua
existéncia inserida. O homem da Idade Média, por exemplo, ndo € o mesmo homem da Pos-

modernidade, ainda que ambos comunguem caracteristicas universais humanas.

A “ciéncia de Pécheux” apresenta uma trajetoria de construcdes e desconstrucoes,
queremos dizer que nunca se constitui numa ciéncia acabada — ao contréario, foi se construindo e
ao mesmo tempo autocriticando-se, desconstruindo-se e reconstruindo-se. O proprio Pécheux
deixa em aberto, em sua Ultima fase, questdes para que sejam vistas e revistas. O percurso é
divido em trés fases, a saber: AAD-69, AD2 e AD3. Com o objetivo de situar cronologicamente
0s principais conceitos da AD utilizados nesse trabalho, optamos por apresentar uma pequena
sintese da trajetoria dos estudos de M. Pécheux. Para tanto, buscamos referéncias em Maldidier
(2003) e Teixeira (1998) — tendo em vista que as autoras fizeram um detalhado exame de todos os
textos do autor — e nas trés grandes obras do proprio Pécheux: A Analise Automatica do Discurso
(1969), Uma Critica a Afirmagao do Obvio (1975) e Discurso: Estrutura ou Acontecimento

(1983).

A AAD-69 (Anélise Automatica do Discurso) € a fase inicial do trabalho de Pécheux
(1966 a 1975), na qual o autor desenvolve um dispositivo automatico para o discurso. Para
explicar o funcionamento discursivo empreende uma andlise ndo subjetiva da subjetividade, feita
através de uma analise de natureza morfossintatica capaz de permitir a dessintagmatizagao

linglistica e discursiva dos textos. Segundo Courtine (1982) a dessintagmatizacao linguistica se



daria em nivel do formul&vel, mediante relagdes parafrasticas e intertextuais. Através da
dessintagmatizacdo discursiva a analise remeteria a formacédo discursiva dominante chegando

entdo a formacéo ideoldgica também dominante.

Partindo de “um corpus fechado de seqliéncias discursivas [...] num espago discursivo
supostamente dominado por condicdes de producéo estaveis e homogéneas” (PECHEUX, 1997b,
p. 312), mobilizaram-se, nessa primeira fase, as primeiras nuances das nog¢des de pré-construido
e interdiscurso (ambas em estado embrionario, em forma de “ja-dito”, de “ja-ouvido”, e ainda a
idéia do “ndo-dito constitutivo”), formagao discursiva, condicdes de producdo™®, incluindo af as
formacGes imaginarias. O interesse primordial de Pécheux foi abrir uma fissura no campo das
ciéncias sociais, as quais ocultavam sua prépria relagdo com a préatica politica, empreendendo
uma leitura somente em nivel de contetdo. Para ele, a linguagem ndo € somente um instrumento
que se utiliza para comunicar informag6es. Ao contrério, ha uma estreita relagdo entre a préatica
politica e o discurso, que foi obscurecida justamente para tentar naturalizar as ciéncias sociais.
Rebelou-se, portanto, contra a falta de cientificidade compativel com uma leitura superficial e
ingénua, bem como contra a falta de instrumentos necessarios para empreender uma leitura ndo-

reducionista — o discurso.

A AD2 (1975 a 1979) é a marca de um novo paradigma: a maquina discursiva fechada é
questionada. Além das criticas, novas perspectivas sdo langadas. Define-se 0 quadro
epistemoldgico. Explicitam-se as referéncias a interpelacéo ideoldgica de Althusser e a teoria da
subjetividade de natureza psicanalitica, o que favorece um deslocamento sobre o discurso,
problematizando mais as questdes do sujeito e do sentido. E nesta fase que o autor se dedica mais
ao discurso enquanto encontro da lingua com a ideologia. Pécheux estabelece também a relagdo

entre ideologia e inconsciente, analogia que tem em comum “a capacidade de dissimular sua

90 conceito de condicdes de producéo se refere a reformulagfo das circunstancias de um
discurso, tendo como base os elementos da comunicacdo de Jakobson. A partir desses
elementos Pécheux formulou a no¢do de Formagdes Imaginarias (FI).



prépria existéncia no interior de seu funcionamento produzindo um tecido de evidéncias
subjetivas” (MALDIDIER, 2003, p. 50), dito de outro modo, tanto o assujeitamento ao Outro
(inconsciente) como ao Suijeito (ideologia) sdo mascarados pela ilusdo necessaria do sujeito.
Emerge, entdo, a teoria dos dois esquecimentos para explicar a

“ilusdo necessaria do sujeito enunciador”, que se desloca em um espago imaginario. Explicita-se
a maior parte dos conceitos: interdiscurso e intradiscurso, pré-construido, contradicéo,
heterogeneidade e enunciacdo, esta Ultima vista opostamente as teorias enunciativas empiricistas
(sujeito fonte intencional de um dizer que lhe é transparente). E importante salientar que os
conceitos foram, ao longo da trajet6ria de Pécheux, reconfigurando-se, como, por exemplo, o
conceito de formacao discursiva que inicialmente na AADG69 foi considerado um espaco fechado
e, posteriormente, na AD2 passou a ser visto como um espag¢o com fronteiras deslocaveis,
contraditorio em si mesmo, da mesma forma que as condigdes de produgdo, primeiramente

estaveis e homogeéneas e posteriormente também articuladas pelo viés da contradic&o.

A obra Lés Vérités de la Palice (PECHEUX, 1975), traduzida para o portugués em Uma
Critica a Afirmac&o do Obvio, marca essa fase e tem no discurso sua figura central. Segundo
Maldidier, “Ele liga todos os fios: da linglistica e da histéria, do sujeito e da ideologia, da ciéncia

e da politica” (2003, p. 45).

O artigo SO ha causa do que falha ou o inverno politico francés: inicio de uma
retificacdo™, antecede e é determinante sobre a (ltima fase, a AD3 (1980), que vem romper as
bases até entdo “sélidas” do assujeitamento ideolégico authusseriano. Pécheux reconhece falhas
no ritual da interpelacdo ideoldgica, o lapso e o ato falho mostram o bloqueio da ordem
ideoldgica que “no tempo de um relampago, colocam em xeque a ideologia dominante tirando

partido de seu desequilibrio” (1995, p. 301). Pécheux faz um retorno critico a questdo do sujeito.

1 Artigo publicado como anexo 3 na edicdo brasileira de Lés Vérités de la Palice (1995),
escrito em fevereiro de 1978 e apresentado no mesmo ano no seminario HPP.



Ja héa sinais de uma “nova” AD que modificaria a tradicional ordem fixa dos procedimentos de
analise em torno de um discurso até ai considerado homogeneizado e proferido sempre sobre

condi¢des de producdo estaveis e homogéneas.

Segundo Maldidier, no Semantica e Discurso, 0 “sujeito funciona bem demais”, sé
encontramos interpelagdes bem sucedidas, assujeitamentos realizados: “nada falha ai” (2003, p.
69). E complementa: “Acreditando cercar o sujeito, Michel Pécheux apreendeu sé o eu
imaginario; ele, de algum modo, re-produziu a ilusdo do ‘eu-sujeito-pleno’, ndo clivado”. A tese
da interpelacdo ideoldgica é, entdo, invertida, pois “ndo é mais no sucesso da interpelacdo, mas
nos tracos de seu obstéaculo, que se toca o sujeito”. Mudam as palavras de ordem e Pécheux ja
fala em lapsos, deslizes, atos falhos, etc. que, inscritos no discurso, sinalizam para resisténcias e
revoltas de um sujeito ndo so assujeitado, e sim desejante. Dessa forma, retoma a enunciagao
sobre uma nova perspectiva: ja ndo € mais a “ilusdo necessaria” subjetiva. O caminho esta aberto

para a heterogeneidade.

Pécheux langa o seu maior questionamento sobre a linguagem que se explicita no titulo da
obra final: Discurso: Estrutura ou Acontecimento. A conclusdo a que chega é a de uma dupla
constituicdo: a linguagem é estrutura e é acontecimento — fato que nos leva a concluir que o
analista de discurso deve situar sua analise no entremeio de uma andlise baseada na estrutura da
lingua com uma analise em nivel de fatos ideologicamente determinados. Segundo Courtine,
“trata-se de considerar ao mesmo tempo a analise linglistica [...] e a analise histérica das
condi¢des de formacdo dos conjuntos ideolégicos como discurso” (1982, p. 240). A AD3, fase
marcada pelo encontro com o lingiiista Jean-Claude Milner*? e a lingtiista do campo da

Enunciagdo, Jacqueline Authier-Revuz abre definitivamente o espaco para o inicio dos estudos

12 Milner, especialmente com sua obra L’Amour de la Langue (O Amor da Lingua) (1987)
exerce influéncia no trabalho de Pécheux pelo fato da primazia atribuida aos gestos de
descricdo das materialidades discursivas, 0s quais apontam para o reconhecimento de um
real especifico sobre o qual a lingua se instala: o real da lingua, inscrito no equivoco, na
elipse, na falta, etc. Pécheux encontrara o real do discurso.



sobre a heterogeneidade fundante do discurso e do sujeito, tema que sera central na obra da
autora no decorrer de seus trabalhos, os quais se iniciam com a apresentacdo de um estudo sobre
as aspas — Palavras mantidas a distancia (1980) — como evidéncia de que no discurso de “um”

figura um discurso de “outro” ou um “discurso outro”.

Podemos sintetizar as exigéncias evocadas pelo proprio Pécheux, no momento de

transicéo para o estudo da heterogeneidade (PECHEUX, 1997d):

a) dar o primado aos gestos de descricdo das materialidades discursivas, direcionando a
pesquisa linguistica a abordagem do equivoco enquanto fato estrutural e real implicado pela

ordem do simbélico;

b) qualquer disciplina que trabalhe com a interpretacdo inevitavelmente sustenta-se em
ligagBes, identificagdes ou transferéncias (sociais-historicas), as quais sdo as bases para 0s Varios

pontos de deriva possiveis, ou seja, varias interpretacées ou deslocamentos de sentido;

c) por ultimo, uma autocritica: “[...] talvez uma das raz6es que fazem que exista algo
como sociedade e historia, e ndo apenas uma justaposicdo cadtica (ou uma integracao supra-
organica perfeita) de animais humanos em interacdo...” é que “[...] ndo ha identificagdo
plenamente bem sucedida, isto é, ligacdo sdcio-historica que ndo seja afetada, de uma maneira ou
de outra, por uma “infelicidade” no sentido performativo do termo [...]”. Desfaz-se , na teoria de
Pécheux, a concepgédo de homens totalmente assujeitados oriundos de formagdes discursivas

fechadas sobre si mesmas.



Concordamos com as palavras de Maldidier sobre o que fica registrado da trajetoria de
Pécheux, quando diz que “era sem dlvida preciso que a teoria fosse construida, para que sua
desconstrucéo produzisse iluminagdes, questionamentos” (2003, p. 96). Entendemos que ai est4 o
maior mérito do filésofo e linguista Michel PEcheux, que deixa um legado louvavel, abrindo

muitas possibilidades para posteriores novos e interminéveis estudos.

1.2.2 O Discurso

Comecemos por dizer que a AD questiona a autonomia do sujeito enquanto fonte de
sentidos que lhe seriam transparentes. Conforme explicitamos no primeiro capitulo, quando nos
referimos ao sujeito de discurso, o que a AD coloca é que ha uma determinacéo ideoldgica e
inconsciente que integra o sujeito sem que esse possa impedir. Ainda que esse assujeitamento nao
seja total, é constitutivo e significativo. Nés ndo escolhemos 0 nosso “berco”, a familia e o lar
que nos esperam, as vozes que nos falam desde antes de nascermos, nem o momento histérico de

NOSso nascimento.

No caso do ensino de linguas estrangeiras, comumente desconsidera-se 0 processo de
assujeitamento, partindo do pressuposto de que o aprendiz, em contato com a lingua, tera de agir
como “dono” e “origem” de um dizer sempre transparente, claro e 6bvio. Enfatiza-se o
desenvolvimento das competéncias, espera-se um aluno “falante chomskiano”
(RAJAGOPALAN, 2003), um eximio “monitorador krasheniano” (CORACINI, 2003), fluidez,
gramaticalidade, adequacdo lexical, respostas corretas, espontaneidade — esquece-se, porém, de
considerar a subjetividade do sujeito aprendiz e a heterogeneidade da prépria lingua que se esta
ensinando/aprendendo. Entéo, na verdade, querer que o aluno controle totalmente a lingua

estrangeira, passa a ser um objetivo que causa, muitas vezes, a frustracdo tanto do professor



quanto do aluno. O professor que ndo é nativo tera, provavelmente, um vocabulario menos amplo
e uma articulagdo fonética diferente a de um nativo, mas isso ndo é determinante nem impedir
seu éxito. Acreditamos que a busca, como pesquisa na sala de aula, entre professores e alunos,
por mais simples que seja, € um incentivo a autonomia e um reconhecimento da heterogeneidade
das linguas e do carater ndo univoco dos sentidos. Para Coracini (2003), como o desejo de
controlar a linguagem é cultural, quer dizer, € uma ilusdo necessaria ao sujeito, a escola e o
ensino também se pautam na crenca da possibilidade de controle da aprendizagem pelo professor
e pelo aluno. E necessério que se revejam esses valores, que ndo se almeje um aluno “cartesiano”,
“tabua rasa” de palavras e estruturas. Também encontramos em Serrani-Infante (1998)
argumentos sobre a necessidade de ir além do desenvolvimento das competéncias e olhar para os
processos identificatorios que envolvem o aprendiz e sdo determinantes do processo de aquisicao,

como forma de melhor entender o ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Quando falamos na exterioridade constitutiva da linguagem problematizada pela Analise
de Discurso, no principio deste capitulo, estamos nos referindo ao que, ainda estando no exterior,
volta-se sobre a linguagem e a forma, pois ela ndo é somente letras e sons representando e
transmitindo pensamentos. Podemos relacionar a exterioridade as condi¢6es de producéo dos
discursos, compreendendo ai 0 sujeito, a situacdo e a memdoria, subdividindo-as em dois niveis:
um contexto imediato e um contexto mais amplo. O imediato diz respeito as circunstancias
locais, empiricas no sentido de poder mais ou menos visualizar ou imaginar, como um lugar,
uma cidade, um pais e seus habitantes. O mais amplo refere-se a fatores de outra ordem como a
ideologia e a historia. Tanto o contexto imediato quanto o amplo, referem-se as condic6es de
producéo de um discurso. Vamos supor uma aula de espanhol como LE. No contexto imediato,

estdo a escola, a sala de aula, os alunos, o professor, a tematica e o conteddo da aula em



desenvolvimento; no contexto amplo, as relagdes de poder socialmente instituidas no tempo e no
espaco, que regulam as posic¢oes-sujeito do “ser professor” e do “ser aluno” aqui e agora.
Também entram em jogo as representagdes e as atitudes que alunos e professores tém em relagdo
a lingua que ensinam e aprendem. Enfim, o contexto amplo é determinado pelos efeitos sociais e
ideoldgicos que subjacentemente regem o contexto imediato, sendo esse “reger” passivel de

subverséo e transformacao.

Com relagdo ao conceito pecheutiano de posi¢édo-sujeito, diremos que, segundo o autor, €
a determinacdo do inconsciente e da ideologia que “faz com que todo sujeito ‘funcione’, isto &,
tome posicdo, ‘em total consciéncia e em total liberdade’” (PECHEUX, 1995, p. 171). O sujeito
desconhece que é determinado em seu discurso e, por assim ser, “a tomada de posicao, ndo é, de
modo algum, concebivel como um “ato originario’ do sujeito falante devendo ser compreendida
como efeito da exterioridade do real ideoldgico-discursivo” (p. 172). Ao retomar postulacées de
Paul Henry, Pécheux (1995, p. 214-215) acrescenta que a interpelacdo do individuo em sujeito de
seu discurso supde um desdobramento representado por dois termos: pelo sujeito da enunciagéo,
ou seja, aquele que “em total liberdade toma posi¢do” (o “locutor”), e pelo sujeito universal ou
sujeito da ciéncia. Segundo o autor, nesse desdobramento o sujeito da enunciagdo pode assumir
diferentes modalidades podendo identificar-se ou contra-identificar-se com determinados saberes
da FD dominante, ou ainda desidentificar-se. Se, na identificagcdo, o assujeitamento é realizado
sob a forma do “livremente consentido”, na contra-identificacdo o sujeito “se volta” contra, ou
seja, separa-se, questiona, enfim, revolta-se contra saberes dominantes e impostos pelo
interdiscurso. Na desidentificacdo, ndo ha relacdo alguma entre o sujeito e a FD dominante, seja

porque esta ndo o integra, ou porque a desconhece.



Quanto ao conceito de discurso, se sabe que as diversas areas dos estudos lingiisticos
privilegiam diferentes definicdes. Se, de acordo com a Analise de Discurso, o termo também néo
apresenta uma Unica definicdo, optamos por situd-lo como uma regido intervalar, entre a lingua e
a fala. Por qué? Porque, de fato, o discurso ndo tem como base Unica a sistematicidade da lingua,
nem a individualidade da fala. Enquanto a lingua, em uma perspectiva saussureana, é um sistema
formado por um conjunto de signos, o qual é compartilhado pelos membros de uma comunidade,
a fala é o uso “livre” e individual desse sistema. O discurso também é o uso do sistema, no
entanto, livre das implicacBes de ordem subjetiva. Podemos dizer que o discurso se da onde a
lingua encontra a fala, portanto ndo se trata de opor lingua e fala, o que significaria a oposicdo
entre o sistema e sua propria realizacdo. Segundo Orlandi, a relagdo do discurso com a dicotomia
saussureana da-se por sua aproximacgao com as duas ordens. O discurso encontra a fala por serem
ambos a ocorréncia, a realizacdo do sistema, ou seja, o fato historico — e aqui nos reportaremos a
Pécheux (1982) e diremos: o acontecimento. Quanto a relacdo do discurso com a lingua,
prossegue Orlandi, da mesma forma que “nem o discurso é visto como uma liberdade em ato,
totalmente sem condicionantes linglisticos ou determinagdes histricas, nem a lingua como
totalmente fechada em si mesma, sem falhas ou equivocos” (2000, p. 22). Concluimos que 0s
processos discursivos tém, na base de sua ocorréncia, a sistematicidade da lingua, porém essa
sistematicidade ndo é fechada funcionando como uma maquina movida Unica e exclusivamente
pela l6gica, ao contrério, esta sujeita as faltas, as imperfeigdes, as ambigiidades, as opacidades,
enfim, a heterogeneidade que lhe atravessa e lhe é fundante. Portanto, a trilogia
lingua/discurso/fala ndo tem fronteiras fixas, uma vez que uma parte ndo ocorre sem a outra.

Orlandi define o discurso como “efeito de sentidos entre locutores”. Para ela, no

funcionamento da linguagem estdo envolvidos sujeitos que produzem sentidos “afetados pela



lingua e pela histéria” (2000, p.21), o que a coloca como algo mais que transmissdo de
informacoes.

Maingueneau situa o discurso, dentro mesmo da perspectiva da AD, como a “atividade de
sujeitos inscritos em contextos determinados” (2000, p.43). Tanto na defini¢cdo de discurso como
intervalar a dicotomia lingua/fala, como na de Maingueneau, o termo além de ndo ser susceptivel
de plural — dizemos “o discurso dos professores”; o “discurso do partido...”, etc. — é objeto de
uma abordagem ndo puramente linglistica justamente por trabalhar com o contexto exterior que
constitui a linguagem.

Originalmente, dentro da AD, precisamente na AAD69 — Analise Automatica do discurso,
1969 —, Pécheux (apud HENRY, 1997, p. 15) propde o discurso (ainda que o conceito ndo se
encontrasse totalmente delimitado) como um instrumento para as ciéncias sociais, mais
especificamente como uma critica a analise de contetdo e a psicologia social. Mediante a pré-
cientificidade das ciéncias sociais, Pécheux propde a analise automatica como um instrumento
cientifico, o qual serviria também para uma abertura tedrica no campo dessas ciéncias. Para
Pécheux (apud HENRY, p.24), as ciéncias sociais estariam no prolongamento direto das
ideologias, as quais estavam por sua vez diretamente ligadas a pratica politica, e diz que o
instrumento da prética politica é o discurso, ou mais precisamente, que a pratica politica tem
como fungdo, pelo discurso, transformar as relagcdes sociais reformulando a demanda social.
Nessas condi¢cdes, em um primeiro momento, o discurso sustentou um objetivo nitidamente
politico.

Podemos concluir que a principio, Pécheux viu no discurso uma arma cientifica que
poderia romper com a concepcao instrumental tradicional da linguagem e interferir nas questdes

de ordem social ou politica. Conforme Maldidier,“uma maquina que seria uma maquina de



guerra, uma espécie de cavalo-de-Troia destinado a ser introduzido nas ciéncias para ai produzir
uma reviravolta” (2003, p.19).

Em sua segunda fase (AD2) a noc¢do de discurso toma seus principais fundamentos. O
autor j& situa o discurso como articulador entre a linguagem e a ideologia. A linguagem dentro
de uma concepc¢do inegavelmente saussureana de lingua e a ideologia com bases althusserianas.
No que tange a ideologia, tem ja em vista uma teoria do sentido, a qual baseia-se na idéia chave
de que o sentido de uma palavra dependerd da formacdo ideoldgica a que esteja vinculado. No
que tange a lingua, segundo Maldidier (2003, p. 22), Pécheux constituiu o discurso como uma
reformulacdo da fala saussureana, desembaracada de suas implicagcbes subjetivas. Para ele, a
simetria do par saussureano lingua/fala é ilusoria, pois o sujeito falante livre é o correlato
necessario ao sistema. Estamos reiterando aqui o conceito de discurso enquanto regido intervalar

entre a lingua e a fala.

1.2.3 O Interdiscurso

Pécheux postulou que a linguagem esta estruturada em dois eixos, que se atravessam e
complementam-se: o interdiscurso e o intradiscurso. O intradiscurso refere-se a linearidade do
dizer, ou seja, é a sequencialidade da cadeia da fala. O interdiscurso é o eixo vertical, onde se
situam todos os dizeres ja ditos, que retornam ao discurso, como veremos adiante. Pode-se dizer
que o interdiscurso apresenta-se no discurso em duas categorias: como intradiscurso e como pré-
construido. Enquanto o intradiscurso € o funcionamento do discurso sob si mesmo, o pre-
construido é o “sempre ja ai” da interpelacdo ideoldgica, 0 que representa a universalidade,
fornecendo a matéria prima pela qual o sujeito se constitui em sujeito falante (PECHEUX, 1995,

p. 164).



Segundo Maingueneau, “o interdiscurso esta para o discurso assim como o intertexto esta
para o texto” (2000, p.86). Nessa perspectiva, enquanto o intertexto refere-se mais a literatura,
digo, aos textos propriamente empiricos, o interdiscurso refere-se a discursos tanto de um mesmo
campo discursivo como de campos distintos, de uma mesma ou de épocas diferentes.

Considerado como espaco de constituicdo dos sentidos, no interdiscurso intervém os
efeitos imaginarios e a ideologia. Segundo Pécheux (1995, p. 215), “o interdiscurso determina a
formacdo discursiva com a qual o sujeito, em seu discurso, se identifica, sendo que o sujeito sofre
cegamente essa determinacdo (...)” - “‘algo fala’ sempre ‘antes, em outro lugar e
independentemente’, isto €, sob o complexo das formacdes ideolégicas” (PECHEUX, p. 162). O
autor define as formacdes discursivas (p. 160) como espacos que “numa formacdo ideoldgica
dada, isto é, a partir de uma posi¢do dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta
de classes, determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um
sermdo, de um panfleto, de uma exposicéo, etc.)”. O conceito de FD foi introduzido na Anélise
de Discurso precisamente em 1971, no artigo intitulado La sémantique et la coupure
saussurienne produzido por Pécheux, Claudine Haroche e Paul Henry. Originalmente o termo é
de Foucault® (1969) e foi reformulado por Pécheux que o relacionou & ideologia. Como ja
dissemos, em um primeiro momento as formagdes discursivas foram consideradas como espagos
homogéneos, autbnomos e fechados sobre si mesmos, porém essa idéia foi ampliada na Gltima
fase de Pécheux (1983), quando o autor ja considera as FD como espagos heterogéneos e
contraditorios em constante movimento, sendo dificil tragar ou delimitar fronteiras. Segundo ele,
0s sentidos das palavras e dos enunciados dependera sempre das formagfes ideoldgicas a que
estejam relacionados. Logo, hd uma ligacdo entre as FD e as Fl, ou seja, uma constitui a outra de
forma que, enquanto a FI dominante determina, a FD representa no discurso. N&o haveria pois,

um sentido literal ou um sentido primeiro e mais importante do qual derivariam outros. Conforme



Pécheux, “as palavras, expressoes, proposi¢oes, etc., mudam de sentido segundo as posicdes
sustentadas por aqueles que as empregam” (1995, p. 160), portanto adquirem seu sentido
dependendo da FI que esteja em jogo. O autor prossegue: “Isso equivale a dizer que as palavras,
expressoes, [...] recebem seu sentido da formacéo discursiva na qual sé&o produzidas [...].” No
interdiscurso estdo, portanto, todos os sentidos, basta serem convocados por uma FD para que
signifiquem (SILVEIRA, 2004).

O sujeito, evidentemente, ndo se reconhece como determinado por formagGes ideoldgicas
dominantes, ou seja, ndo se tem como assujeitado pela ideologia (sujeito authusseriano) nem pelo
seu proprio inconsciente (Qutro Lacaniano), sendo a iluséo que
experimenta entre seu pensamento e a realidade sustentada pelo seu imaginario. A respeito dessa
questdo, mais precisamente como uma releitura da interpelacéo ideolégica de Authusser, Pécheux
(1995, p. 173) postulou os dois tipos de esquecimento™, os quais serdo aqui reiterados: pelo

esquecimento  numero 1, de ordem inconsciente e ideolégica, 0  sujeito

13 Segundo Michel Foucault (2000, p.43), “no caso em que se puder descrever, entre um certo
namero de enunciados, semelhante sistema de dispersao, e no caso em que entre 0s objetos,
os tipos de enunciacdo, 0s conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma

14 eofarifadpaduetk Qrei68), CAERREAaURIAIEHES miolRSIgRAMRIIPS JérasTAEEIRRARh
BHRAGRYPE SOANSNLHRr PR TEALRSRIE MR MBS aR ShestiRN¥ALo da causa do sujeito no
proprio interior de seu efeito.

coloca-se como a origem do que diz, como se o0s sentidos partissem dele, ndo estando portanto,
vinculado a nenhuma formacdo ideol6gica nem a seu inconsciente, ou seja, nenhum
exterior/anterior Ihe determina ou influencia. Age autonomamente, como se fosse 0 Adao mitico
de Bakthin®. Pelo esquecimento niimero 2, da ordem da enunciacio, o sujeito elege ou seleciona
no interior da FD que o domina, “um enunciado, forma ou sequéncia, e ndo um outro, que, no
entanto, estd no campo daquilo que poderia reformula-lo na formagéo discursiva considerada”.

Esse “controle” ilusdrio, que o enunciador experimenta sobre seu dizer, € reforcado por si mesmo



quando, em meio as suas palavras, rompe a sintaxe e explica, na tentativa de demonstrar o total

controle sobre seu pensamento e consequientemente sobre o seu préprio dizer: “foi isso mesmo o

gue eu quis dizer; eu sei muito bem o que estou dizendo”.
Ao perseguir 0 objetivo maior desta pesquisa pretendemos resgatar da memoria discursiva do
professor de espanhol as FD as quais se filia, como forma de compreender como este se
determina e, a0 mesmo tempo, como € determinado social e historicamente. Para tanto, é
necessario compreender com que regides do interdiscurso se relacionam os elementos das FD
que emergem na cadeia da fala do professor. Entendemos a memdria discursiva enquanto
interdiscurso que vem a tona implicitamente, ou seja, ndo de forma abrupta nem explicita, na

materialidade linglistica. Tomamos a perspectiva de Pécheux:

a memoria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge como
um acontecimento a ler, vem restabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer, mais
tecnicamente, 0s pré-construidos, elementos citados e relatados,
discursos-transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condi¢do do
legivel em relacéo ao proprio legivel. (1999, p. 52).

O autor questiona: “Onde residem esses famosos implicitos, que estdo ‘ausentes por

1> Bakthin postulou o “dialogismo” — traduzido posteriormente para “intertextualidade” por
Kristeva (1960) — que se refere a propriedade fundamental da linguagem, sob a qual os
textos (orais ou escritos) sempre derivam e remetem a outros textos. Segundo as palavras
do autor (apud Authier-Revuz, 1990), “somente o Addo mitico, abordando com sua
primeira fala um mundo ainda ndo posto em questdo, estaria em condicgdes de ser ele
préprio o produtor de um discurso isento do ja dito na fala de outro [...]".

sua presencga’ na leitura da sequéncia [...]?”. Segundo P. Achard, “jamais podemos provar ou
supor que esse implicito (re)construido tenha existido em algum lugar como discurso autbnomo”
(1999, p. 13). No entanto, o autor propde um modelo de trabalho do analista, “que tenta dar conta

do fato de que a memdria suposta pelo discurso é sempre reconstruida na enunciacao”



(ACHARD, p. 17). Além disso, nesse contexto de resgate da memoria, a enunciagdo deve ser
considerada ndo como advinda individualmente do locutor, mas pelas operagdes que regulam a
retomada e a circulagdo social do discurso. N&o seré possivel, portanto, recortar os implicitos, 0s
quais somente se permitirdo ser tocados sob formas de remissdes, de retomadas, e de parafrase.

Para Pécheux,

uma memoria ndo poderia ser concebida como uma esfera plena, cujas
bordas seriam transcendentais histdricos e cujo conteido seria um sentido
homogéneo, acumulado ao modo de um reservatorio: é necessariamente
um espagco moével de divisdes, de disjungdes, de deslocamentos e de
retomadas, de conflitos de regularizagdo... Um espagco de
desdobramentos, réplicas, polémicas e contra discursos” (1999, p. 56),

0 que vem ao encontro da definicdo de interdiscurso enquanto espaco contraditorio de

reformulaces e parafrases.

Mariani, ao estudar como o0s discursos jornalisticos constroem a memdria de um pais, no
caso 0 Brasil, assinala que “o papel da memdria histdrica seria [...] o de fixar um sentido sobre 0s
demais (também possiveis) em uma dada conjuntura” (1993, p. 41). Considera que, se por um
lado € possivel “atribuir & memoria o espaco da reproducéo homogénea de determinados sentidos
produzidos por determinadas formages discursivas hegemdnicas em dado periodo, [...] por outro
lado, “ocorre um silenciamento temporario dos sentidos excluidos”. Sendo assim, a memoria
historica ndo é plena nem homogénea, e, se fosse, 0s sentidos seriam imutaveis e repetidos
“eternamente”. Se o0 espanhol, mediante e apds o surgimento do Mercosul, conforme
fundamentamos no primeiro capitulo (1.1.3 O sujeito de Lingua Materna — a Identidade), passou
a ter novas representagdes, é porque alguns sentidos foram silenciados e outros incorporados. E

esses sentidos ndo sdo estanques, imoveis, univocos — ao contrario, sdo contraditorios.

Tomamos a questdo do Mercosul como um exemplo de reformulagdo da memoria que
integra a histéria de uma lingua, de uma nacéo, ou melhor, de todas as linguas e nacoes



gue estejam envolvidas e que sejam atingidas pelo Mercosul como um acontecimento.
Mediante tal acontecimento, entendemos que o espanhol passou a ser considerado mais
como um instrumento pragmatico de comunicacao.

Ocorre que o discurso proferido nos cursos de graduacédo em Letras, hoje, enfatiza um
pragmatismo a toda prova, que se manifesta na supervalorizacdo da lingua como suporte
para relacionar-se em situagdes reais cotidianas. Supondo que o aluno V4 viajar a um
pais de fala hispéanica, desenvolve-se uma metodologia baseada em atividades
comunicativas com énfase no conteiido, como, por exemplo, propondo tarefas para
desenvolver a competéncia comunicativa: pedir e dar informagdes, fazer compras,
solicitar em um restaurante, enfim, conseguir comunicar-se.

De fato, Gtil a quem possa tirar proveito. Nao tendo como proposta o questionamento da
situacgdo socio-econémica do alunado brasileiro de escola publica, deter-nos-emos na
questdo linguistica. A representacio que se percebe correlacionada a esse saber
chamaremos lingua pragmatica.

Outro saber veiculado atualmente é o que coloca o espanhol como lingua que concorre
com o inglés em termos de “a mais falada”. A representacio que advém desse saber
denominaremos lingua franca, mas ndo no sentido utilizado em sociolingiiistica®.
Ressignificaremos tal conceito na perspectiva da Analise de Discurso, pelo fato de entender a

qualidade de franca ndo s6 como uma propriedade capaz de estabelecer mais vinculos entre

' Na sociolingiistica, o0 conceito de lingua franca foi introduzido para nomear situagdes de

contato entre dois povos de linguas distintas que, devido & necessidade de comunicacéo,
por motivos comerciais, a principio, fez-se necessaria a constru¢do de uma lingua em
comum, caracterizada pela mescla das duas, com sintaxe e vocabulario reduzido. O
conceito de lingua franca, portanto, equivale ao de pidgin.

fronteiras geogréficas, ou entre mais povos nas suas diversas formas de necessidade de
comunica¢do — como contatos cientificos, livros, televisdo, internet, listas de discussdo, etc. —
mas como um meio que pode estar a servigo de um fim politico/ideoldgico. Se uma lingua leva o
rotulo de lingua franca ndo quer dizer, por exemplo, que esteja a servigo da globalizacdo, antes,
pode estar a servigo de si mesma, da ampliagdo de sua prépria localizacdo, isto é, de seus
préprios dominios e interesses.

Se, por um lado, a lingua da voz a quem se utilize dela para apresentar ou representar a si

mesmo enquanto individuo, também funciona como um instrumento capaz de promover conflitos



e rupturas, transformacGes ou reproducdes, seja em seus aspectos sociais, econdmicos,
ideoldgicos ou politicos. Segundo Phillipson (1992, p. 41), o desenvolvimento histérico do termo
lingua franca é revelador, em vista de que o termo é agora aplicado em linguas internacionais
dominantes, que por acaso sao as linguas coloniais passadas — por exemplo, o inglés como lingua
franca de contato cientifico internacional. Em tempos coloniais, por contraste, inglés e francés
eram colocados no apice de uma hierarquia linglistica e as coloniais no fundo, enquanto a lingua
franca era restrita as linguas africanas dominantes. Segundo o autor, “o péndulo agora virou para
o outro lado, e a tendéncia é promover o inglés a Unica lingua que pode servir aos propdsitos
modernos. Isso reforca a ideologia dominante que pressupde que o inglés é a mais qualificada das

linguas” (p. 42).

Queremos salientar que a qualidade de franca enquanto piding é uma alternativa de
comunicacgdo entre paises ou comunidades fronteiricas — por exemplo, o portunhol falado na
fronteira Brasil/Uruguai — porém, em uma outra perspectiva, a qualidade de lingua franca é fator
de imperialismo linguistico, na medida em que move interesses politicos, ideoldgicos e
econdmicos. Neste Ultimo caso, funcionando como uma mercadoria: quem nao a possui tem

menos acesso nas relacdes de poder.

Nas universidades ha discursividades que valorizam e enaltecem o espanhol por motivos
possivelmente culturais, o que talvez seja um sintoma de negacao frente ao imperialismo
linglistico norte-americano. Ha muitos estudantes — e atualmente também muitos professores de
lingua inglesa'’ — que n&o se sentem confortaveis com o aprender e o ensinar o inglés,
provavelmente pelo poder politico e, conseqlientemente, linguistico que os EUA exercem sobre
muitos paises. Essa atitude, inegavelmente marcada por uma ideologia de ruptura social, passa

provavelmente despercebida aos olhos e ao questionamento dos professores e aprendizes de



espanhol. Confunde-se a razdo de estudar uma lingua, porque esta em “alta” no mercado — no
caso, 0 espanhol — com uma concepgéo que a faz, talvez inconscientemente, uma forma de

conflito e reagéo social.

Poderiamos dizer que, devido a concorréncia que entdo se verifica pela hegemonia
linglistica entre a lingua inglesa e a lingua espanhola, atualmente apresentam-se socialmente
como linguas em conflito. O confronto entre elas, na luta pela hegemonia, coloca-as como
linguas em contato que estdo em conflito. Usamos o termo contato ndo com referéncia a questdes
puramente territoriais ou geogréficas, mas circunscrevemos tal contato como o que de fato ocorre
dentro da prépria universidade. Os alunos dos respectivos cursos normalmente ndo estabelecem
vinculos, ao contrério, disputam e marcam a diferenca pelo proprio uso da lingua estrangeira, seja
nos corredores ou nos intervalos de aulas, percebem-se atitudes de conflito dentro do proprio
contato. Assim, freqlientemente, ouvem-se na universidade expressdes como: “eu quero aprender
espanhol porque eu odeio inglés” ou “eu gosto de inglés porque é a lingua mais importante

internacionalmente”.

As representacdes do espanhol como lingua franca e como lingua pragmatica sdo

" Em palestra proferida pelo professor Dr. Hilario Bohn , em julho de 2002, em Porto

Alegre, para 250 professores de inglés, quando foram questionados como se sentiam em
relacdo a sua prética docente apds os acontecimentos de 11 de setembro, responderam:
26,35 se sentem inteiramente confortaveis na profissdo, 37,62% ndo se sentem
inteiramente confortaveis, 19% ndo se sentem confortaveis e 17% ndo tem opinido. Os
resultados surpreenderam na medida em que mais de 50% dos professores participantes
ndo se sentem confortaveis em sua profissao.

hipoteses que se colocam no préprio percurso desse estudo, e a constatacéo de saberes veiculados
atualmente nos cursos de Letras é decorrente da propria experiéncia da pesquisadora. Uma
questdo importante é que o espanhol como lingua pragmatica é uma representacdo que tem

origem nitidamente nos préprios professores, ja que parte deles a metodologia e sua consequente



énfase no pragmatismo. Chama-se a atencdo para o fato de que, por partir, do professor
naturalmente reflete-se no aluno, que desenvolve seus trabalhos e sua pratica final baseado na
concepcao da utilizacdo da lingua como instrumento.

Por outro lado, a representacdo de lingua franca emana dos proprios alunos, ndo diremos
de todos, nem que ndo emane de professores, mas muitos alunos optam por aprender a lingua
porque véem na expansao do espanhol a possibilidade de conquistas. Agora vejamos, poderiamos
dizer que a qualidade de franca se iguala a qualidade de pragmatica na medida em que ser franca
é ser usada e ser pragmatica também.

O diferencial que estabelecemos € com relagdo a discursividades provenientes da
metodologia veiculada nos cursos de Letras, pelas quais o pragmatismo é posto, nitidamente, pela
suposicdo de um contato entre o falante de portugués e o falante de espanhol em regido de fala
espanhola, e ndo ao contrario. Dito de outro modo, aprende-se a ensinar a pratica da oralidade
com vistas & comunicagdo no pais de fala espanhola, para usa-la em situacfes reais cotidianas,
independentemente de que esse contato seja viavel ou ndo para o aluno a que se ensina, 0 que
evidencia uma diferenga, ainda que sutil, com a representacdo de lingua franca. Tal representacéao
refere-se a uma lingua com caracteristicas hegeménicas e que se pretende como “a mais falada”.
Resumindo, s&o duas discursividades sobre o espanhol sob diferentes prismas.

Orlandi (1988, p. 8), partindo da relagdo entre linguas indigenas — enquanto “linguas
dominadas” — e linguas da civilizacdo — enquanto “linguas dominantes”, abre espago para a
reflexdo sobre a politica linglistica também em outros contextos, isto é, sobre a relacdo entre
outros grupos linguisticos diferenciados. Orlandi e Souza (1988, p. 34) propdem duas dimensGes
para a linguagem, quando estejam em foco as relagdes entre as linguas: a de lingua imaginaria e a

de lingua fluida. Dizem as autoras que “se a lingua imaginaria € a que os analistas fixam na sua



sistematizacdo, a lingua fluida é a que ndo pode ser contida no arcabougo dos sistemas e
formulas”.

Entdo, a lingua enquanto préatica discursiva produzida de fato, real, sem a imposicéo de
sistematiza¢fes ndo sO da gramatica normativa, € considerada fluida. As linguas, acusadas de
assistémicas, sofrem a coercdo e a normatizacdo das linguas civilizadas, passando de fluida a
imaginéria. Relacionamos, pois, as instdncias de representacfes que estdo constituindo o
referencial tedrico do nosso trabalho — a lingua pragmatica e a lingua franca com a lingua
imaginaria que sugerem Orlandi e Souza. Consideramos imaginarias, porque sdo associacdes
tecidas pelos enunciadores no seu imaginario a partir de identificacdes determinadas social,
ideologicamente e inconscientemente, ou seja, 0 sujeito é determinado a optar por uma ou outra
lingua muito por forca de coercéo politica e ideoldgica.

Essas constru¢@es imaginarias, vistas pelas autoras como “artefatos, objetos-ficcdo, que
nem por isso tém menos existéncia que o real” (p. 28), induzem a que retomemos nossas
consideracOes sobre o papel do imaginario dentro da visdo filosofica de Castoriadis (1982),
tratado na Se¢do 1.1.1.1, confirmando assim que, de fato, o imaginario modela a realidade, na
medida em que é determinante sobre os individuos em suas relagBes inter-humanas e com o
mundo.

Dentro do referencial da AD, Pécheux (1993, p. 25) recusa a concep¢ao de linguagem que
a reduz a um instrumento de comunicagdo, sustentando que a pratica politica tem como funcdo,
pelo discurso, transformar as relagdes sociais para reformular a demanda social. Através do
discurso poder-se-ia romper com a concepgdo classica de linguagem que é, para ele, uma
ideologia cuja funcdo é mascarar sua ligagdo com a pratica politica, obscurecer esta ligacéo e, ao
mesmo tempo, naturalizar o que concerne ao ser humano. Em uma mesma perspectiva, situa-se

Bakthin ao considerar a linguagem como conflito. “A comunicacgéo verbal, insepardvel das outras



formas de comunicacdo, implica conflitos, relacbes de dominacgdo e de resisténcia, adaptacdo ou
resisténcia a hierarquia, utilizacdo da lingua pela classe dominante para reforcar seu poder”
(BAKHTIN, 1997, p. 14). Para ele, a fala ndo concerne aos individuos, é arena onde se
confrontam os valores sociais contraditérios e refletem os conflitos de classe.

Comparando as hipoteses de representacfes decorrentes de saberes que vigoram nos
cursos de graduacdo em Letras com as concepcdes de linguagem, depreende-se que a lingua
pragmatica refere-se a uma lingua instrumento de comunicacdo, enquanto a lingua franca pode
ser uma forma de conflito, de ruptura com a hegemonia da lingua inglesa considerada lingua
internacional. No entanto, essa ruptura sinaliza para outra hegemonia: a da lingua espanhola.
Ainda que ndo exista uma verdade suprema, certo é que a linguagem ndo tem uma Unica funcéo,
nem uma concepgao que valha mais que as outras, servindo, muitas vezes, para estabelecer a néo-

comunicagéo.

1.3 ARESPEITO DA TEORIA DA ENUNCIACAO
1.3.1 A Articulacao entre a AD e a Enunciagéo:

Sabemos que na Gltima fase da AD (AD3), Pécheux influenciou-se, entre outros fatores,
por seu encontro com a linguista do campo da Enunciacdo, Jacqueline Authier-Revuz, quando
definitivamente abriu 0 espago necessario para o inicio de seus estudos sobre a heterogeneidade
do discurso e do sujeito. A principio, um ponto em comum que podemos destacar é o fato de que,
sem abrir mao da estrutura, os linguistas buscam compreender o sujeito justamente na relagdo da
estrutura com o acontecimento — relacdo esta que estd explicitada na dltima obra de Pécheux
(1997d) quando, a partir do enunciado
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“On a gagneé (“ganhamos™) considerado em sua materialidade discursiva, o autor entende

como profundamente opaca sua estrutura Iéxico-sintatica. Depreende-se que, em um Unico



enunciado — “ganhamos” —, figura uma heterogeneidade de enunciados outros, subjacentes, em
relacbes parafrésticas, alusivas, implicagdes, etc., que estdo implicitos na prépria estrutura, ou
seja, a propria estrutura permite os efeitos e os deslocamentos de sentido que, por sua vez,
remetem a exterioridade que esta constituindo o sentido da estrutura. Quer dizer que por si sd, a
estrutura, ndo estabeleceria nenhum efeito de sentido.

Tradicionalmente, as Teorias da Enunciacao referem-se aos estudos dos fatores e dos atos
que provocam a producdo de um enunciado. De modo geral, as teorias da enunciagdo
consideram: “o interlocutor (para quem o discurso € produzido e como sua presenca materializa-
se na enunciacdo); a situacdo em que a enunciacdo é produzida (marcas espago-temporais da
producdo do discurso); o referente do discurso (sobre o qué o discurso trata)”. Além do trabalho
desenvolvido por Authier-Revuz, sobre heterogeneidades e ndo-coincidéncias, figuram nas
teorias da enunciacdo os estudos de Benveniste sobre a subjetividade na linguagem, o dialogismo
de Bakthin e a polifonia de Ducrot.

A proposta de Jacqueline Authier-Revuz (1998) para trabalhar com a enunciacéo, visando
a compreensao do sujeito dentro do dominio linguistico, redne trés campos de conhecimento: a
Linguistica, a Psicanalise e a Analise de Discurso. Coloca-se em oposicdo as abordagens que
“negam ou diluem o objeto lingua como ‘ordem prépria’ em proveito de um objeto outro que
concerne a outros campos” — refere-se aqui, por exemplo, as consideragdes da lingua como sendo
de ordem totalmente social ou como objeto total das abordagens comunicacionais. Opde-se
também a abordagem enunciativa de Ducrot que atribui autonomia ao linguistico
desconsiderando seus exteriores e colocando o sentido, portanto, dentro de uma redoma

intralingliistica, sendo ai o0 sujeito visto como “sujeito-causa”. Sua filiacdo a

® Em 10 de maio de 1981 é eleito o candidato de esquerda a presidéncia da Franca, Francois
Mitterand. Nessa ocasido, a comemoracdo popular se da na Praca da Bastilha onde a
massa se reune para gritar sua vitoria tomando “emprestado” o grito dos torcedores de uma
partida de futebol “on a gagné” (“ganhamos”), cantado com um ritmo e uma melodia
determinados.



Benveniste decorre da visdéo em comum da necessidade de que se trabalhe a enunciacéo
transitando entre a lingua — dentro de uma perspectiva saussureana, ou seja, como ordem propria
—, a enunciagdo e o discurso. Authier recebe também a influéncia de Benveniste pela afirmacgéo
que faz da propriedade reflexiva da lingua, pela qual coloca-a em posigdo privilegiada entre os
sistemas semidticos (TEIXEIRA, 2000, p. 133).

Considerando o discurso, o sujeito e o simbdlico, Authier prima pela ampliacdo dos
estudos da enunciacéo na busca pela compreensédo do sentido. Tendo por referéncia a teoria do
interdiscurso de Pécheux, a qual considera que o sentido escapa a intencionalidade do sujeito, o
dialogismo bakhtiniano, segundo o qual toda palavra leva marcas do discurso outro, e apoiando-
se numa abordagem de sujeito dividido e de sua relagdo com a linguagem permitida pela releitura
lacaniana de Freud, Authier-Revuz (1998) opde-se as formas gerais das abordagens pragmatico-
comunicacionais, que consideram o sujeito fonte intencional de seu dizer. Para ela, a psicanalise
vem colaborar para entender os mecanismos e descrever o sujeito de linguagem.

Segundo Authier (1998, p. 17), o imaginério € responsavel pela anulacdo da divisdo do
sujeito conferindo-lhe a ilusdo necessaria para que se perceba como um sujeito centrado e
unificado que “fala uma fala” homogénea e totalmente controlada por suas intengdes. S6 que o
sujeito e sua enunciagdo ndo sdo somente determinado pela ilusdo subjetiva, como propunha a
AD em suas primeiras fases, nem sdo totalmente determinados pelas préprias decisbes ou
escolhas, como propdem atualmente as abordagens pragmaticas. A verdade é que Authier
compactua com a AD no que tange a destituicdo do sujeito do dominio de seu dizer e,
considerando o sujeito como “sujeito-efeito”, acredita “que o dizer ndo poderia ser transparente
ao enunciador, ao qual ele escapa, irrepresentavel, em sua dupla determinacéo pelo inconsciente e

pelo interdiscurso” (1998, p. 17).



1.3.2 As Rupturas Enunciativas:

Na apresentacdo da obra de Jacqueline Authier-Revuz, Palavras Incertas: as n&o-
coincidéncias do dizer (1998), Orlandi salienta que uma grande contribuicdo do trabalho da
lingliista encontra o que Pécheux (1975) designou por esquecimento nimero dois, da ordem da
enunciacdo, segundo o qual o sujeito tem a ilusdo de controle total sobre o seu dizer funcionando
sempre como a representacdo de seu pensamento. Nesse contexto, as glosas, 0s comentarios, as
hesitacOes, as reformulacdes, etc., enquanto elementos que marcam o heterogéneo no discurso,
sdo rupturas enunciativas que atestam a ilusdo do enunciador em controlar seu proprio dizer,
revelando um sujeito do inconsciente e de um inconsciente estruturado como linguagem.
Decorrente de sua filiagdo a psicanalise, Authier-Revuz considera, portanto, as rupturas como a
emergéncia do proprio inconsciente que insiste na materialidade da lingua sem que possamos
impedir. Conforme Authier, por um lado, ha rupturas sobre o fio enunciativo que se inscrevem
como “acidentes” sinalizando para o “a mais”, 0 excesso, ou sinalizando para o “ndo-suficiente”,
para a falta das palavras. (2004, p. 175). Por outro lado, ha rupturas de ordem estrutural, como a
prépria “heterogeneidade constitutiva do sistema linguistico” (p. 176) no que tange a recepcao,
ou seja, a heterogeneidade interpretativa®. Se, por um lado,o0s dizeres se estruturam pela prépria
heterogeneidade que lhe é fundante, por outro, a recepcdo também ha de estar marcada pela
heterogeneidade.

O presente trabalho toma as rupturas sobre o fio do dizer como pistas para entender, a
partir da relacdo que o sujeito-enunciador estabelece com suas proprias palavras, que significados

atribui & lingua espanhola.

1% FUCHS, Catherine, L’hétérogénéité interprétative. In: PARRET, Herman. (org.). Le sens
et sés hétérogeneities. Paris: Centre Nacional de la Recherche Scientifique, 1991.



1.3.3 As Heterogeneidades: Mostrada e Constitutiva

Para mostrar como apresenta-se a alteridade do discurso, Authier-Revuz propde dois tipos
de heterogeneidade, através das quais o0 sujeito negocia com seu dizer de forma mais ou menos
marcada, mais ou menos explicita: a heterogeneidade mostrada e a heterogeneidade constitutiva
(2004, p. 11). Apesar de distintas, tais formas de heterogeneidade estdo em articulacdo, isto &,
através da heterogeneidade mostrada, 0 sujeito negocia com a heterogeneidade constitutiva de seu
discurso. A linguista sintetiza a relagdo entre as heterogeneidades, a0 mesmo tempo oposta e

solidaria, da seguinte forma (p. 179):

a) 0 heterogéneo constitutivo da enunciacdo esta permanentemente presente, mas ndo

diretamente observavel;

b) o heterogéneo manifesto produz rupturas observaveis no fio do dizer, podendo emergir
de maneira bruta, simplesmente manifesto, ou sob as espécies de sua representacdo pelo sujeito

falante, ele mesmo, heterogéneo mostrado.

A heterogeneidade mostrada assim se denomina por inscrever de forma marcada, mais ou
menos explicita, o outro, vindo desequilibrar a unidade aparente da cadeia discursiva.

Segundo a linglista (2004, p. 12), tanto no discurso direto como no indireto, ha remissao
a um outro ato de enuncia¢do, com uma diferenca: no discurso indireto “o locutor se comporta
como tradutor”, ou seja, com suas palavras ele resgata um outro como fonte do sentido do que
deseja transmitir. J& no discurso direto o locutor é “porta-voz” das palavras do outro. Assim,

inevitavelmente, no discurso de um esta o discurso do outro.



A heterogeneidade constitutiva € a propriedade que constitui todo e qualquer discurso e,
por ser da ordem do inconsciente e do interdiscurso, é irrepresentavel no discurso que constitui. O
“ja dito” — interdiscurso — integra o discurso do Eu — enquanto sujeito que enuncia —, que por sua
vez esta em integragdo com o Outro — seu inconsciente. E, portanto, numa dupla esfera que esta
heterogeneidade se inscreve: na constituicdo heterogénea do discurso e do sujeito discursivo, ndo
coincidente consigo mesmo pelo fato da existéncia do inconsciente. Funcionando como uma
ancoragem necessaria no que é exterior ao linglistico, a heterogeneidade constitutiva esta
fundamentada, portanto, no dialogismo de Bakhtin, que tem como campo de estudo a semi6tica e
a literatura, e na psicanalise, a qual tem por objeto o inconsciente. Authier-Revuz desloca esses
“exteriores” tedricos para sua teoria da enunciagdo com vistas a explicar a heterogeneidade que
compde todos os discursos, ou seja, para mostrar que o exterior ndo-linglistico, é fundante e

constitutivo do discurso.

Longe de serem autdbnomos, os dois planos, constitutivo e mostrado, se articulam

mutuamente, de forma que,

face ao “isso fala” da heterogeneidade constitutiva responde-se através
dos “como diz 0 outro” e “se eu posso dizer” da heterogeneidade
mostrada, um “eu sei o que eu digo”, isto &, sei quem fala, eu ou um
outro, e eu sei como falo, como utilizo as palavras (AUTHIER-REVUZ,
1990, p. 32).

Assim, vé-se claramente a articulacdo da heterogeneidade mostrada com a
heterogeneidade constitutiva. A constitutiva é inerente, é propriedade fundamental, inaugura os
processos discursivos, podendo ou ndo “estar se mostrando”. Quando se mostra € protegida pelo

enunciador sob a forma de denegacgéo (1990, p. 33), que é a prdpria atitude de negar frente a



heterogeneidade que constitui discurso e sujeito, ambos primando por sua autonomia, protegem-
se na denegacédo. Dessa forma, quando “delimita e circunscreve o outro [...] afirma que ndo esta
em toda parte” (o outro). O resto, o0 que estad a margem do circunscrito, o “6bvio” que ndo

necessita ser monitorado € a coincidéncia (2003, p. 72).

Nessa perspectiva, concluimos que assim como o que coincide, 0 que ndo necessita de
controle, o que vai por si pertence ao plano do imaginario, ha o que ndo coincide e portanto é da
ordem do real que, pela impossibilidade de ser simbolizado, precisa ser refeito por alguma forma
de heterogeneidade mostrada. O italico, as aspas, 0s comentarios, 0s retoques ou ajustes sdo
formas de heterogeneidade mostrada, pelas quais o locutor, como um observador usa e mostra as
palavras simultaneamente. Essas marcas, que se desdobram, recebem, em relagcdo ao resto do

discurso, “um estatuto outro”, que é indicacéo de alteridade.

1.3.4 A Modalizagdo Autonimica:

Forjado pelo l6gico Carnap (1934), o termo autdnimo, que literalmente significa “nome
de si proprio”, em AD “caracteriza-se pelo fato de ser uma sequéncia linglistica [...] formalmente
idéntica a uma seqliéncia ordinaria, mas que tem um comportamento sintatico-semantico
especifico, na medida em que se inscreve em ruptura co-textual em relagdo ao enunciado que
atualiza”, funcionando de maneira auto-referencial (CHARAUDEAU & MAINGUENEAU,
2004, p. 83). O estatuto autonimico dessa ordem se faz explicito quando é precedido por

apresentadores metalinglisticos, aspas ou italico, como em

“A palavra ‘bomba’ tem cinco letras”.



Sustentada por uma perspectiva semiotica, Rey-Debove designa conotacéo linguageira
reflexiva ou autonimica “a situacdo de um signo que significa, como conotador, seu significante e
seu significado denotativo”. Sendo assim, palavras com conotagdo autonimica distinguem-se dos
elementos autdbnimos por inscreverem-se enquanto fatos polissémicos, isto &, atualizam distintos
significados para uma mesma palavra e ndo significados em comum. (REY-DEBOVE apud

CHARAUDEAU & MAINGUENEAU, 2004, p. 84). Assim que, em:

“O inglés foi manipulado, ndo sei se posso dizer a palavra manipulado”,

inicialmente, a palavra “manipulado” é usada em seu significado denotativo, ou seja, € usada para
falar da coisa, no segundo momento, por efeito da expressdo metalinguistica, adquire um carater
conotativo. 1sso implica que a palavra “manipulado” é, naturalmente, polissémica. O enunciador
duvida de sua transparéncia e, num gesto metaenunciativo, fala que outros sentidos habitam na
mesma palavra — manipulado. De forma paralela, os comentarios metalinguisticos podem ser
substituidos pelo uso das aspas ou do italico, evidenciando-se 0 mesmo efeito de usar e

mencionar, como em:

“O livro de Phillipson caiu como uma ‘bomba’”.



O uso das aspas em “bomba” atesta para um fato polissémico, isto é, ao mesmo tempo em
que a palavra esta sendo usada num determinado sentido, evidencia-se a existéncia de outros

sentidos distintos.

Baseando-se nos estudos semidticos-linguisticos de Rey-Debove (1978), Authier-Revuz
desloca o ponto de vista semidtico para o enunciativo, para explicar como o sujeito se relaciona
com seu proprio dizer. Designado por modalizag&o autonimica, o estudo (sua tese!)? focaliza a
reflexibilidade metaenunciativa e sua fungdo na economia lingtistica em geral. Ocorre que, em
determinados pontos do dizer, o enunciador, simultaneamente ao desenrolar da cadeia
enunciativa, observa e comenta o que enunciou, abrindo espaco para a reflexibilidade
metaenunciativa. O dizer retorna sobre si como um lago, como “costuras” ou “colagens
invisiveis” (AUTHIER-REVUZ, 1998, p. 27) justamente ali, onde os sentidos parecem lhe
escapar, onde as palavras falham, faltam ou excedem. Estas formas metaenunciativas
(AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 82) caracterizam-se como formas isolaveis na cadeia, sintatica e

semanticamente descritiveis, estritamente reflexivas pelo fato do

%0 Intitulada Etude linguistique et discursive de la modalisation autonymique, a tese foi

apresentada na Universidade de Paris VIII, em 16 de maio de 1992.
desdobramento no comentério simultdneo e como formas opacificantes da representacéo do dizer,

em decorréncia do blogueio da possibilidade da sinonimia no elemento ao qual se referem. Esse
conjunto de formas que constitui uma forma de modalidade enunciativa, Authier denomina

modalidade autonimica. Segundo a linguista,

duplicando o uso de um termo por um comentario reflexivo opacificante
sobre esse uso tal modalizacdo suspende localmente, no termo visado, o
carater absoluto, inquestionado, evidente, o “Obvio” vinculado ao uso-
padréo das palavras. A modalizacdo confere a um elemento do dizer o



estatuto de uma “maneira de dizer”, relativizada (mesmo que seja para
valoriza-la) dentre outras (2004, p. 82).

Authier (1990, p. 29) fala em autonimia simples e em conotac¢édo autonimica para
explicitar os “exteriores tedricos” de seu estudo sobre a modalizagdo autonimica, sendo que seu
ponto de apoio esta na Ultima. A autonimia simples, acompanhada de ruptura sintatica, é o caso
do discurso direto (Y disse: “X”) ou, conforme o exemplo ja citado, de um fragmento introduzido
por um termo metalinguistico (a palavra; o termo “X” ...). O fragmento apenas mencionado (“X”,
nos exemplos dos dois casos) é nitidamente delimitado e apresentado como objeto, ao mesmo
tempo em que € remetido a um outro ato de enunciagdo, portanto, exterior ao que se esta
enunciando. Ja na conotacdo autonimica, de ordem mais complexa, o enunciador faz uso e
mencdo de um fragmento, ou seja, “o fragmento mencionado é ao mesmo tempo um fragmento
do qual se faz uso” (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 29), como no caso das palavras entre aspas, do
italico e de alguns comentéarios sobre o dizer, 0s quais sdo designados como elementos estranhos
ao discurso, a0 mesmo tempo em que sao remetidos para o exterior do discurso. Neste caso, a

palavra é integrada a cadeia discursiva sem ruptura sintatica propria a autonimia.

Ambos 0s casos acima citados se referem a formas de heterogeneidade mostrada, isto é,
que se mostram, as quais se constituem por uma dupla designacdo: a0 mesmo tempo em que se
apresentam como um elemento de estatuto diferente ou estranho a cadeia discursiva, remetem ao
exterior do discurso. Entretanto, no caso da autonimia simples ha explicitacdo da alteridade que
atravessa o elemento mencionado, ou seja, a remissdo a outro ato de enuncia¢do ou fato da lingua
é totalmente marcada e especificada. J& na conotacdo autonimica, a alteridade pode estar mais ou
menos implicita, pois concerne, por exemplo, a diferentes pontos de vista aos quais é necessario

remeter-se para que seja possivel a compreensdo, como nas aspas e no italico. Authier (1990, p.



30) cita as glosas, 0s retoques e 0s comentarios sobre o proprio dizer como marcas explicitas da
alteridade que habita no discurso. Na conotacgdo autonimica (2004, p. 17) ainda se tem 0s
discursos indiretos livres, a ironia, a alusdo, o estereétipo, etc. como exemplos de incerteza da
presenca do outro estranho ao discurso e totalmente implicito. Com isto explica-se porque muitos

dos discursos irdnicos, por exemplo, estdo sujeitos tanto ao prazer quanto ao fracasso.

Sintetizando as diferencas fundamentais entre a conota¢ao autonimica na semiotica de
Rey-Debove (1978) e a modaliza¢ao autonimica na perspectiva enunciativa de Authier-Revuz,

diremos que enquanto na primeira,

1. as predicagdes metalingisticas diversas, que tém como objeto
palavras, mas de maneira ndo-reflexiva, palavras remetidas a lingua, ou a
um ato de enunciacdo distinto daquele que se esta fazendo, hic et nunc;

2. as formas que tém como objeto, de maneira reflexiva, a enunciacéo que
esta sendo feita, mas tomando esta no nivel de seu conteudo, isto é, de
maneira transparente, sem blogueio de sinonimia que implica a tomada
conjunta de significante (AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 106),

na segunda, a modalizacao designa um modo de dizer em que ocorre a duplicagdo de um
elemento qualquer da cadeia, comportando sua propria representacdo (portanto, reflexiva e

opacificante).

Assim que:

Ele estava faminto (isto € ou o que significa) que teve de parar.

N&o configura-se em um caso de modalizagdo autonimica na medida em que a

identificacdo se da entre dois fatos numa relagdo de causa, ou seja, o fato de estar faminto



acarretou ter que parar. Logo, é uma duplicacdo de ordem argumentativa na qual os elementos
sdo apreendidos de forma transparente, sem bloqueio de sinonimia. N&o ha uma relacdo de

equivaléncia entre os dois enunciados, ndo sdo duas maneiras de dizer a “mesma coisa”. Ja em:

Ele estava faminto (isto é ou o que significa) que estava esfomeado.

O predicado de equivaléncia ou identidade remete a uma relacdo de sinonimia entre duas
maneiras de dizer, onde as palavras “ele estava faminto”, sdo sindnimas das palavras “ele estava
esfomeado”, o que sinaliza para um caso de modalizagcdo autonimica. Entendemos que séo

sinbnimas enquanto maneiras de dizer, mas ndo que tenham o mesmo significante e significado.

O exemplo citado (Authier-Revuz, 2004, p. 109) situa-se no ambito de uma descrigéo
global dos fatos relacionados & modaliza¢éo autonimica, na qual se encontram certas formas de
reformulagdo metaenunciativa de dois elementos de uma cadeia, mediados por reformuladores

como isto €, ou seja, quer dizer..., por ou, ou melhor, ..., ou através de simples justaposicao.

Concordamos com Charaudeau & Maingueneau (2004, p. 84) em considerar que o fato
autonimico, tratado do ponto de vista da modalizacdo é produtivo a AD na medida em que néo so6
“toca a estrutura” mas participa da heterogeneidade discursiva, permitindo refinar a abordagem
dos discursos e os fendmenos dialdgicos. Essa perspectiva é extremamente Util a0 nosso
proposito de encontrar, no discurso dos professores, relagdes com discursos outros que 0s

constituem e emergem na cadeia significante.

O que se percebe como exterior ao discurso funciona como marcas, como “pontos de

heterogeneidade” que podem sinalizar para uma outra lingua, um outro discurso, uma outra



modalidade de consideracdo de sentido, um outro ou outros interlocutores, etc. Compreendemos
que sinalizam também para posic6es ideoldgicas, pois 0s sentidos que tentamos atribuir as nossas
palavras obviamente estdo condicionados por nossas crengas ou por valores que nos sao muitas
vezes impostos social e ideologicamente. Os sentidos que sdo atribuidos a lingua espanhola hoje,
por exemplo, decorrem, entre outros fatores, da posi¢do daquela lingua no decorrer da historia e
da atual politica linglistica que influencia diretamente no status social das linguas (como a
questdo das linguas hegeménicas, das linguas dominadas, das linguas dominantes). Nesse
contexto, em que algumas linguas sdo mais valorizadas, consequentemente hd um maior interesse
na sua expansdo, no seu ensino, na sua aprendizagem, na produ¢do de materiais didaticos e
investimento nas pesquisas. Enfim, os interesses, por serem politicos, também sdo econémicos e

refletem na sociedade.

1.3.5 As Nao-Coincidéncias do Dizer

Para explicar o desdobramento metaenunciativo da modalizacdo autonimica, Authier, em
sua tese, identifica, descreve e classifica mais de quatro mil exemplos de enunciados pertencentes
a inumeros registros — “do oral mais cotidiano ao literario mais elaborado” (1998, p. 191) — orais
ou escritos. A partir dai, determina quatro tipos de ndo-coincidéncia que alteram localmente o
dizer situando-se no entrecruzamento da heterogeneidade constitutiva com a mostrada. Sao eles

(2004, p. 83):

a) pontos de ndo-coincidéncia do discurso com ele mesmo. Ha glosas que mostram a

presenca de palavras pertencentes a outros discursos, como por exemplo: X como diz fulano; X,



no sentido de tal discurso. Essas glosas, a0 mesmo tempo em que marcam fronteiras para o

discurso, explicitam uma relagdo com um discurso exterior;.

b) pontos de ndo-coincidéncia entre as palavras e as coisas. Ha glosas que demonstram
hesitacOes, fracassos, sucessos em busca pela producédo da palavra “exata”. Do sentido “literal”,

diremos. Por exemplo: X ndo, ndo encontro a palavra, me fugiu a palavra; X, maneira de dizer;

c) pontos de ndo-coincidéncia das palavras com elas mesmas: ha glosas que rejeitam,
especificando um sentido contra o outro, ou marcam a integracéo ao sentido, como nos casos de
polissemia, de homonimia, de trocadilho. Por exemplo: X, ndo no sentido de...; X, em todos 0s

sentidos; X, nos dois sentidos; X, é o caso de dizé-lo;

d) Pontos de ndo-coincidéncia interlocutiva entre enunciador e destinatario. Ha glosas nas
quais o interlocutor busca compartilhar o sentido com o destinatario. O tu é explicitamente
convocado. Refere-se ao fato de os protagonistas da enuncia¢do ndo sdo absolutamente

simetrizaveis. Por exemplo: X, se vocé quiser: X, como voceé diz.

Para Authier-Revuz, estudar como o enunciador estabelece a negociacéao entre as
heterogeneidades que constituem ou se mostram no seu discurso € “dar-se acesso a um aspecto de
representacdo que o locutor da de sua enunciagdo” (2003, p. 74). Segundo a autora,“levar a sério
as formas de representacdo que os enunciadores dado do seu dizer significa, [...] tomar os

enunciadores ‘emsua fala’”. Acrescenta que,



a parte ‘de verdade’ das glosas se prende mais ao que elas manifestam —
ou mesmo denunciam — da relagdo intima de um enunciador com as
condicdes reais de sua enunciacdo, na representacdo que dela fazem, do
que a uma impossivel ‘fidelidade’ dessas representacdes a um real
fundamentalmente irrepresentavel” (1998, p. 190).

Entdo, quando o enunciador se encontra com as ndo-coincidéncias de seu dizer, sua
resposta ndo é um reflexo que indica para o real da enunciagdo, mas sim para hipoteses sobre o

real funcionamento.

Para Authier, dentre as quatro formas de ndo-coincidéncias € reconhecivel, no plano do

real do processo enunciativo, “ndo-coincidéncias fundamentais” (2004, p. 84), irredutiveis, como

condicdes inevitaveis e permanentes da constitui¢do do dizer e do sentido, a saber: a ndo-
coincidéncia teorizada no ambito do dialogismo bakhtiniano segundo o qual toda palavra é
sempre ja habitada por um discurso outro, ou em Analise de Discurso, no &mbito da
interdiscursividade pecheutiana determinada pela idéia de que “isso fala em outro lugar, antes e
independentemente”; a ndo-coincidéncia da ordem simbdlica do sistema da lingua e das coisas,
marcada por uma distancia irredutivel; por Gltimo, a ndo-coincidéncia consubstancial no jogo do
que Lacan e Milner denominam Alingua, consagrando o sistema lingiistico com sistema de
unidades distintas ao equivoco de uma homonimia generalizada, a mesma que Saussure
encontrou nos anagramas. As ndo-coincidéncias do dizer vém atestar para a heterogeneidade que
constitui sujeito e sentido, para a ndo transparéncia da linguagem, para a ndo fixidez do signo,

para a impossibilidade de agarrar o real, que quando se tenta protegé-lo, mais ele escapa.

Dentre as formas de ndo-coincidéncias, o nosso trabalho identifica, no momento das

analises, a ndo-coincidéncia entre as palavras e as coisas. Trata-se da impossibilidade de captura



do objeto pela letra em funcdo de pertencerem a duas ordens distintas, ou seja, ndo ha paralelo
entre realidade e lingua enquanto sistema simbolico. Dessa forma, mediante o exercicio do
memorial, através do qual o professor de lingua espanhola atribui significados a lingua que
ensina, naturalmente falham as palavras e, pela ressignificacdo, da-se a tentativa de “costurar” o
que as palavras ndo conseguem capturar. Em nosso entender, as ressignificacdes, conforme ja
explanamos, constituem-se em momentos cruciais para compreender como se constroem e se
sustentam as representagdes sobre a lingua espanhola. Certamente, a tentativa de controlar e
primar por um dizer transparente conduz o enunciador a busca pela palavra perfeita, porém,
inevitavelmente, o sentido se situa entre a transparéncia e a opacidade®’. De forma semelhante,
o sujeito de linguagem sempre afetado pelo inconsciente e pela ideologia, sujeito “pleno” em
sua(s) lingua(s) materna(s), “eterno némade” na lingua estrangeira, também vacila entre

identidade e diferenca.

2 METODOLOGIA
Essa pesquisa de cunho interpretativo insere-se na &rea de Linguistica Aplicada,

especificamente no campo de estudos linglisticos direcionados ao ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras. O trabalho focaliza a producdo discursiva de professores de espanhol e os
efeitos de sentido dai decorrentes, buscando identificar as representacbes sobre a lingua
estrangeira que os engendram, aproximando a Teoria da Enunciac¢do, na perspectiva francesa de
Jacqueline Authier-Revuz, aos pressupostos tedricos da Analise de Discurso, com seus principios
metodoldgicos de deslinearizacdo lingistica e discursiva.

Tendo em vista que o objetivo geral da pesquisa, qual seja, estudar as representacdes da

lingua espanhola que hoje vigoram em nosso meio académico, seus objetivos especificos buscam:

2L AUTHIER-REVUZ, J. Entre a Transparéncia e a Opacidade.Um estudo enunciativo do
sentido. Porto Alegre,: EDIPUCRS, 2004.



a) entender como se constroem e se sustentam as representagcdes do espanhol, ou seja, que
discursos outros estdo constituindo essas representacées e como se apresentam na linearidade do

dizer;

b) verificar em que medida os professores falantes nativos — que tém o espanhol como
LM — possuem as mesmas representacfes dos professores que tém o portugués como LM,

estabelecendo relagdes entre as diferengas e as semelhangas;

c) discutir de que forma as representacbes do espanhol podem exercer influéncia na

formacdo de futuros professores do idioma.

O campo discursivo de referéncia constitui-se, portanto, pelo discurso pedagdgico e o
espaco discursivo, no qual é delimitado o corpus, refere-se, especificamente, ao discurso sobre o
espanhol como lingua estrangeira. Segundo Maingueneau (2004, p. 91-92), a partir de um
universo discursivo o analista recorta 0 campo discursivo em que se insere seu trabalho de analise
extraindo, como um *“subconjunto”, um espaco discursivo formado por posicionamentos
discursivos correlacionados entre si. No caso de nossa pesquisa, correlacionamos diferentes
posicionamentos discursivos de professores de espanhol a respeito de sua constituicdo enquanto
tais, bem como a importancia atribuida ao ensino do espanhol como LE, em nosso contexto
socio-histdrico. Objetivamos encontrar efeitos de sentido derivados dos registros imaginarios dos
professores para com o idioma.

Quanto a delimitacdo das seqliéncias discursivas, baseando-nos em Courtine (1982),
segundo o qual o recorte dos dados esta determinado pelas condi¢des de producédo, ou seja, sdo

estas que regulam “a relacdo da materialidade linglistica de uma sequéncia discursiva com as



condigdes historicas que determinam sua producdo” (COURTINE, 1982, p.216). Dessa forma,
dentre as condicdes de producdo que tornam homogéneo® o material lingiiistico a ser analisado,
situa-se 0 contexto sdcio-histérico do ensino do espanhol nas universidades da cidade de Pelotas
e a constituicdo dos professores de espanhol enquanto tais, subdividindo-se em professores que
tém o espanhol como LM e professores que tém o portugués como LM. O recorte por nds
estabelecido objetivou o acesso as pistas que sinalizem para as representacbes do espanhol,
manifestadas em suas dimensdes intradiscursiva e interdiscursiva.

Para a escolha do tipo de corpus, entre o “corpus de arquivo” formado por documentos ja
existentes sobre determinada questdo e o “corpus experimental”, produzido diretamente em
funcdo dos objetivos da pesquisa, escolnemos esse ultimo que se configurou em memoriais, ou
seja, relatos orais dos professores de espanhol acerca de seu envolvimento com a lingua e com

sua pratica docente. Entendemos que, & medida em que o professor relata sobre sua constituicao

Segundo Courtine (1982), a constituicdo do corpus discursivo baseava-se em um “conjunto
de sequéncias discursivas dominadas por um estado dado, suficientemente homogéneo e
estavel, das condigdes de producdo do discurso”, no entanto, tal visdo de homogeneidade e
estabilidade atualmente, em AD, encontra-se reformulada sendo ja caracterizada também
em seus aspectos heterogéneos e instaveis.

como sujeito professor de espanhol, atribui a lingua espanhola significados que constituem seu
imaginario. Optamos por um corpus experimental oral justamente para dar voz aos sujeitos e
lograr desses a maxima espontaneidade em suas palavras.

Conforme Authier-Revuz, “é evidente que o texto oral, em que ndo se pode suprimir as
reformulagdes, deixa, mecanicamente, no fio do discurso, os tragos do processo de produgéo”
(1998, p. 97). Tais tragos do processo de producdo sdo pistas para compreender, na

heterogeneidade constitutiva de todo discurso, o que representa o ensino do espanhol hoje.



A idéia de analisar o discurso dos professores através de memoriais orais partiu de um
trabalho, no decorrer do Curso de Mestrado em Letras?, no qual se desenvolveu a atividade do
memorial. A reflexdo e os debates que se estabeleceram, tanto em aula como fora do espago de
aula, a respeito da importancia de uma auto-avaliacdo de nossas proprias constituicbes como
professores de espanhol foram decisivos na escolha do corpus que compde essa dissertagéo.
Entendemos que através do memorial possa-se reconstituir e recompreender uma série de tragos
que nos constituem como professores de LE, como atitudes, saberes, vinculos, sentimentos,
enfim, caracteristicas por vezes esquecidas em nossas histérias que sdo refutadas pelo exercicio
do memorial. Além disso, acreditamos que o memorial traga a tona, pela Analise de Discurso, 0
objetivo de nossa pesquisa de definir o status atual do espanhol como lingua estrangeira.

Outro fato que nos motivou no decorrer de nossa pesquisa, especificamente durante a
coleta dos dados através dos memoriais, foi a postura dos participantes frente a atividade de
relatar seu envolvimento com o espanhol como LE, os quais demonstraram total interesse e
vontade de participar. Para facilitar o alcance a nossos objetivos, direcionamos um pouco o

corpus de nossa pesquisa solicitando aos participantes que dissertassem sobre a importancia

2 A atividade do memorial desenvolveu-se na disciplina Ensino de Lingua Estrangeira,
ministrada pelo professor Dr. Hilario Bohn, na UCPel, em 2004.

que atribuem ao ensino da lingua espanhola. Convidamos a quatro professores, todos mestres ou
doutores na &rea de espanhol ou na area de educagdo vinculada ao ensino de espanhol como LE.
Consideramos imprescindivel que todos fossem professores universitarios em razdo do objetivo
de identificar as representacbes que vigoram no meio académico, justamente por serem
responsaveis pela formacdo de novos professores, que por sua vez desempenhardo a prética
docente nas distintas escolas particulares, estaduais, municipais, enfim, até mesmo na prépria

universidade. Trabalhamos com professores das duas universidades da cidade, dois da UFPel



(Universidade Federal de Pelotas) e dois da UCPel (Universidade Cat6lica de Pelotas). Dentre 0s
professores participantes, dois tém o espanhol como lingua materna e dois tém o portugués como
lingua materna, sendo que em cada universidade buscamos um de cada nacionalidade. Com idade
entre 38 e 48 anos, trabalham como professores efetivos nas universidades e correspondem a trés
professoras e um professor.

Conforme ja expomos, o dispositivo tedrico da pesquisa esta formado pelos pressupostos
da Anélise de Discurso, a partir dos quais estabelecemos uma aproximagdo com 0s pressupostos
da Teoria da Enunciacdo, pelo fato da concepcdo comum acerca da subjetividade, isto €, ambas
consideram o0 sujeito como efeito de um “antes-ja-ai” e do inconsciente. Desta forma, o
dispositivo analitico desenvolve-se com base na deslinearizacdo linglistica e discursiva da AD,
ou seja, empreende-se uma andalise que busca relacionar a heterogeneidade mostrada na
linearidade do dizer com aspectos interdiscursivos, considerando a subjetividade do sujeito

enunciador.

3 ANALISE DOS DADOS

Os recortes do corpus discursivo para a anélise estabeleceram-se em funcdo do objetivo da
pesquisa: definir as representacbes da lingua espanhola que integram o imaginario dos
professores do idioma hoje. Para tanto, consideramos as marcas mais significativas que revelam,
na subjetividade do sujeito enunciador, os registros imaginérios de identificacdo do professor

com o espanhol. A analise intradiscursiva prioriza, entre as formas de ndo-coincidéncia do dizer,



a ndo-coincidéncia das palavras com as coisas, a qual se verifica nos comentarios do enunciador
sobre seu préprio dizer, na reduplicagdo e na reformulagdo de dizeres, na reiteracdo de um
mesmo dizer, nas hesitacdes e nos lapsos, nos processos metonimicos e metaforicos, mas também
a adjetivacdo e o uso de advérbios considerados como suporte para enfatizar efeitos de sentido.
Considerando que a pesquisa objetiva também avaliar se o professor falante nativo de espanhol e
o professor falante nativo de portugués tém as mesmas representacfes do espanhol como lingua

estrangeira, a analise se dividird em duas partes:

a) o discurso dos professores falantes nativos de espanhol,

b) o discurso dos professores falantes nativos de portugués.

3.1 O DISCURSO DOS PROFESSORES FALANTES NATIVOS DE ESPANHOL -
AS REPRESENTACOES
3.1.1 Primeira Representac¢do: Espanhol Lingua da Identidade

SDR 1:

Me convidaram para trabalhar [...] como professora de extenséo / entonces ai comecei a
sentir mais gosto por ensinar a minha propria lingua materna para o estrangeiro entende /
entonces ai eu vi a necessidade né / que eu veia asi / 0 entusiasmo das pessoas de querer
aprender o espanhol como para poder relacionar-se quando se va a Uruguai / e tudo isso /
entonces eu me senti como um instrumento né / o sea / porque que iba a fechar / o sea / eu ter o
meu conhecimento né e eu ndo podia transmitir e ajudar os outros que gostariam de aprender a

minha lingua materna / me entende?



3.1.1.1 O processo metaforico e a modalizagdo autonimica como forma de ndo-coincidéncia entre
as palavras e as coisas

O professor, ao dizer que se sentiu como um instrumento, imediatamente abre o
comentario sobre o seu dizer para explicitad-lo, mediado pelo reformulador o sea: eu me senti
como um instrumento / 0 sea / porque que iba a fechar. O que se percebe é a explicitacdo de um
dizer metaférico: “sentir-se como um instrumento”, em outro dizer também metaférico: “néo
poder se fechar”, o que desencadeia um segundo comentario que, devido a essa dupla
metaforizagdo, vem explicar o que foi enunciado anteriormente: o sea / eu ter o meu
conhecimento né e eu ndo podia transmitir e ajudar os outros que gostariam de aprender a
minha lingua materna.

O que percebemos nesta sequiéncia discursiva € a ocorréncia de processos metaforicos
que véo sendo, na linearidade da cadeia da fala, explicados por meio de outros enunciados. No
entanto, a reformulacdo de uma metéfora em outra gera uma terceira reformulagdo. Nosso
dispositivo analitico intradiscursivo da conta de tais reformulagdes como um caso de
modalizacdo autonimica, na medida em que o enunciador esta negociando com seu préprio
dizer e busca estabelecer uma relagdo sinonimica entre maneiras de dizer a “mesma” coisa,
fazendo uso de expressdes metaforicas. Em razdo da relagdo que se estabelece no préprio dizer
do sujeito, o qual intercala o uso da metéafora e a reformulagéo, consideramos relevante tal

relacdo para a analise como pista para entender as representacées da lingua espanhola.

A AD conceitua a metafora baseada em pressupostos lacanianos segundo 0s quais, 0s
processos metafdricos (como também os metonimicos) sustentam a linguagem em suas
dire¢des sintagmaéticas e paradigmaticas, governando o discurso do sujeito bem como a si

préprio (Pécheux, 1995). Essa visdo encontra eco nos pressupostos de Lakoff e Johnson



(2002), pois ambos expdem que a metafora que emerge na linguagem é regida
subjacentemente pelo contexto social e histérico em que o enunciador tem sua existéncia
inserida. Sao conceitos e valores social e ideologicamente instituidos que favorecem as
escolhas das substitui¢Ges significantes, as quais terdo seus valores determinados em fungéo

das formagdes discursivas a que estejam filiadas.

Os processos metaforicos identificados na SDF1: “eu me senti como um instrumento”,
“por que iba a fechar”, reformulam-se um ao outro, e constituem-se em um caso de modaliza¢do
autonimica por evidenciarem uma equivaléncia de sentido entre as duas expressfes, ou seja,
“sentir-se como um instrumento” significa 0 mesmo que “ndo se fechar”. Da mesma forma,
“sentir-se um instrumento e ndo se fechar” significa 0 mesmo que “ter o conhecimento e
transmitir”, evidencia também um caso de modalizacéo autonimica.

Segundo Auhier-Revuz, formas como isto é, ou seja, quer dizer, sdo formas de
reformulacdo metaenunciativa de dois elementos X e Y que também podem funcionar como
simples justaposi¢cdo (2004, p. 105). Tais formas constituem-se em predicados de equivaléncia
que podem se estabelecer em planos diversos como da argumentacdo, da referéncia, da
sinonimia, devendo ser tragada, pois, no campo dessas formas de duplicacdo, uma fronteira entre
aquilo que diz respeito a duplicacdo de elementos transparentes e aquilo que diz respeito a
reformulacdo de “maneiras de dizer”, prépria da modalizagdo autonimica (AUTHIER, p. 109).

Com base no referencial tedrico consideramos que ambas as glosas das palavras —
“instrumento” e “fechar” — pertencem & modalizac¢do autonimica por instaurarem o fendémeno da
opacidade, o qual abre espago para a reflexibilidade referente a “modos de dizer” a mesma coisa.
Entendemos que no momento em que surge o comentario sobre o dizer, evidencia-se a

caracteristica de opacidade ao referente justamente pelo fato de estarmos questionando sua



transparéncia. Estamos nos referindo, aqui, ao nivel de interpretacdo semantica que instaura entre
o0s elementos glosados uma relagdo de sinonimia. Sintetizaremos a relagdo sinonimica, prépria da

modalizacdo autonimica, estabelecida em nossa analise nos exemplos (a), (b) e (c):

(a) Sentir-se como um instrumento significa nao se fechar

(b) Sentir-se como um instrumento significa ter o conhecimento e poder transmitir e

ajudar [...]

(c) Fechar significa ter o conhecimento e ndo poder transmitir e ajudar [...]

No contexto analisado, o sujeito-professor qualifica o espanhol enquanto lingua materna,
dito de outro modo, expressa que se sente como um instrumento primordialmente porque tem o
conhecimento, ou seja, a lingua. Percebemos que o sujeito-professor desloca-se da posicéo-
sujeito enquanto “falante nativo” de espanhol e assume outra posi¢do-sujeito, a de “transmissor
de sua lingua” quando professor da mesma. Pela AD, diferentes posi¢fes-sujeito representam, no
ambito do discurso, diferentes instancias de identificacdo do sujeito com saberes de determinada
Formacdo Discursiva (PECHEUX, 1995, p. 215), relacionada, por sua vez, a determinada
Formagdo Ideoldgica. No caso analisado, o professor toma a posicao de identificacdo com o saber
da FD do espanhol que considera que “ter” a lingua € fator positivo para ensina-la como LE.

Sem duvida, os dois comentarios sobre o seu proprio dizer, ambos mediados pelo
reformulador o sea, sdo desencadeados pelo uso da metéfora, a qual, segundo Authier (1998, p.
24), é um dos fendbmenos “tratados”, reflexivamente, pelos enunciadores, e aparece de forma

notavel. Entendemos que a substituicdo ao nivel de significante, propria da metéafora, causa maior



opacificacdo das palavras, o que favorece a necessidade de um dizer reflexivo. Tais comentarios
enquadram-se em uma das formas de ndo-coincidéncia do dizer, proposta pela linguista
(AUTHIER, p. 23), como a ndo-coincidéncia entre as palavras e as coisas.

Dentre 0s quatro tipos de ndo-coincidéncias ja citadas em nossa fundamentacao tedrica, a
das palavras com as coisas pertence ao real da lingua e apresenta um duplo estatuto: de um lado
pelo fato do sistema linguistico enquanto “quadriculado de distingGes” finito, e de outro pelo
préprio “jogo” infinito da nomeagdo no qual a letra ndo consegue capturar o objeto, sem o
equivoco ou a falha na lingua.

As reformulagdes analisadas mostram-nos que a posicdo de proximidade que o professor
assume perante o espanhol como LE é determinada pelo fato de se tratar de sua lingua materna e
reiteramos que 0 conhecimento que quer transmitir é sua lingua. Lembramos que “ser um falante
nativo da LE” é um saber que estd socialmente instituido como ponto positivo a favor dos
professores nativos de LE. N&o raramente, vemos propagandas de cursos que anunciam como
marketing: Oferecemos professores nativos. Também escutamos nas universidades: Os melhores
professores sdo 0s nativos; Por mais que estudes espanhol, nunca teras um léxico como um
nativo; Somente 5% dos que estudam LE logram falar como um nativo.

As metaforas eleitas pelo sujeito enunciador, portanto, estabeleceram-se em funcdo deste
saber social e historicamente instituido que integra o imaginario do professor de espanhol a
respeito de sua posi¢do enquanto falante nativo do idioma. Encontramos outra pista dessa estreita
relacdo e atribuicdo de significados e valorizacdo a lingua nativa do professor marcada pela
adjetivacéo.

3.1.1.2 A adjetivacéo



Ao falar de sua lingua, o professor atribui algumas qualificacbes, representadas
gramaticamente pelo pronome possessivo minha, pelos adjetivos propria e materna. Nao deixa
davidas que o reforco estabelecido pelos termos que cercam a palavra principal, a lingua,
cumpre uma tripla funcdo de posse, protecdo e vinculo. O pronome possessivo minha
desempenha a funcdo de adjetivo, uma vez que estd modificando o substantivo lingua; o adjetivo
propria, por acompanhar um substantivo (lingua), € considerado restritivo porque particulariza,
limita, enfim, restringe o significado do substantivo. O mesmo ocorre com o adjetivo materna.
Ambos sdo restritivos quando usados um a cada vez, digo, minha lingua; prépria lingua; lingua
materna. Porém no momento em que um deles ja especificou a “propriedade da lingua” enquanto
lingua nativa, os outros que acompanham tornam-se redundantes por atribuirem uma qualidade ja
explicita. Forma-se, assim, uma verdadeira constelagdo de elementos que, redundantemente,
indicam o vinculo estruturante da relacdo sujeito/lingua materna, reafirmando nossa primeira
conclusdo de que “ser um falante nativo da LE” é um saber pré-construido que esta socialmente
instituido como ponto positivo a favor dos professores nativos de LE e definimos que tal registro
constitui-se numa representacdo da lingua espanhola que vigora atualmente.

Na expressdo para o estrangeiro, 0 vocabulo estrangeiro marca o diferente em relagdo a
LM, o que ndo fala a sua prépria lingua materna. Aqui ja se percebem indicios de uma
separagdo elementar no sujeito entre a LM e a LE enquanto lingua do outro. Entretanto, a
dicotomia aqui estabelecida é lingua materna/estrangeiro. Queremos dizer que a marcacdo ndo é
explicitamente entre falantes de LM e falantes de LE ou entre LM e LE. No caso, no vocabulo
estrangeiro esta implicito o fato de que “fala uma outra lingua que ndo é a minha”, isto é, quem
ndo fala a minha lingua é o estrangeiro, o diferente. Constatamos, aqui, que a lingua esta
concebida como a identidade maior do professor enquanto professor de espanhol, unida a sua

nacionalidade. Espontaneamente, 0 sujeito, sem o saber, mostra que a diferenga é o principio da



identidade, em vista de que todos somos estrangeiros, uns em relacdo aos outros. O professor
informante, por exemplo, é também um estrangeiro para o estrangeiro (0 aluno) que, no caso em
questdo, vai ser auxiliado por ele para que aprenda a lingua “estrangeira”. Em geral, a
nacionalidade é considerada em relacdo com a lingua materna, ou seja, 0 sujeito que nasce e
cresce em uma nacdo tem a lingua dessa nacdo como lingua materna. Obviamente ha excecoes,
conforme estudo de Coracini (2003) que problematiza a questdo do conceito de lingua materna,
que nem sempre é a lingua da mée, conforme indica o significado etimoldgico. Também ha
muitos paises em que as crian¢as nascem e se integram a linguagem com duas linguas, como no
caso dos falantes bilinglies, como também ha culturas que na infancia as criancas desenvolvem
trés, quatro ou talvez mais linguas faladas no seu lar, na comunidade, no pais, as quais sdo
cidadas plurilingiies. Reconhecemos as exce¢Bes, mas acreditamos que em nossa cultura
prevaleca a identidade fortemente ancorada em uma lingua materna. A estreita relacdo entre
lingua e nacionalidade como eixo central da identidade do sujeito também mostra-se no seguinte

enunciado:

[...] querer aprender o espanhol como para poder relacionar-se quando se va a Uruguai

e tudo isso.

Uruguai é o pais natal do professor, para onde direciona mais especificamente a utilidade
da aprendizagem do espanhol. Ao optar pela palavra “Uruguai”, o professor concilia e deixa
implicita uma dupla significagdo: é seu pais natal e € o pais fronteirico de fala espanhola, no qual
os alunos fardo uso da lingua.

Além do fato identitario que une sujeito-professor e lingua materna, evidencia-se a

representacdo de uma lingua eminentemente instrumento de comunicacao:



3.1.2 Segunda Representacdo: Espanhol Lingua Pragmatica

Analisando 0 uso das expressdes como para e e tudo isso, entendemos que enquanto a
expressao “tudo isso” refere-se aos outros propositos a que serve aprender tal lingua, a expressao
“como para” instaura um efeito de sentido que, a0 mesmo tempo que enfatiza o que vem depois,
ndo o coloca como Unica possibilidade e sim como uma sugestdo. As palavras do professor
subsequentes a como para sinalizam para uma representacdo do espanhol vinculada a sua
utilidade (entre outras) para comunicagdo no Uruguai. Designamos tal representa¢do como lingua
pragmatica por entendermos tratar-se da énfase no uso da lingua em situacées reais e cotidianas,
um dos temas centrais abordados nos cursos de Letras e que pressupde que o aluno podera
vivenciar “quando for ao Uruguai”. A expressdo como para integra uma proposicdo adverbial
final, indicando a funcdo do espanhol, entretanto, a expressao e tudo isso que finaliza a frase,
vem colocar que a utilidade de aprender a lingua ndo se resumiria ao poder relacionar-se quando
se va a Uruguai, existiriam outras finalidades, mas essa é a que esta colocada. O professor, ao
mesmo tempo em que da pistas de que ha mais utilidades, oculta-as substituindo-as pela locugdo
pronominal e tudo isso. Consideramos, portanto, o uso da locu¢do pronominal tudo isso como
uma tentativa de enfatizar que aprender espanhol serve para outros tantos propésitos, no entanto,
0s sentidos escapam e 0 que se Vé enfatizado é o que ndo esta contido na expressao “tudo isso” e
sim “poder relacionar-se quando se va a Uruguai”.

O professor comeca o paragrafo falando que comecou a sentir mais gosto por ensinar a
minha prépria lingua materna e o termina repetindo que quer compartilhar, ainda que seja sua, a
minha lingua materna. A repeticdo que se percebe aqui é mais um traco que evidencia a énfase
atribuida ao fato de o lago afetivo com a lingua materna falada no final do enunciado com uma

mudanca de voz reveladora de muita emocdo. Ainda que ndo se apresentem dados referentes a



fonética, por ndo ser objetivo nem fazer parte do dispositivo analitico presente na pesquisa, €
importante o registro de que a entonacdo € uma forma de heterogeneidade que se mostra no
discurso justamente por revelar nela mesma a coincidéncia com algo exterior ao discurso,
diremos, a entonagdo muda revelando uma relacdo com algo anterior e exterior que esta

constituindo o discurso.

SDR 2:

[...] mas eu tinha uma preocupacéo frente a isso ta/ e vou ser bem sincera e bem aberta /
a minha preocupacgdo é a seguinte: eu ndo tinha o curso de Letras / eu sé tinha o curso de
Pedagogia [...] eu estou gostando né e eu acho que vou ser uma pessoa muito Gtil para ajudar
aos professores que queiram ser professores da area de espanhol de lingua estrangeira / sé que
tenho esta deficiéncia né / deficiéncia ndo diria / mas ...eu / eu ndo podia ... / porque eu tenho a
lingua materna né eu no .../ eu ndo sou desse estilo entende / porque tem gente que diz ...aaa...
eu tenho a lingua materna vou dando aula / ndo é assim / nds temos que ter uma consciéncia no
sO pedagdgica como também uma consciéncia linguistica né / me entende / porgue eu acho que

ndo é chegar la e dar aula de lingua estrangeira porque sim [...]

3.1.2.1 A hesitagéo

[...] tenho essa deficiéncia / deficiéncia ndo diria / mas eu...eu ndo podia porque eu

tenho a lingua materna [...],

Nesse enunciado percebemos o reformulador ndo diria referindo-se a deficiéncia

enquanto palavra da lingua, ou seja, o professor nomeia para em seguida reformular a nomeacéo,



devido a ndo-coincidéncia que percebe entre palavra usada e o que quer transmitir. No entanto,
néo chega a reformular o que tem como falho no modo como enuncia, quer dizer, nomeia a falha,
a impossibilidade momentéanea de “capturar o objeto pela letra”, mas ndo a reformula. Ha, pois,
um ponto de heterogeneidade marcado por uma ndo-coincidéncia explicitada pelo dizer
deficiéncia ndo diria, mas ndo ocorre a reformulagéo, e sim a hesitagdo que se mostra na pausa e
na ndo conclusdo do que quer transmitir: mas eu... Concluimos que o fato da ndo ressignificacdo
coloca o reformulador em equivaléncia com formas como: X ndo, mas ndo encontro a palavra;
X, ndo ha outra palavra; como diria?; como dizer? Segundo Authier (2004, p. 83), pontos de
n@o-coincidéncia entre as palavras e as coisas verificam-se em glosas que representam as buscas,
as hesitagdes, os fracassos, 0s sucessos... na produgdo da palavra exata, plenamente adequada,
que o enunciador professor aqui ndo encontra para significar o fato de ndo ter o Curso de Letras
e, no entanto, ter o espanhol como lingua materna. Se, por um lado, exp&e: “eu acho que vou ser
uma pessoa muito util [...]” e reitera: “eu tenho a lingua materna”, por outro lado, opde-se: “tem
gente que diz ... eu tenho a lingua materna [...] ndo é assim”. O que aqui se evidencia é a
contradicdo que se opera entre a identificacdo e a contra-identificacdo ao pré-construido de que
ser falante nativo de espanhol é um ponto positivo a favor dos professores de espanhol como LE.
A identificacdo anteriormente concluida, agora ja estd em xeque pela contradicdo de saberes
antagbnicos. Apesar da contra-identificagdo que se opera, acreditamos que o saber que prevalece
continua sendo a identificacdo do sujeito enunciador com a importancia atribuida ao fato dele ser

falante nativo de espanhol.

SDR 3:
[...] o fato de nds estar dentro de um pais donde ndo se fala espanhol / se fala l6gico o

portugués / nos da lingua materna / podemos ir perdendo algumas raizes do espanhol / né /



entonces eu decidi fazer Filologia Hispanica para entrar também na area do espanhol e ao
mesmo tempo ficar um tempo fora do Brasil para aperfeicoar melhor meu espanhol / porque
queira que no vivendo aqui 26 anos / né / aqui no Brasil / a gente muitas vezes perde nossas

caracteristicas.

Em: “No6s”, “n6s da lingua materna... raizes”, “a gente”, “nossas caracteristicas”, o
enunciador, que até entdo fala por si e de si na atividade do memorial, subverte e generaliza-se
como falante de espanhol, evidenciando sua posi¢do sujeito marcada pela divisédo elementar entre
LM e LE, de um sujeito que tem o “trunfo” maior de ser falante nativo, mas que percebe, no
contato com a nagdo brasileira, a inevitdvel mudanca da identidade: “podemos ir perdendo
algumas raizes do espanhol”, ““a gente muitas vezes perde nossas caracteristicas”. Ja ndo fala
mais sO por si, 0 “n6s”, 0 “a gente” falam por sua lingua materna, o que produz um efeito de
sentido que intensifica o “ser falante nativo de espanhol”, ou seja, ja ndo é somente “eu”, fala em
nome de todos “nds” que sdo os falantes nativos de espanhol. Também observamos que entre 0s

enunciados:

“podemos ir perdendo algumas de nossas raizes”

“a gente muitas vezes perde nossas caracteristicas”,

ha a tentativa de conter o sentido da inevitavel perda da identidade materna enquanto una e
indivisivel, na evolucdo que se estabelece de “podemos ir perdendo” para “a gente perde”. Se, no

primeiro enunciado, os sentidos sdo contidos, no segundo lhe escapam, pois, “poder ir [...]" €



somente uma possibilidade, “poder ir perdendo” é um processo, enquanto que “perder (de fato)”
como esta posto em “a gente perde” € uma realidade.

Da mesma forma que o professor falante nativo de portugués entra na LE e vai
modificando sua identidade, experimentando e logrando ser o “outro”, também o falante nativo
de espanhol vé&, ndo menos modificada sua identidade pelo “estrangeiro” a quem ensina sua
lingua , a qual é invadida sem que possa impedir. Por sua proprias palavras: “queira que no...”

(querendo ou n&o).

3.1.3 Terceira Representacdo: Espanhol Lingua Franca do Cone Sul

SDR 4:

[...] Bom / entdo é o seguinte / eu acho que a importancia / bom / eu acho importante
que aqui no Brasil se aprenda uma lingua / eu acho importante [...] eu vou resumir o seguinte /
eu vou colocar ndo s6 o Espanhol / vou colocar a lingua estrangeira que eu acho importante

uma lingua estrangeira / uno ter outra lingua estrangeira / por lo menos [...]

3.1.3.1 A repeticdo como forma de ndo-coincidéncia

Entendemos a repeticdo como uma forma de confirmagdo da intengdo de um dizer e a
relacionamos as glosas inventariadas por Authier-Revuz que demarcam o caréater intencional do
dizer, funcionando “como um redobramento confirmativo do dizer” (1988, p. 57). Se as glosas
representadas pelas formas: X, sim; X, eu digo X; X, eu digo mesmo X, aparecem como uma
resposta afirmativa do enunciador sobre seu proprio dizer em reflexibilidade metaenunciativa, a
repeticdo de uma mesma sequéncia enunciativa como em “eu acho que a importancia”; “eu acho

importante que aqui no Brasil se aprenda uma lingua”; “eu acho importante uma lingua



estrangeira”; “eu acho importante [...] Espanhol”, paralelamente situa-se como um ato
confirmativo por parte do enunciador sobre seu dizer. Dessa forma, a repeticdo insiste como se
sublinhasse o dizer, ou seja, necessita ser repetido para que ndo se perca nem se afaste a
“intencdo” de suas palavras. Como se dissesse: “eu assumo o0 que digo”, “eu acho mesmo”
importante aprender uma lingua estrangeira, “eu insisto em dizer”. Pareceu-nos também
significativa a forma como sucede-se a reiteracdo da expressdo “eu acho importante...”:
primeiramente, o enunciado oculta o espanhol através do artigo indefinido uma em “eu acho
importante que aqui no Brasil se aprenda uma lingua”, reiterando “eu acho importante”.
Subseqlientemente, a0 mesmo tempo em que explicita a importancia do espanhol como lingua
estrangeira (pois, em : “ndo s6 o espanhol”, quer dizer, o espanhol também), nega que seja de
importancia unica em : “vou colocar ndo s6 o espanhol / vou colocar a lingua estrangeira” e
reitera novamente ocultando o espanhol pelos artigos indefinidos uma e uno, e pelo pronome
indefinido outra: “que eu acho importante uma lingua estrangeira / uno ter outra lingua
estrangeira ...””. Ao mesmo tempo em que o indefinido uma realca a expressao lingua estrangeira,
fazendo com que represente todas ou qualquer lingua estrangeira, oculta o espanhol justamente
por generalizar. Somado ao artigo indefinido uno, o qual representa “qualquer pessoa”, o
pronome indefinido outro, no caso, tem valor de adjetivo. Adiantaremos nossas conclusdes e
chamaremos a atencdo para o fato de que esta sequiéncia constitui-se no relato do professor sobre
a importancia do ensino do espanhol, na qual demonstra a protecdo sobre o espanhol de um
possivel monopdlio linglistico, na medida em que generaliza a importancia de toda e qualquer
lingua estrangeira. No entanto, quanto mais ele protege pela repeticdo, mais os sentidos Ihe
escapam, como veremos na analise do proximo recorte.

Consideramos relevante relacionar a repeticdo das marcas de indefinicdo — uma, uno,

outra — com o adjetivo estrangeira em: “uno ter outra lingua estrangeira”. Como um lapso, a



palavra estrangeira vem reforcar o que € alheio, o que j& foi explicitado pelo adjetivo outra,
enfim, o diferente. Entendemos o lapso, conforme Authier-Revuz (1998, p. 79), como uma forma
de ndo-coincidéncia que mostra 0 equivoco na lingua, paralelamente ao que encontramos na

préxima seqliéncia discursiva a ser analisada.

SDR 5:

[...] entdo eu acho hoje importante Montevideo / eee Montevideo! / perdon / espanhol
aqui no Brasil / justamente por questdes de relacGes / para poder entender melhor os turistas
quando vem aqui / né / tener uma lingua mais de aproximacao [...] € que eu ndo me restrinjo so
ao espanhol / sabe / eu acho asi / uma lingua estrangeira ... /sabe / tem gente asi: o espanhol é
importante pra ... / ta / mas s6 o espanhol?/ e quem mora em uma regido vamos dizer de
colonizacgdo alema / vai ensinar o espanhol n&o vai ensinar alem&o? [...] eu sou dessa idéia / né /
e ndo fazer uma manipulagéo como se fez com o inglés / inglés hoje tomou conta de tudo / por
que? / porque foi manipulado tudo isso / ndo sei se posso dizer a palavra manipulado mas / eu
acho gue estamos caindo / com o espanhol estamos caindo no mesmo que estamos fazendo com o
inglés / e no estamos oferecendo mais a nossos alunos para sua formagdo de ser humano / de

ser profissional para escolher outras linguas / porque cada um tem sua facilidade [...].

3.1.3.2 A adjetivacéo

O enunciador considera importante estudar espanhol aqui no Brasil, sugerindo que
possamos ter uma lingua “mais de aproximacdo”. O que tal expressdo nos indica € a qualificacdo
da lingua como elemento possivel de estabelecer o contato entre Brasil e Uruguai. Estabelecemos
uma relacdo sinonimica entre “mais de aproximacdo” e “que aproxima”, compreendendo ai duas

formas adjetivas, respectivamente, uma locucdo adjetiva e uma subordinada adjetiva, ambas



caracterizando o espanhol como a lingua que teria a qualidade de ser franca para unir as duas
nacOes. Tragcamos esse paralelo para explicar com outra expressdo o efeito de sentido que causa
“uma lingua mais de aproximacgdo”, mostrando que “mais de aproximacao” pode ser substituido e

é tdo designativo como “que aproxima”.

3.1.3.3 Sob o efeito de um pré-construido

Voltamos ao primeiro recorte (SDR 1) para resgatar o enunciado poder relacionar-se
quando se va a Uruguai e liga-lo a para poder entender melhor os turistas quando vem aqui,
para com isso confirmarmos a propriedade de lingua franca que o sujeito-enunciador vé na lingua
espanhola. Entdo, o espanhol serve a quem vai (ao Uruguai) e a quem vem (do Uruguai), ou seja,
aqui no Brasil e 1& no Uruguai as relagdes se estabeleceriam através do espanhol. Atribui,
portanto, & lingua espanhola a qualidade de estabelecer o contato entre brasileiros e falantes de
espanhol geograficamente préximos.

O que compreendemos neste momento de nossa analise € o efeito de um pré-construido
que irrompe na cadeia significante, ou seja, de um dizer que remete simultaneamente “aquilo que
todo mundo sabe”, (...) “e aquilo que todo mundo, em uma situacdo dada, pode ser e entender,
sob a forma das evidéncias do ‘contexto situacional’” (Pécheux, 1995, p.171). Ocorre que, por
questdes de carater linglistico, segundo Celada (2002, p. 50), o espanhol sempre foi considerado,
pelo senso comum, como uma lingua “familiar”. Seria mais facil para o falante de portugués
entender o espanhol que o contrério. De fato, falamos espanhol entre nés mesmos, esforcamo-nos
para entendé-los, arriscamo-nos tanto que “o portunhol é mais nosso do que deles”.

Em vista de que na perspectiva da AD o pré-construido constitui-se em um elemento do
interdiscurso, intrincado no complexo das formacgGes ideoldgicas, entendemos que os sentidos do

discurso do professor materializam-se pelo efeito de um “sempre-ja-ai” ideologicamente



determinado (PECHEUX, 1995, p. 164). Junto ao sujeito “autdnomo”, “dono e controlador de
seu dizer”, iludido pelo efeito dos esquecimentos, irrompe um sujeito “sempre-ja-produzido”,
como prova de que os sentidos se constituem sempre ligados as formacdes ideoldgicas e

discursivas.

3.1.4 Quarta Representacdo: Espanhol Lingua Hegemonica do Cone Sul

Ainda na SDR 5, o enunciador relativiza a atribuicdo plena da importéncia ao espanhol
(tem gente asi: o0 espanhol é importante pra...), e enuncia que ndo sé o espanhol é importante (ta /
mas s6 o espanhol?), enunciacdo esta que podemos perceber dividida em: o espanhol €
importante / ndo s6 o espanhol é importante. Tal estratégia evidencia a tentativa de ocultar
novamente ou amenizar o que, inevitavelmente estd explicito: a importancia atribuida ao
espanhol. Ao abrir um paralelismo entre o imperialismo linglistico norte-americano e o espanhol,
cogita e rejeita a possibilidade de que a expansao do espanhol possa, por estar também sustentada
por bases e interesses politicos, converter-se na mesma manipulacdo ou imposi¢do politico-
ideolégica. Complementamos, dessa forma, a idéia acima referida (SDR4, se¢do 3.1.3.1) sobre a
tentativa do sujeito-professor de proteger os sentidos relacionados a importancia maior atribuida
ao espanhol, e de uma possivel e ja inevitavel, diremos, expansdo mais ou menos imposta
ideologicamente.

Percebemos que uma divisdo compde a identidade do sujeito-professor pds-moderno e
salientamos a sua fragmentagdo em significativas identificacdes: a que se caracteriza pelo vinculo
afetivo com o espanhol enquanto lingua materna junto ao desejo de compartilhar com os outros
geograficamente localizados em fronteira, e, a0 mesmo tempo a critica e a rejeicdo de que a
expansdo e o ensino de sua lingua estejam, inevitavelmente, manipulados por interesses politicos

ideologicamente determinados.



Se, atualmente, a lingua inglesa é considerada mundialmente a lingua franca, e se esse
rotulo foi conquistado como uma imposicao decorrente de uma politica imperialista, diremos que
0 que impera, impera também pela lingua, ou seja, a imposi¢cdo de uma lingua condiz com
interesses politicos. Dessa forma, fundamentamos pela perspectiva de Pécheux de que lingua ndo
é, em absoluto, mero instrumento de comunicagdo, pois interfere nas questdes sociais e politicas.
E como a “maquina de guerra” ou o “cavalo-de-Troia” que sugeriu Maldidier (2003) para
qualificar o discurso enquanto objeto da ciéncia de Pécheux.

Concordamos com 0 sujeito-professor e questionamos se o tratamento do espanhol,
enquanto lingua franca entre duas na¢Ges geograficamente em contato, ndo estaria se revelando

mais uma imposicao ideologicamente manipulada.

3.1.4.1 O lapso

O lapso que verificamos em “entdo eu acho importante Montevideo / eee Montevideo! /
perddn / Espanhol”, recebido com surpresa pelo préprio enunciador, enquadramos no inventario
das ndo-coincidéncias entre as palavras e as coisas, especificamente de um dizer “preenchido”
(Authier, 1998, p. 74) por seu equivoco. Segundo a linguista, ha formas que se caracterizam pelo
ndo-previsto que desponta de forma bem-vinda na cadeia enunciativa e causa a “felicidade de
dizer”, opondo-se as formas metaenunciativas caracterizadas pelo dominio intencional.
Ausentando-se de qualquer responsabilidade ou intencdo, pelo fato da surpresa do imprevisto que
brota em seu dizer, e ndo demonstrando felicidade em dizé-lo, a reformulagdo do sujeito-
professor inscreve-se no nao-controle. Acreditamos poder ouvir, “em meio as palavras de sua
intencdo, as palavras de seu desejo” (Authier-Revuz, 1998, p. 78). Apoiada em fundamentos da
teoria de Freud e de Milner, a autora relaciona episodios dessa ordem a “lalangue” (alingua),

proposta por estes estudiosos, da seguinte forma:



“linguagem do desejo que fala no mecanismo da lingua”, reconhecida em
Lacan como o que inscreve em toda fala, em “excesso” no querer dizer
consciente, “alguma coisa [que] se diz sempre a mais que ndo era
demandada — da qual era demandado que ndo se o dissesse”, e (ue,
abrindo o dizer sobre a dimensdo - excéntrica — da *“verdade”
inconsciente de um sujeito dividido, abre a0 mesmo tempo nesse dizer a
falha de seu impossivel controle (Authier-Revuz, 1998, p. 78).

Esse sujeito dividido, que todos o somos, fala a voz do outro de nés mesmos, como o

inconsciente enquanto “estrangeiro que habita em n6s” (Kristeva, 1994). Entendemos que o lapso

tenha, portanto, um fundamento identificavel, o qual se nos apresenta como prova do vinculo

estruturante e sélido que o professor tem com sua lingua unida a sua nacionalidade. Em vista

disso, pelo lapso, considera importante “aprender Montevideo”. Diremos que € 0 jogo do

significante, pois, o significado, ainda que ndo seja 0 mesmo, instaura-se na “légica” de um

processo metonimico entre Montevideo e lingua espanhola.

A primeira representacdo que concluimos da lingua espanhola, enquanto identidade maior

do sujeito-professor, vemos novamente confirmada, portanto, no lapso como forma de néo-

coincidéncia, em que o enunciador que substitui Espanhol por Montevideo, como se usa-se a

parte — 0 lugar em que nasceu e no qual se fala Espanhol — representando o todo — a lingua

espanhola.

3.1.5 Quinta Representacdo: Espanhol Lingua da Identidade

SDR 6:

Eu tinha seis anos [...] e fomos para Mendonza / Argentina / que é a cidade do meu pai

[...]eai [..] eume lembro eu tinha uma producéo perfeita no portugués de uma crianga com

seis anos / e eu cheguei em fevereiro na Argentina / 1968 / e em margo comecei 0 primeiro grau



sO que eu ndo sabia nada / eu nao tinha uma boa producéo e nem poderia ter [...] talvez foi

entrando que eu ndo me lembro assim como entrou o espanhol [...]

3.1.5.1 A adjetivacéo

O professor que nasceu no Brasil e foi para a Argentina alfabetizar-se com 6 anos de
idade “troca de lingua materna” e rompe com o conceito classico desta como lingua pela qual
ascende a linguagem e com a nocdo de que a identidade maior é a lingua unida & nacionalidade.
No entanto, mesmo separando lingua e nacionalidade, explicita que sua identidade maior esta
sustentada pela lingua que, ainda ndo sendo a classica materna, torna-se materna pelas
circunstancias. Logo, a lingua materna deixa de ser a lingua pela qual expressou oralmente seus
primeiros desejos e necessidades e passa a ser a lingua da escritura e da leitura. Analisamos as
expressdes, as quais se dirigem, respectivamente, ao “falar em portugués” e ao “falar em

espanhol”:

[...] eu tinha uma producédo perfeita no portugués;

[...] eu n&o tinha uma boa produgéo e nem poderia ter.

No primeiro enunciado, podemos estabelecer uma relagéo parafrastica entre “ter uma
producéo perfeita no portugués” e “ser falante de portugués como LM”. A “producdo
perfeita”, comporta um adjetivo que qualifica a producdo na, até entdo, lingua materna,
produzindo um efeito de sentido intensificador de seu “perfeito” desempenho. Remetemos
essa “perfeicdo” que se explicita (ainda que implicitamente) na cadeia significante, ao efeito

de um pré-construido segundo o qual a pronuncia perfeita cabe ao nativo e o resgatamos por



entender que € isso que se enuncia pela parafrase: “ser falante de portugués como LM”.
Paralelamente, no segundo enunciado “néo ter uma boa producgéo (no espanhol) e nem poder
ter” encontramos uma relagdo de parafrase com “ndo ser falante de espanhol como LM”.

Sintetizamos as relagdes parafrasticas:

[...] eu tinha uma producgéo perfeita no portugués com “ser falante de portugués como
LM11
[...] eu ndo tinha uma boa producdo e nem poderia ter com “n&o ser falante de espanhol

como LM”

Estabelecidas as relagbes parafrasticas, evidencia-se que os dois enunciados ditos pelo
professor se encontram em situacdo de paréfrase, pertencendo portanto, a uma mesma formagéo
discursiva (comentaremos isto mais adiante). A relacdo a que submetemos os enunciados se torna
util a nosso proposito de conhecer as representacdes do espanhol no imaginério do professor pelo
fato de evidenciar a relagdo incomum que o professor tem entre as duas linguas e seu ingresso na
lingua espanhola. Dito de outra forma, a situacdo do professor, que “troca de lingua materna”,
pelo fato de ter sido por seis anos falante nativo de portugués e, apds esse periodo se considerar
falante nativo de espanhol, pressupde a emergéncia no continuum que vai de uma lingua a outra
— do portugués ao espanhol.

Com base no processo discursivo e nas relacdes parafrésticas que o integram, a respeito
da construcdo da identidade linguistica do sujeito, evidencia-se, primeiramente, uma posicao-
sujeito de falante de portugués como lingua materna. Ja o enunciado a seguir pontua um sujeito

em posicdo de mudanga na trajetdria portugués / LM para espanhol / LM, especificamente



marcado pela perifrase de gerundio foi entrando e um sujeito j& em posicdo de falante de

espanhol como LM, que se marca pelo pretérito perfeito entrou:

[...] talvez foi entrando que eu ndo me lembro assim como entrou o espanhol

Ao enunciado metafdrico “ndo se lembrar como entrou o espanhol”, estabelecemos a
paréfrase com “o espanhol passou a ser lingua materna”. Diferentemente de um falante nativo de
portugués que ingressa formalmente e por op¢do no continuum em direcdo a lingua alvo, o caso é
outro, aqui ndo é o sujeito quem “entra” na lingua, ao contrario, a lingua é que “entra” com a
naturalidade da imersdo. Se o professor ndo se lembra de que forma “entrou o espanhol” é
porque “entrou” natural e inconscientemente, como se sucede com a lingua materna. Como o

professor enuncia: “talvez foi entrando...”, refor¢a-se a inconsciéncia pelo advérbio “talvez”.

Para compreender a fungdo das expressdes metaforicas presentes no enunciado, a
principio, questionamos: O espanhol foi entrando onde? onde entrou o espanhol? Que relacéo

tem essa “entrada” com o acesso primeiro a linguagem?

Relacionamos o uso de tais metaforas a tese de Lakoff e Johnson (2002, p. 48) segundo a
qual as metaforas ndo estdo meramente nas palavras, e sim na maneira como percebemos as
coisas. Em vista disso, haveria, segundo os autores, uma metafora conceptual subjacente e
relativa a varias metaforas com relacdo de similaridade entre si e em relacdo a essa “grande
metafora”. Entendemos que tanto: “talvez foi entrando”, como “que eu ndo me lembro assim
como entrou o espanhol, sdo expressdes metafdricas referentes ao saber metaférico subjacente de
que “linguas entram em nos” quando o0 processo é similar ao acesso a LM e, ao contrario, “nos

entramos em linguas” quando as aprendemos de forma consciente como em contextos formais.



Para as reflexdes a respeito das parafrases e as tomadas de posicao que elas anunciam, nos
fundamentamos em Pécheux quando admite “que as mesmas palavras, expressoes e proposicdes
mudam de sentido ao passar de uma formagao discursiva a outra” e que formas “literalmente
diferentes podem, no interior de uma formacéo discursiva dada ‘ter o mesmo sentido’” (1995, p.
161). Segundo o autor, relacdes de parafrase, bem como de substituicdo ou sinonimicas, integram
as formacdes discursivas, de modo que o sujeito, determinado pela ilusdo necessaria dos

esquecimentos’, seleciona, no interior da FD que o domina, uma

1A respeito da teoria dos dois esquecimentos, proposta por Pécheux, estes estdo descritos na
fundamentacéo tedrica. Ver Secdo 1.1.2..

expressao, palavra ou proposicao — que estad em constante relacdo de paréafrase com outras —cré
que aquilo ndo poderia ter sido dito de outra forma, a0 mesmo tempo em que se tem como origem
plena do que disse e, no entanto, “ndo pode se encontrar no exterior da FD que o domina”
(PECHEUX, 173). Para nossa analise, ainda que o professor se considere falante nativo de
espanhol, privilegiando uma posi¢do-sujeito de sujeito de espanhol como LM, escapa-lhe que por
seis anos, pelo menos, teve o portugués como lingua materna. O que ocorre é que as formas
escolhidas pelo professor, no interior da FD que o domina, mostram a mudanca de identidade que
ele experimentou e as diferentes posi¢cdes-sujeito por ele ocupadas, ou seja, toma uma posicao de
sujeito de portugués como LM e outra de sujeito de espanhol como LM. Tais posic¢des se
vinculam & forma-sujeito® que assume quando filiado a formacéo discursiva de sujeito “de/em
linguas”. Interessa-nos entender como se da a construgdo da identidade do professor de espanhol,
valorizando ndo s6 o produto, ou seja, as representacfes que se materializam na cadeia
significante, como também de que forma essas representacdes se constroem e se sustentam no

discurso.



SDR 7:

[...] o portugués eu gosto muito / eu gosto muito do Brasil ndo penso em voltar para a
Argentina / sempre digo o Brasil é um lugar muito bom pra se viver eu peguei o amor pelo
Brasil pela minha mée / minha mée foi me passando com leite / como diz Juan Manuel Serrat
“con la leche tibia”/ né? / um amor pelo Brasil / mas eu ... eu tenho tracos muito fortes

argentinos.

3.1.5.2 A reiteracéo de um dizer como forma de ndo-coincidéncia

O enunciador reitera o gosto pelo Brasil e pela lingua nele falada em: “o portugués eu gosto

2 Aexpressdo forma-sujeito foi introduzida por Althusser para postular que “todo individuo
humano, isto &, social, s6 pode ser agente de uma prética se se revestir da forma-sujeito”
(Pécheux, 1995, p. 183, nota n® 31). Na AD, Pécheux utiliza a expressdo como a forma pela
qual o sujeito se identifica com a formacao discursiva que o constitui (PECHEUX, 1995, p.
167).
muito”; eu gosto muito do Brasil”; “o Brasil é um lugar muito bom”; “eu peguei o amor pelo

Brasil”; “um amor pelo Brasil”. A reiteracdo do amor e do gosto pelo Brasil tratamos, segundo

fundamentos de Authier-Revuz, como forma de ndo-coincidéncia entre as palavras e as coisas,
reforcados pelo uso do advérbio “muito” e do adjetivo “bom”, os quais funcionam a favor de
um redobramento confirmativo, ainda que ndo em forma de comentario sobre seu dizer. Mais
uma vez, relacionamos as glosas inventariadas pela linguista que representam a intencéo de
um dizer “efetivamente produzido, desejado e ‘pesado’” (AUTHIER-REVUZ, 1998, p. 55). E
nessa tripa perspectiva que nos arriscamos a enquadrar a reiteracdo do dizer do professor, na

necessidade de se explicar ao destinatario que apesar de ser o espanhol sua LM,

o0 Brasil e “sua lingua” portuguesa fazem parte de sua realidade “desejante”, como se

sublinhasse um mesmo dizer. Porém, em meio a esse controle, & confirmagdo contida em suas



palavras e forjada pela repeticdo, os sentidos lhe escapam em dois momentos e vem a tona a

supremacia que o espanhol ocupa em sua identidade:

Primeiramente, enquanto “se esfor¢a” enunciando seu gosto e sua estreita relagdo com o Brasil
e sua lingua através da reiteracdo de um dizer, conforme ja explanamos, o enunciador explicita
o0 vinculo maior com a lingua espanhola pela retomada do proprio idioma. Em meio ao dizer
emerge, na mudanca de codigo, o retorno pontual a lingua “mais materna”. Queremos dizer
que no momento de atribuicdo de significados ao portugués enquanto lingua desejada, brota a

lingua espanhola marcada pela expressdo “con la leche tibia”:

[...] minha ma&e foi me passando com leite / como diz Juan Manuel Serrat / ““con la leche

tibia”/ né? / um amor pelo Brasil.

Um amor pela lingua da mée, diremos, ja entdo ndo mais materna e banhado pela lingua

espanhola. Em um segundo momento,

[...] mas eu ... eu tenho tracos muito fortes argentinos

a hesitacdo que precede a oracdo “eu tenho tragos muito fortes argentinos”, explicitada na
expressdo conjuntiva “mas eu...”, demonstra a valorizacdo da mesma oragéo sobre todo o
periodo que a antecede: o portugués eu gosto muito / eu gosto muito do Brasil ndo penso em
voltar para a Argentina / sempre digo o Brasil € um lugar muito bom pra se viver eu peguei o
amor pelo Brasil pela minha m&e / minha méae foi me passando com leite / como diz Juan

Manuel Serrat ““con la leche tibia”/ um amor pelo Brasil. “Soando” como confissdo: eu tenho



mesmo, apesar disso, eu tenho tragos muito fortes argentinos, o que enuncia — sua identidade
argentina — tem seu efeito de sentido enfatizado, além do conector mas, pelo advérbio muito
unido ao adjetivo forte. Entdo ndo sdo somente tracos ou caracteristicas argentinas, sdo tragos
mais do que fortes, sdo muito fortes. Isso mostra que os tragos por si s6 ndo parecem

suficientes, vindo o advérbio e o adjetivo compensar o que Ihe falta.

3.1.6 Sexta Representagdo: Espanhol Lingua Estrangeira do Brasileiro

SDR 8:

[...] Eu fico com pena que o brasileiro ndo se de conta que a lingua dele é muito rica /
mas muito pouco falada no mundo e ele tem uma grande chance aqui no sul de viajar oito

horas e estar num pais que se fala espanhol.

3.1.6.1 A adjetivacéo

Comentaremos 0s atributos que estdo representando a lingua portuguesa: A lingua “dele”
(do brasileiro); a lingua “muito rica”; a lingua “muito pouco falada no mundo”. Entendemos que
ao enunciar “a lingua dele” (do brasileiro), mais uma vez o enunciador se afasta da posicao-
sujeito de brasileiro, falante nativo de portugués, e toma a posic¢ao-sujeito de argentino falante de
espanhol como LM. O atributo de “lingua rica” sustenta-se no pré-construido que molda, no
imaginario dos brasileiros, uma das representagdes que constroem da lingua portuguesa
(GIRALDELO, 2002)*. No entanto, apesar da “riqueza”, é “muito pouco falada no mundo”, ou

seja, ndo € uma lingua com caracteristicas hegemdnicas e que se possa designar por franca. O



“muito rica” e 0 “muito pouco falada”, ambos intensificados pelo advérbio muito, cada um ao seu
tempo, enfatizam e opGem efeitos de sentido “positivo” — ser muito rica — e “negativo” — ser
muito pouco falada. Pela representacdo positiva 0 enunciador tenta compensar 0 que se perde
totalmente na questdo negativa a qual, por sua vez, podera ser compensada pelo acesso a lingua
espanhola. O que medeia essa tentativa de equilibrio é, novamente, o conector mas que faz a
“balanga” tender para ser muito pouco falada no mundo, concepc¢do essa que encontraria no
espanhol a solucdo para um “equilibrio com o mundo”, conforme enunciado como uma grande

chance:

[...] ele tem uma grande chance aqui no sul de viajar oito horas e estar num pais que se

fala espanhol.

SDR 9:

[...] espanhol hoje é o primeiro / é o segundo idioma mais falado no mundo / o primeiro
é 0o mandarim / chinés / isso falado por dados / e 0 segundo é o espanhol porque ele é o mais
falado porque tem mais pessoas no mundo que falam lingua materna ai o terceiro é o inglés /
porgue o inglés ... ele é mais comercial / como lingua estrangeira ele é mais falado / mas

como lingua materna ele é o terceiro [...]

® Ver em GHIRALDELO, Claudete Moreno. As representacdes de lingua materna: entre o
desejo de completude e a falta do sujeito. Tese de Doutorado. Campinas, SP: Editora da
UNICAMP, 2002. Segundo Ghiraldelo, para significar as linguas, enunciadores brasileiros
constroem escalas de valores e as comparam, situando a lingua portuguesa como rica em
Iéxico, sintaxe e recursos expressivos.



O enunciador relaciona as linguas ““mais faladas™ e as coloca em uma escala
quantitativa de valores empiricamente comprovados (“isso falado por dados’): chinés, espanhol
e inglés. Pelo lapso inicial situa o espanhol como primeiro colocado na escala (““o espanhol hoje
é o primeiro ...””), reformula (““... € 0 segundo idioma mais falado no mundo’) e esclarece
(““porque ele é o mais falado porque tem mais pessoas no mundo que falam lingua materna).
Entendemos que o lapso, a reiteracéo e o esclarecimento sdo tentativas do enunciador em situar
0 espanhol em posic¢éo privilegiada na escala de valores. O lapso, conforme fundamentamos
pela visdo de Authier-Revuz (1998, p. 74), na primeira analise, € uma forma de ndo-coincidéncia
do dizer que surge como traco do inconsciente revelador do desejo do enunciador, de um dizer
preenchido por seu equivoco. Segundo a linglista, ha formas que se caracterizam pelo néo-
previsto que desponta na cadeia enunciativa opondo-se as formas metaenunciativas
caracterizadas pelo dominio intencional. Decorre que, em meio a tentativa de controle do
enunciador sobre suas palavras, diz algo mais que ndo esta previsto e no entanto, ndo consegue

controlar: a importancia que atribui ao espanhol frente as demais linguas.

Além disso, a repeticdo sobre a posi¢édo do espanhol em: o espanhol hoje (pelo lapso: é o
primeiro); € o segundo idioma mais falado no mundo; o segundo € o espanhol, somado a
contradicdo: o espanhol € o segundo porque ele é o mais falado... sdo formas de néo-
coincidéncia reveladoras da importancia atribuida a entdo lingua materna do enunciador.
Evidencia-se a contradicéo pelo fato de que, segundo os dados apresentados pelo enunciador, o
chinés é o mais falado, e ndo o espanhol. Ocorre que, apesar de ser 0 mais falado — e isso esta
claro para o enunciador — ele é afastado por néo fazer parte das condi¢Ges de producdo da luta

pela hegemonia lingliistica em nosso contexto sdcio-historico. Conseqiientemente, por questdes



ideoldgicas, ficam em situacdo de contato/conflito pela hegemonia linguistica, somente inglés e

espanhol, no discurso do sujeito enunciador.

A questdo que se explicita na cadeia enunciativa sobre linguas mais faladas pde o inglés
em terceira e Ultima posicéo e a sua qualificagdo com lingua “mais comercial’” sdo tentativas de
situar o espanhol em situagéo privilegiada na escala. Explicita-se uma dupla perspectiva
avaliativa para lingua “mais falada’ entre o inglés e o espanhol: tem a mais falada como
lingua estrangeira (o inglés) e a mais falada como lingua materna (o espanhol). Neste ultimo, a
hegemonia americana é deposta da primeira posi¢ao na escala e o espanhol situado em posi¢ao
superior. Apesar de situar o inglés em primeira posi¢cdo como lingua estrangeira, os sentidos

escapam pelo uso do conector mas que enfatiza sua posi¢ao inferior ao espanhol em:

[..]oinglés ... ele & mais comercial / como lingua estrangeira ele é mais falado / mas

como lingua materna ele é o terceiro [...],

como se dissesse: apesar de que o inglés seja o mais falado como lingua estrangeira, de alguma
forma (como lingua materna) est4 abaixo do espanhol. Soma-se a isso a reiteracao da
classificagdo do inglés em Ultima posicdo na escala: o terceiro € o inglés; como lingua materna

ele é o terceiro, e a designacao de lingua ““mais comercial” em:

[...] porque o inglés... ele € mais comercial,



onde evidencia-se, através de uma locucdo adjetiva, o prop6sito maior a que serviria a lingua
inglesa, na concepgao do enunciador, a qual, de fato, € a lingua hegeménica dos contatos

internacionais e até entdo de maior status social.

Percebemos que as reiteracdes a respeito do espanhol e a respeito do inglés sinalizam
para uma situacdo de conflito na luta pela hegemonia linguistica. Obviamente, o enunciador
“defende” o espanhol em relacdo ao inglés e deseja que o Brasil usufrua de sua lingua para

relacionar-se com o mundo.

SDR 10:

[...] entdo eu acho que o Brasil se se desse conta que ele precisa de uma LE pra se
comunicar com o0 mundo e que o espanhol pra ele ¢ muito mais pratico e ele vai ser bem
servido / vamos dizer / com essa lingua / ele seria / ele se encaixaria mais rapido no mercado

mundial

Utilizando-se de um processo metonimico, o enunciador substitui a parte — os brasileiros
— pelo todo — o Brasil, e enuncia que o espanhol néo é a mais franca das linguas hegeménicas e
que € seu desejo que o espanhol seja a lingua franca entre o Brasil e 0 mundo. Isto estd marcado
pelo uso dos verbos no indicativo expressando a certeza da necessidade para o Brasil (ele
precisa de uma lingua estrangeira para se comunicar com 0 mundo) e a realidade que o espanhol

representa em seu imaginario (o espanhol para ele ¢ muito mais pratico e ele vai ser bem

servido). No entanto, o enunciado atualiza-se pela incerteza do elemento condicional (se se desse



conta) e ressignifica-se também pela incerteza do futuro do pretérito (com essa lingua ele seria /

ele se encaixaria mais rapido no mercado mundial) .

Neste momento da andlise, j& compreendemos que para o professor enunciador o
espanhol representa um instrumento de comunicacao necessario como ponte de contato com o
mundo. Uma lingua franca para as relagdes mundiais de facil acesso para o Brasil, ndo s6 por
questdes geograficas como também pela questéo linglistica que se ancora no fato de que
espanhol e portugués sdo linguas parecidas devido a sua genealogia comum e no seu
consequente pré-construido de uma suposta facilidade do falante de portugués para aprender o

espanhol. Retomamos parte do Gltimo recorte:

[...] o espanhol pra ele ¢ muito mais pratico e ele vai ser bem servido,

para expor que é devido ao efeito de um pré-construido, segundo o qual a semelhanca do
espanhol com o portugués a faz uma lingua facil, na escala agora imaginaria de valores para as

linguas, que se assenta a afirmativa do enunciador.

A ““praticidade” do espanhol para o brasileiro é duplamente intensificada pelos
advérbios muito e mais, em vista de que s0, a qualidade de pratico, ndo produziria o efeito de
sentido que o enunciador quer transmitir. Ocorre que este pré-construido, segundo tese de
Celada (2002), caracterizado pela contradigdo, durante muitos anos, ndo levou os falantes de
portugués a pensarem na necessidade de estudar espanhol. Com a expanséo e a valorizacao do
espanhol e entre outros fatores, a criagdo do Mercosul, a questdo € revista e os sentidos sobre

““a facilidade do espanhol” entram em contradig&o.



No meio académico, ja se ouvem discursividades que apontam para o espanhol como uma
lingua que parecia “facil” e no entanto, é dificil. O processo de ensino-aprendizagem ja lida
com esta contradicao, “j& porque a reelabora, ja porque a ressignifica, j& porque a desloca™
(CELADA, 2002, p. 65). Vé-se a atribuicéo de significados, bem como os sentidos,
historicamente determinados. Sob o efeito de tal pré-construido, o brasileiro seria,

metaforicamente, bem servido pela lingua espanhola.

3.2 O DISCURSO DOS PROFESSORES FALANTES NATIVOS DE PORTUGUES
— AS REPRESENTACOES

3.2.1 Primeira Representacdo: Espanhol Lingua Substituta da LM

SDR 1:
[...] Antes de eu vir para a universidade eu ja trabalhava com educagéo / entdo espanhol

era apenas o tema / o contetido / entdo por ai eu vim ser professor / e espanhol por acaso / ao
entrar para o curso de espanhol eu comecei a buscar todas as rela¢Bes e todas as raizes que
poderiam me sustentar e manter o gosto por aquilo que eu estava fazendo / entdo uma das coisas
que eu ja tinha anteriormente era contato com pessoas falantes de lingua espanhola de que eu
tinha excelentes lembrancas / entédo ao estudar espanhol me trazia assim a possibilidade de ... /
e me evocava uma realidade que eu tinha / da qual eu tinha boas lembrancas / entdo espanhol
passou a ser uma realidade boa pra mim / entdo pra mim isso é importante / que a minha

profissdo fosse algo que eu me identificasse e ... / de forma agradavel.

3.2.1.1 A reiteragédo do dizer como forma de ndo-coincidéncia entre as palavras e as coisas



A entrada do professor na lingua espanhola enquanto “lingua do outro” é significada pelas
formas que se reiteram na linearidade do dizer, marcando que, mesmo antes de estudar espanhol,
esse ja 0 constituia: eu ja tinha; eu tinha; que eu tinha, da qual eu tinha, e atestam a divisdo de
um sujeito marcado pelo ndo-um, que transita entre duas posi¢des-sujeito, a de sujeito de lingua
materna e a de sujeito de lingua estrangeira. A reiteracdo das formas acima destacadas indica,
pela insisténcia, que o “outro” ja o constitui, ou seja, o enunciador reitera pelo verbo “ter” o
vinculo com a lingua do outro que, ainda em forma de lembrancas, ja integra sua realidade. As
formas,

eu ja tinha: contato com pessoas falantes de lingua espanhola;

eu tinha: excelentes lembrancgas;

uma realidade: que eu tinha;

eu tinha: boas lembrancas,

independentemente das func6es sintaticas ou morfologicas que desempenham, tém em comum a
marca da presenca e do desejo do enunciador pela emergéncia de se integrar a lingua estrangeira
enquanto lingua do outro. N&o tem a lingua espanhola porque ndo € sua lingua materna, mas tem
lembrangas ndo menos reais em seu imaginario e tem-nas, portanto, como realidade. Sua posicao-
sujeito transita entre um “eu” brasileiro falante de portugués e um “eu” ja estrangeiro por “ter” a
lingua do outro ainda que em forma de lembranca.

Por entendermos a repeticdo como a confirmagdo da intencdo de um dizer, novamente a

relacionamos as glosas inventariadas por Authier-Revuz, que demarcam o carater intencional do



dizer e funcionam “como um redobramento confirmativo do dizer” (1998, p. 57). Se as glosas
representadas pelas formas: X, sim; X, eu digo X; X, eu digo mesmo X, aparecem como uma
resposta afirmativa do enunciador sobre seu proprio dizer, a repeticdo das seqiiéncias enunciam a
posicdo-sujeito de quem ja “vive o0 estrangeiro”: eu jé tinha, eu tinha, que eu j& tinha, da qual eu
tinha, funcionando também como a confirmagdo de uma evidéncia da subjetividade do
enunciador. No imaginério do professor as “excelentes lembrangas” funcionam como um elo
entre si e 0 outro, ou seja, as lembrancgas séo suas, mas lembram ao outro marcando a alteridade
que ja o constitui. Por isso, insiste como se dissesse: “eu tinha, sim”; “eu tinha mesmo um
vinculo com a lingua espanhola”.

Reiteramos que a entrada do sujeito na lingua estrangeira, conforme na fundamentacéo
tedrica, consiste em um trabalho nada simplista ndo s6 de memorizacdo de novas estruturas e
trabalho articulatério, como também de flexibilidade psiquica, configurando-se hum momento
em que se revé e toma-se maior consciéncia do vinculo afetivo e emocional estabelecido com a
lingua materna por ser esta estruturante na constituicdo do sujeito enquanto tal. O contato com a
lingua estrangeira instaura, sem duvida, mudancas nos processos identitarios do sujeito, a
medida em que se impde a releitura e a renomeacdo do mundo, a atribuigéo de significados ao
mundo e a si mesmo e em suas relagfes inter-humanas atraveés de outra organizacdo dos signos

linglisticos.

3.2.1.2 A adjetivacéo

Retomamos partes da sequiéncia discursiva de referéncia 1:

(...) uma das coisas que eu ja tinha anteriormente era contato com pessoas falantes de lingua

espanhola de que eu tinha excelentes lembrancas;



(...) me evocava uma realidade que eu tinha / da qual eu tinha boas lembrangas;

(...) entdo espanhol passou a ser uma realidade boa pra mim,

e relacionamos as expressoes “excelentes lembrancas” / “boas lembrangas” e “realidade boa”
ao continuum que pressupde a trajetdria do sujeito a caminho da LE, tendo como ponto de
origem sua LM. Ainda no inicio do continuum da-se a entrada na LE significada pelo
enunciador por meio das expressdes “excelentes lembrangas”/ “boas lembrancgas”. Ja estando
imerso no processo, significa sua relagdo com a LE pela expresséo “realidade boa”.
Compreendemos ai a marca de dois pontos do processo de entrada na lingua estrangeira pelo
sujeito de lingua materna, situando estes pontos como demarcac¢des de um continuum
comparavel a interlingua de Selinker (1972) porém sob o prisma da construcdo da identidade
no processo de integracdo a LE, que se inicia na LM: se, no principio situam-se as “excelentes
e boas lembrancas”, no decorrer esté a “realidade boa” representando uma nova posicao-

sujeito ocupada entdo por um sujeito ja na lingua estrangeira.

Gramaticalmente, a posi¢do que o adjetivo ocupa com relagédo ao substantivo interfere em sua
significacéo, ou seja, o significado atualiza-se diferentemente dependendo da posi¢éo que o
adjetivo ocupa em relagdo ao substantivo. Dessa forma, em “excelentes lembrancas” e “boas
lembrancas”, os adjetivos postos a frente do substantivo produzem um efeito de sentido que
intensifica o valor dos substantivos lembrancas. J& em “realidade boa” percebe-se 0 inverso:

produz-se um efeito de sentido que minimiza a énfase atribuida ao substantivo “realidade”.



Logo, as lembrancas que o professor tem de falantes nativos é o elo que encontra em si com a
lingua do outro, sendo o referencial para sua entrada na LE, como se fosse a base necessaria
ao estranhamento que se produz rumo ao “exilio” que representa a outra lingua. Se no inicio o
“espanhol era apenas o tema”, no decorrer de seu envolvimento o “espanhol passou a ser uma
realidade boa” ancorado em “excelentes lembrangas” do “outro” enquanto estrangeiro real, e
do “outro” enquanto sua propria divisdo de sujeito estruturalmente clivado e dividido pelo

inconsciente.

SDR 2:

[...] em relacdo a area de Letras / pra mim € / particularmente também é muito excelente
porque eu sempre gostei de escrever e particularmente de discutir o que que a pessoa / o que
o discurso / a analise do discurso / eu gosto de perceber o que que esta escrito / 0 que que
esté dito / e como esta escrito / e como esta dito / entdo eu gosto da ... da lingua. E na minha
juventude / especialmente na escola de segundo grau / eu fui um apaixonado pela lingua

portuguesa.

3.2.1.3 A ndo-coincidéncia entre as palavras e as coisas: justaposicéo e reformulacéo do dizer

Na busca pela palavra que signifique a razéo para sua nova identidade enquanto sujeito de
lingua estrangeira, ao enunciar: “o que que a pessoa / 0 que o discurso / a analise do
discurso”, evidencia a busca pela captura do objeto através da letra. Funcionando como uma
repeticdo de sinbnimos para expressar seu gosto e ao mesmo tempo blogueando a sinonimia

pelo fato de instaurar a procura da nomeacao “melhor”, na busca pela “lingua perfeita” revela-



se a disténcia entre a palavra e a coisa. O dizer que se desdobra sobre si mesmo sem elemento
reformulador, através de simples justaposicdo, é a rasura que se mostra na linearidade da
cadeia significante, onde a palavra ndo encontrada abre-se em um outro enunciado: “eu gosto
de perceber o que que esta escrito / 0 que que esta dito / e como esta escrito / e como esta dito
/ entdo eu gosto da... da lingua”. Entendemos que todo o enunciado funciona como uma
explicacdo compensatoria do que as palavras anteriores em um movimento de justaposicdo
entre elas mesmas ndo conseguiram capturar. Dessa forma, situamos a reformulagéo do dizer
de “eu sempre gostei [...] particularmente de discutir o que que a pessoa / 0 que o discurso / a
analise do discurso” em ““eu gosto de perceber o que que esta escrito / 0 que que esta dito / e
como esté escrito / e como esta dito”, como um caso de modalizagdo autonimica na medida
em que se percebe uma relagdo sinonimica opacificante entre ambos enunciados. O

enunciador estabelece a sinonimia enquanto maneiras de dizer a “mesma coisa’entre:

“Gostar de discutir o que a pessoa, o que o discurso, a analise do discurso”; significa:
“gostar de perceber o que esta escrito, 0 que esta dito, com esta escrito e como esta dito”.

Se 0 sujeito-enunciador negocia com seu dizer reformulando suas palavras pelo fato de
senti-las, nesses momentos, afetadas pelas ndo-coincidéncias, em outros momentos, 0 que vé é a
coincidéncia estabelecida quando ndo necessita proteger ou reformular suas palavras. Referimo-
nos ao “encontro feliz” com sua enuncia¢do que ocorre na formulacdo final: “entdo eu gosto da

...da lingua”, como se aderisse a palavra que mais convém para significar seu desejo.

SDR 3:



[...] entdo todas essas coisas iam somando né e eu / tudo que /todo meu gosto pela lingua
portuguesa eu transferi para a lingua espanhola / e todo meu desejo de saber coisas na
lingua portuguesa eu transferi para a lingua espanhola e toda minha simpatia por textos
escritos e discursos falados eu joguei tudo isso para o espanhol / e todas as lembrancas
positivas que eu tinha de pessoas falantes de espanhol eu joguei tudo isso / quero dizer /
entdo eu criei uma ... uma ... criei ndo! Eu juntei toda sustentacdo positiva pra realmente
perceber o quanto / pelo menos/ o espanhol passou a ser o concentrador desses aspectos

positivos.

3.2.1.4 A reiteracdo do dizer

Evidencia-se a transferéncia e o contraste entre LM e LE, em que a relagéo do sujeito com a
LM é marcada pelas expressdes “meu gosto”; “meu desejo”; “minha simpatia”, e sua relacéo
com a LE marcada pela expressao “lembrancas positivas” enquanto parte do outro que ja o
integra. Notemos que aqui o enunciador pde a LM no extremo inicial do continuum em
direcdo a LE e intensifica o valor atribuido & primeira pelo uso dos adjetivos todo meu gosto;
todo meu desejo; toda minha simpatia. A referéncia a LE subsequientemente enunciada ja nao
é mais qualificada como antes (na SDR 1) em “excelentes lembrancas / boas lembrangas”
quando necessitou da “ancora”, e sim como “lembrancas positivas”. O adjetivo “positivas” em
posicdo posterior ao substantivo indica o valor maior agora ent&o atribuido & LM, o qual é
transferido para a LE, isto €, o desejo pela LM ¢é vivido pelo sujeito na LE. Com base nessas
reflexdes vemos um sujeito que assume uma posic¢ao de sujeito de LE e para isso usa o lago

afetivo e estruturante que tem com a LM.



3.2.1.5 A reformulacéo

A busca pela palavra que represente a transferéncia da afetividade da LM para a LE explicita-

se na reformulacdo metaenunciativa:

““eu joguei tudo isso / quer dizer / entdo eu criei uma ... uma ... criei ndo! /eu juntei toda
sustentacao positiva pra realmente perceber o quanto / pelo menos/ o espanhol passou a ser o

concentrador desses aspectos positivos.

O uso metaforico de “eu joguei” para significar tal transferéncia leva o enunciador a negociar
com seu dizer e reformular o que foi dito, isto é, fez-se necessario desfazer a metafora
substituindo-a por outra palavra. O efeito de sentido que percebemos em “jogar” é de
intensidade na agdo final, ou seja, apds reiterar “eu transferi [...], eu transferi [...] ,eu transferi
[...]”, conclui o enunciado com a forca de quem “joga”, e ndo simplesmente “transfere”.
Diremos que a palavra “jogar” tem um significado potencial mais “vigoroso” do que a palavra
“transferir”, e esse é o valor que o enunciador atribui ao fato de transferir sua estruturacéo de

sujeito de linguagem e de desejo com sua LM para uma lingua que nao é a sua.

Na reformulacdo, o enunciador desliza entre as formas “joguei; criei; juntei” para nomear o
real que lhe escapa, o real inapreensivel pela letra. Conforme Authier, essa busca inscreve-se
como ndo-coincidéncia entre palavra/coisa em que a partir de um sistema baseado em
distingdes, inscreve-se 0 jogo inevitavel da nomeacdo. Dentre as figuras que marcam essa falta
no dizer, a linguista propde a figura da adequacéo pretendida, representando uma nomeagéo

“entre duas palavras” (1998, p. 194). No caso analisado diremos que se constitui numa



nomeacao entre palavras, refletindo a ndo-fixidez e a falha do signo que ndo consegue capturar
0 objeto. Nesse espaco de ndo-coincidéncia, no qual é necessario proteger as palavras para
assegurar sua unidade é que o enunciador representa seu dizer. Da mesma forma, o sujeito €
dividido, e nessa luta entre 0 “um” coincidente, sujeito e dizer, contra o “ndo-um”, ndo-

coincidéncia do dizer e do sujeito é que se produz o sentido.

O que queremos destacar até esse momento de nossa analise é a cumplicidade que envolve o
sujeito enunciador com sua LM. Todas as marcas que se mostram na linearidade da cadeia
significante apontam para esse sujeito constituido e estruturado pelo amor a lingua materna

que, no entanto, vé-se substituida pela LE.

3.2.2 Segunda Representacdo: Espanhol Lingua Imposta pelo Mercosul

SDR 4:

[...] na época que eu escolhi o curso de espanhol foi uma questdo meramente de
mercado / em 94 / mais adiante fui saber / né / quer dizer / fui saber explicitamente muito
embora ja desconfiava desta desta situacéo: / o espanhol foi criado na universidade como
pressdo politica pela criacdo do Mercosul / entdo na época / em 94 / o Mercosul ainda era /
estava sendo bem badalado / entéo a... a... importan... eu vim a estudar por uma mera
possibilidade de ter uma profissdo que estaria bem e por causa do Mercosul e essa minha
motivacao também profissional enfim pra eu ter uma seguranca do trabalho é uma € uma
justificativa que garantiu o espanhol durante bastante tempo / tem garantido o espanhol e

tem inclusive muitas vezes justificado a implantacio do espanhol ndo por importéncia



linglistica nem por relacbes académicas / mas meramente por questdes de mercado né /
entdo a importancia do ensino do espanhol nas escolas ainda se deve a uma questédo em
grande parte de mercado / e ndo por questdes linguisticas [...] Agora eu acredito que a

importancia do espanhol hoje / hoje nas escolas como é visto é meramente a questédo do

momento por Mercosul.

O que se evidencia neste recorte é a reiteracdo de um dizer sobre a importéncia do
espanhol, social e historicamente instituida por questfes politicas relativas ao Mercosul. Os
marcadores temporais acompanham o significado atribuido ao éxito da propagacdo do ensino

do espanhol, indicando a construgcdo de um sentido novo a partir do surgimento do Mercosul:

[...] na época que eu escolhi o curso de espanhol foi uma questdo meramente de

mercado;

[...] garantiu o espanhol durante bastante tempo / tem garantido o espanhol [...]

meramente por questdes de mercado;

[...] a importancia do ensino do espanhol nas escolas ainda se deve a uma questao em

grande parte de mercado;



[...] hoje / hoje nas escolas como é visto € meramente a questao do momento por

Mercosul.

Queremos dizer que a reiteracdo deste saber, além de seu aspecto confirmativo, por estar
acompanhado por locugdes adverbiais e advérbios temporais (na época; durante bastante
tempo; ainda; hoje; hoje) evidencia o processo de mudanca e de configuragdo de uma nova
representacdo para o espanhol, marcada pelo advento do Mercosul. Modificam-se 0s
marcadores temporais, no entanto mantém-se o mesmo saber, o qual sinaliza para uma
representacdo do espanhol como a lingua que se impde com o Mercosul. Percebemos, aqui, 0
discurso do professor-enunciador sujeito historicamente determinado, a medida que sua

pratica alia-se ao processo histérico do surgimento do Mercosul.

SDR &:

[...] Agora/ eu acredito que a importancia do espanhol hoje / hoje nas escolas como é
visto € meramente a questdo do momento por Mercosul / afinal de contas dizer que o Brasil é
0 Unico pais que fala portugués na América desde 1500 / é isso? / entdo ndo é a explicagédo
para isso / mas hoje tem um diferencial que é o mercado comum donde se imp&e um
intercambio que / né / certamente as empresas tém interesse que seus funcionarios consigam

se comunicar.

Baseando-nos na nogdo de pré-construido como o “sempre ja ai” da interpelacdo

ideoldgica, o que representa a universalidade (Pécheux, 1995, p. 164), ou seja, o implicito que



pré-existe ao sujeito da enunciacdo, entendemos que em: ““afinal de contas dizer que o Brasil é 0
Unico pais que fala portugués na América desde 1500” irrompe na cadeia discursiva como efeito
de um pré-construido que ja transita entre o apagado e 0 que se mantém, ou seja, resiste entre o
mesmo e o diferente. Ao enunciar “afinal de contas dizer [...]” o0 sujeito-enunciador atesta um
dizer que “se diz”, e em um mesmo movimento, resgata e nega um pré-construido. Segundo
Pécheux, o pré-construido remete simultaneamente “‘aquilo que todo mundo sabe’(...) e aquilo
que todo mundo, em uma situacdo dada, pode ser e entender, sob a forma das evidéncias do
‘contexto situacional” (1995, p.171).

O sujeito-enunciador ndo se filia a regido do interdiscurso que Vvé, na expansdo do
espanhol, a razdo de que o Brasil seja o Unico pais que fala portugués na América, sentido esse
que habita no interdiscurso e estd em situacdo de conflito/contradicdo na FD do ensino do
espanhol no Brasil. Logo, evidencia-se a contra-indentificacdo do sujeito a este saber.
Estabelecemos uma relagdo de parafrase com as palavras de Mério de Andrade, que, ja em 1926
afirmava: “no rincdo de Sulamérica o Brasil &€ um estrangeiro enorme” (apud Celada, 2002, p.
53), para justificar que esse saber, de fato, € um sentido instaurado como um pré-construido,
porém que esta sendo silenciado por forca do Mercosul enquanto acontecimento social e
historicamente instituido. Nao queremos dizer com isso que s6 o acontecimento do Mercosul
favoreca ao silenciamento desse sentido, mas constitui as condigdes de producéo do discurso do
professor. Retomamos que, segundo Pécheux, “um discurso € sempre pronunciado a partir de
condigdes de producdo dadas” (1997, p.77), € o exterior que constitui o discurso, tanto em um
ambito mais restrito, como em nivel social-histérico. O Mercosul faz parte, portanto, da
historicidade que molda os discursos sobre o espanhol, provocadora de mudancgas ou reproducdes

de sentidos para a lingua.



Para finalizar, mais uma vez, o sujeito-enunciador, num gesto confirmativo, reitera: “hoje
/ tem um diferencial que é o mercado comum donde se impde um intercambio” o que indica que
essa € a regido do interdiscurso que tem sua representacdo do espanhol inserida, a de uma lingua

imposta.

3.2.3 Terceira Representacao: Espanhol Lingua do Retorno a LM

SDR 6:

[...] agora quanto ao estudo do espanhol do ponto de vista ... do ponto de vista da propria
lingua / me parece bastante interessante na medida em que é uma lingua latina e eu
particularmente passei a aprender muito mais o portugués estudando espanhol e...e... me
obriga bastante / pelo menos ainda hoje / me obriga bastante refletir sobre a lingua
portuguesa pelo fato de ser uma lingua bastante parecida / entdo do ponto de vista
linguistico eu acho bem interessante / claro / como qualquer lingua estrangeira [...] uma

lingua sempre é... é interessante.

A relagdo que o enunciador estabelece entre o espanhol e sua LM se expressa nas
sequéncias: “me obriga bastante [...] me obriga bastante refletir sobre a lingua portuguesa”,
sinalizando para a materializacdo de um sentido que pode estar sob o efeito de um pré-
construido de que “é dificil aprender portugués”. De fato, é um saber instaurado, digamos, um
dizer que se materializou nas atribuic6es de significados a lingua portuguesa, que como senso
comum, é representada como “uma lingua rica, mas dificil”. No entanto, a obrigacéo de voltar-
se sobre sua lingua é posta como um prazer em aprendé-la. Os advérbios que se repetem

revelam a tentativa de fixar a intensidade do pacto que o enunciador cria entre as duas linguas,



significando a transferéncia do amor por sua LM a LE: “me parece bastante interessante;
passei a aprender muito mais o portugués; me obriga bastante; pelo fato de ser uma lingua
bastante parecida, eu acho bem interessante”. Ao enunciar que: “[...] como qualquer lingua
estrangeira [...] uma lingua sempre é... € interessante”, ja entdo generaliza pelo “qualquer” e
pelo “sempre” e apaga o “bastante” que atribui ao espanhol justamente pela relacdo de vinculo

estabelecido com sua lingua.

O sujeito-professor-enunciador significa sua relacdo com a lingua que ensina e o faz a
partir de sua relacdo com a LM, transferindo novamente o desejo e a cumplicidade para o
espanhol, o qual se constitui em uma opc¢éo social e historicamente determinada pelo advento do
Mercosul. Entendemos que, se por um lado, nas formulagdes analisadas ha uma representacdo do
espanhol como a lingua franca do Cone Sul, politica e ideologicamente imposta, por mover e ser
movida por interesses politicos, por outro lado, hd uma representacdo do espanhol como lingua
apolitica, destituida de sua funcdo politica, capaz de constituir-se ndo s6 em objeto de desejo
substituto da LM, como também em veiculo de retorno e compensacdo das “brechas” que
habitam na relacdo sujeito/LM.

Para fundamentar nossa analise, retomamos Serrani-Infante, ao dizer que o encontro com
uma segunda lingua “talvez seja uma das experiéncias mais visivelmente mobilizadoras das
questdes identitarias do sujeito” (1998, p. 256), por entendermos aqui que “nosso sujeito” resgata,
na LE, a relagdo com a LM. Acreditamos que, aprender uma segunda lingua é uma experiéncia
que nos leva a rever nossa relagdo com a LM. Complementamos com as consideracdes de
Christine Revuz (1998), a respeito da entrada do sujeito na LE, momento em que se evidencia
ndo s6 o lago afetivo estabelecido com a LM como também o retorno a ela, no caso,

compensatério das “brechas” que nos constituem enquanto sujeitos de lingua materna. Nesse



retorno a LM, o sujeito-enunciador nomeia “obrigacdo”, o prazer e o desejo de conviver com sua

LM, proporcionado pela lingua espanhola.

3.2.4 Quarta Representacdo: Espanhol Lingua Substituta do Inglés
SDR 1:

[...] me matriculei em portugués / ndo vi que era algo que eu queria mas tampouco era
algo tao horrivel assim [...] ai mais tarde eu entéo / eu tinha que optar entre inglés e espanhol /
e ai eu optei pelo espanhol / inglés jamais. / Por que eu optei pelo espanhol? / Algum interesse
um dia essa lingua me ... / algum dia eu tive / me chamou a aten¢do me lembro assim no meu
ensino médio / no terceiro ano / nds tinhamos inglés no primeiro / no segundo e no terceiro / e no
terceiro a professora levou alguns textos em espanhol pra aula e ela disse que... / bem assim: se
alguém quiser hoje fazer alguma coisa com esse texto de espanhol / faca / ai eu fiquei lendo
assim / achei / achei interessante / mas que legal é bem facil de entender / tu vés! no final do
ensino médio que eu fui ter um contato / olhar assim um texto em espanhol [...] depois nunca
mais pensei na lingua espanhola.

3.2.4.1 O conector mas

Para significar seu vinculo inicial com o espanhol, o enunciador relaciona-o com o
portugués e com o inglés. Primeiramente, o portugués é citado de forma aparentemente “neutra”,
ou seja, 0 enunciador tenta estabelecer um equilibrio em sua relacdo com a lingua materna, ao
enunciar:

[...] ndo vi que era algo que eu queria mas tampouco era algo tao horrivel assim

No entanto, nesse aparente equilibrio, o que “pesa” mais entre os dois enunciados
separados e conectados pelo “mas”, é 0 que se enuncia na subseqiiéncia: “tampouco era algo tado
horrivel assim”. O enunciador ndo desfaz o laco afetivo que tem com a lingua materna, ou seja,
mesmo ndo tendo desenvolvido o gosto por querer estuda-la: “néo vi que era algo que eu
queria”, o que prevalece € o vinculo com sua lingua, a qual ndo sendo “tdo horrivel”, ndo esta
descartada de sua realidade desejante. Ao mesmo tempo em que o advérbio “tao” enfatiza os
sentidos sobre o adjetivo “horrivel”, a negacao que antecede desfaz o que se enfatizou pela unido
do advérbio ao adjetivo (tdo horrivel), instaurando-se assim o equilibrio do enunciador com a
LM: “tampouco era algo tédo horrivel assim”.

Estabelecendo uma relacdo de paréfrase entre “ndo ser tdo horrivel” com “ser
compativel” reafirmamos que a expressdo primeira produz um efeito de sentido de
compatibilidade entre sujeito e lingua materna, justamente pelo fato desta fazer parte de sua
estruturacdo psiquica, denunciando assim o vinculo afetivo. Apesar de tal evidéncia de ordem
psiquica, percebemos que o sujeito-enunciador enquanto tenta manter com o estudo do portugués
um certo equilibrio entre o ndo querer e 0 ndo descartar, em relacdo ao inglés explicita uma
relacdo definitivamente sustentada na “légica binéria” das duas Unicas opg¢des socio-histdricas de
escolha perante a aprendizagem de uma lingua estrangeira, isto é: inglés ou espanhol? No



entanto, ndo somente anuncia sua escolha pelo espanhol, como também renega totalmente a outra
opcéo, e o faz de forma explicita:

(...) eu optei pelo espanhol / inglés jamais

3.2.4.2 O advérbio de negagdo e as marcas de indefinicdo

Entendemos que a negacdo que se opera frente ao estudo do inglés é uma forma de reacéo
determinada ideologicamente, quer dizer, “inglés jamais” explicita a renincia a lingua inglesa,
movida por fatores de ordem ideoldgica. Ndo podemos definir a quais saberes especificos da FD
dominante da lingua inglesa que o sujeito enunciador esta se contra-identificando, porém
evidencia-se que o ritual ideoldgico que proclama o inglés a lingua de maior status imposta ao
mundo como se fosse a mais qualificada, aqui é subvertida.

A negacdo frente a lingua inglesa apresenta-se fortemente ancorada no advérbio jamais,
um advérbio que pGe total énfase na negacao eliminando toda e qualquer possibilidade de contato
ou relacéo entre o enunciador e o que nega. Conforme fundamentamos em nosso referencial
tedrico, acreditamos que tal atitude esteja inegavelmente marcada por uma ideologia de ruptura
social, ou seja, uma forma de conflito e rea¢do contra o imperialismo lingliistico americano que,
mesmo consciente ou inconscientemente, emerge no discurso do professor. A razéo da opgao
pelo espanhol, questionada pelo préprio enunciador como se falasse consigo mesmo: Por que eu
optei pelo espanhol?, obscurecida em suas lembrancas, vem a tona de forma vaga, marcada
principalmente pela incerteza dos indefinidos: algum interesse; um dia; algum dia, porém leva a
marca de um final estabelecido pelo advérbio de negacdo “nunca” na expressao adverbial: depois
nunca mais..., como se ali fosse o fim de uma experiéncia remota. O que se evidencia na
realidade do entdo professor de espanhol é um contato distante com o idioma propiciado por uma
professora, que um dia, proporcionou-lhe conhecer alguns textos em espanhol, o que
desencadeou algum interesse momentaneo e passado, pela lingua espanhola, ao contrario da
lingua inglesa, cujo convivio foi estabelecido pela instituicdo escolar. Salientamos que, mesmo
antes de tentar significar sua opgéo pelo espanhol, j& repudia ao inglés. Evidencia-se tambeém que
a oportunidade de contato com a lingua espanhola, propiciado pela professora, ndo remete a
nenhuma imposicao e sim a total liberdade para sim ou para ndo “espanhol”. Tal atitude confirma
a posicdo deveras sem importancia em que se encontrava o ensino do espanhol, conforme
formulagéo abaixo:

[...] a professora levou alguns textos em espanhol pra aula e ela disse que... / bem assim:
se alguém quiser hoje fazer alguma coisa com esse texto de espanhol / faca / ai eu fiquei lendo
assim / achei / achei interessante / mas que legal é bem facil de entender / tu vés! no final do
ensino médio que eu fui ter um contato / olhar assim um texto em espanhol

As expressdes: se alguém e alguma coisa, justamente por estarem regidas pela
indefinicdo, demonstram esse fato. A postura do entdo aluno é de quem encontra uma coisa rara,
um texto em espanhol que, ao contrario da determinacdo de “eu li”, “fiquei lendo” e, ao contrério
de “ler um texto em espanhol”, “olhar assim um texto em espanhol”. Tais rela¢ées que aqui




estabelecemos confirmam a postura do aluno, na época, frente ao espanhol como uma tarefa que
ao mesmo tempo em que ndo era imposta, também ndo era valorizada. Nao escondendo a
felicidade do encontro com o espanhol, que se apresenta como uma lingua surpreendentemente
“facil de entender”, o sujeito-professor estranha o fato de a escola ndo propiciar o minimo
contato, materializado na formulagdo: “tu vés!” O texto em espanhol, entdo, se apresentou como
um documento raro, estranho a realidade da época, ao contrério do inglés: nds tinhamos inglés no
primeiro / no segundo e no terceiro.

3.2.4.3 A reformulagéo do dizer como forma de ndo-coincidéncia

Ao analisarmos a reformulacdo de “no final do ensino médio que eu fui ter um contato”
em “olhar assim um texto em espanhol”, percebemos sentidos atribuidos ao espanhol como uma
lingua estrangeira que somente “se olha” dentro de um minimo contato. Dentro da reformulacéo
novamente temos marcas de indefini¢do para com o espanhol: um contato e um texto. Tal
reformulacdo condiz com as néo-coincidéncias do dizer propostas por Authier-Revuz (1998),
especificamente como um caso de modalizacdo autonimica, em vista da evidéncia de uma
equivaléncia de significados entre as duas expressoes e, no entanto, tal relagdo sinalizar para o
bloqueio da sinonimia. Entendemos que no momento em que se reformula o dizer, atribui-se a
qualidade de opacidade ao referente justamente pelo fato de estarmos questionando sua
transparéncia, conforme ja comentamos em anélises anteriores. Os enunciados sdo, portanto, duas
maneiras de dizer o que se sucedeu em relacdo ao espanhol, sendo ai que se enquadra a relacdo
sinonimica, reiteramos, enquanto maneiras de dizer:

ter um contato significa olhar assim um texto em espanhol

No contexto em que se produziu a relagdo do professor com o espanhol, “ter um contato”
significou “olhar um texto” sem maiores compromissos, nem imposi¢ées ou motivacoes. A
reformulacdo “olhar assim um texto em espanhol”, se opera justamente pela falta que vé refletida
em suas palavras. Reiteramos que, na constituicdo do sujeito em ser de/em linguas, a importancia
atribuida ao espanhol inicialmente é minima, pelas préprias condi¢des de producéo, ou seja, sdo
questBes de ordem social e ideoldgica, como as relagdes de poder e 0s papéis que desempenham
professor e aluno social e historicamente instituidos, como também o contexto imediato, que
conjuntamente determinam a identidade do sujeito em relacéo as linguas estrangeiras.

No caso que analisamos, enquanto o contexto imediato favorece ao sujeito a construcao
da imagem do espanhol como uma lingua facil, surpreendentemente facil de entender, o contexto
mais amplo, regente, determina o espanhol como uma lingua sem importancia ou necessidade.
Conforme tese de Celada (2002, p. 32), até o inicio da década de 90, era comum o enunciado
“Estudar espanhol?! Precisa mesmo?”, idéia essa ancorada no pré-construido da facilidade
decorrente da grande semelhanca entre portugués e espanhol, e subsidiada pela alternativa do
portunhol. Segundo a autora, s6 no final do século XX com a criacdo do Mercosul e outros
fatores relativos a globalizacéo, o espanhol “passa a ser uma lingua que merece ‘ser estudada’”, o
que gera a negacdo ao portunhol e a elaboragéo do hiato entre as duas linguas (CELADA, p. 10).

Entendemos, portanto, que a representacdo de que o espanhol € uma lingua facil integrou
0 imaginario que o sujeito construiu sobre o espanhol, determinado também por um pre-



construido a respeito da lingua espanhola. Esta claro que o sentido imaginario do espanhol
enquanto lingua facil j& se encontra relativamente silenciado, abrindo espago para novas
representacdes, na medida em que se aprofunda o ensino/aprendizagem do idioma. A respeito do
espanhol ja se ouvem discursividades que refletem a dificuldade de aprender espanhol até
mesmo causada pela extrema semelhanga com o portugués.

3.2.4.4 A reiteragdo de um mesmo dizer como forma de ndo-coincidéncia

A sequiéncia discursiva que se sucede (SDR 2) reitera dizeres que foram anteriormente
enunciados na seqliéncia discursiva de referéncia 1 (SDR 1), a respeito da relagdo do enunciador
com o portugués, o espanhol e o inglés. Na SDR2: novamente questiona & op¢do pelo espanhol
(“por que eu optei pelo espanhol?”), bem como a indefinigdo da razdo da escolha (“néo pensei no
momento”; “ndo me lembro no momento”) relacionada a aparente facilidade do espanhol (“era
mais facil”); novamente renuncia ao inglés (“inglés eu sabia que eu ndo queria”); e novamente
posiciona-se como sujeito de lingua materna quando reitera o equilibrio perante o portugués
marcada pelo conector mas (“de repente eu segui estudando a lingua portuguesa mas nunca me
chamou a atencéo / ndo me atraia muito”), vejamos:

SDR 2:

[...] ai quando eu tive que optar entre inglés e espanhol / optei pelo espanhol / por que eu
optei pelo espanhol? N&o pensei no momento / acredito eu que porque achava que o espanhol
era mais interessante que o inglés e que era mais facil / ee ndo me lembro no momento mas
enfim inglés eu sabia que eu ndo queria / entdo optei pelo espanhol e ai que aconteceu /
comecgou a acontecer meu envolvimento / eu comecei a estudar espanhol e comecei a gostar
muito da lingua / gostar muito da cultura / ee comecei dia a dia a ter mais interesse pela lingua
espanhola ee de repente eu segui estudando a lingua portuguesa mas nunca me chamou a
atencdo / ndo me atraia muito e espanhol sim cada vez fui gostando mais e quando eu terminei
0 curso de letras eu percebi que eu queria ser professora de espanhol.

As reiteracdes que se sucedem consideramos como uma ndo-coincidéncia do dizer
funcionando de forma a confirmar saberes. Semelhante as glosas inventariadas por Authier-
Revuz, é o redobramento confirmativo de um dizer que emerge na linearidade da cadeia
significante. Como se dissesse: eu digo e repito, por que de fato, diz e repete: X, é isso mesmo que
eu quis dizer; X, sim. Sintetizamos os redobramentos confirmativos da seguinte forma,
relacionando as sequéncias discursivas 1 e 2:

1. [...] me matriculei em portugués / n&o vi que era algo que eu queria mas tampouco
era algo t&o horrivel assim (SDR 1);

[...] de repente eu segui estudando a lingua portuguesa mas nunca me chamou a
atencdo / ndo me atraia muito (SDR 2);



2. [...] eu tinha que optar entre inglés e espanhol / e ai eu optei pelo espanhol (SDR
1);

[...] ai quando eu tive que optar entre inglés e espanhol / optei pelo espanhol;
(SDR 2);

3. [...] Por que eu optei pelo espanhol? (SDR 1);

[...] por que eu optei pelo espanhol? (SDR 2);

4.[...] que legal é bem_facil de entender (SDR 1);

[...] espanhol (...) era mais facil (do que o inglés) (SDR 2);

5. [...] inglés jamais (SDR 1);

[...] inglés eu sabia que eu ndo queria (SDR 2).

Concluimos que as repetigdes que emergem no dizer sinalizam para a constituicdo da
identidade do sujeito enunciador enquanto professor de espanhol. S&o tentativas de fixar sentidos
para sua relacdo com o idioma que, pelo exercicio do memorial, resgata e afirma os tragos mais
significativos de sua constituicdo como ser de/em linguas. Pela reiteracdo dos mesmos dizeres o
enunciador se coloca como origem e como controlador do que diz, ou seja, é sua intengdo que se

evidencia na sua fala, quando, no entanto, esta socialmente, ideologicamente e inconscientemente
determinado.

3.2.4.5 A ndo-coincidéncia entre as palavras e as coisas: justaposicao e reformulacdo do dizer

Retomamos parte do primeiro redobramento confirmativo:

[...] de repente eu segui estudando a lingua portuguesa mas nunca me chamou a_atencéo /

ndo me atraia muito,




Essa reformulacdo configura-se como uma simples justaposi¢do, na qual o enunciador
atribui significados a lingua materna. Num gesto reformulador, ainda que sem elemento
linglistico como isto &, ou seja, na busca pela palavra que signifique sua relagdo com o
portugués, a justaposicdo funciona como uma repeti¢do de sinOnNiMos a0 mesmo tempo em que
bloqueia a sinonimia pelo fato de instaurar a procura da nomeacao “melhor”. O dizer que se
desdobra sobre si mesmo em: nunca me chamou a ateng¢éo / ndo me atraia muito, a respeito
do portugués como lingua materna, é a rasura que se mostra, portanto, como forma de nao-
coincidéncia do dizer. Pareceu-nos significativo o fato de que tal reformulacéo parece
resguardar a cumplicidade inerente entre sujeito e LM. Observamos que os adverbios “nunca”,
no primeiro enunciado, e “muito”, no segundo enunciado, séo decisivos para a instauracdo dos
efeitos de sentido que produzem antes e depois da reformulagdo. Queremos dizer que em:
“nunca me chamou a atencao”, o peso do advérbio instaura um efeito de sentido que ndo
encontra eco na posi¢do-sujeito de sujeito de lingua materna, posicao essa inerente a todo
sujeito enquanto ser de linguagem. Em vista da impossibilidade da negacdo total do sujeito a
sua lingua materna, a reformulacédo cumpre a funcdo modificadora e estabilizadora dos
sentidos que o enunciador quer transmitir: “ndo me atraia muito”. A partir da reformulacéo, os
efeitos de sentidos séo diferentes, ou seja, a justaposicdo funciona como uma segunda
tentativa de capturar os sentidos que falharam no primeiro enunciado e que deslizam do nunca
ao muito, produzindo assim o equilibrio necessario ao sujeito de linguagem para com a lingua

materna.

3. 3. 5 Quinta Representacdo: Espanhol Lingua do Retorno & LM



SDR 3:

[...] com o espanhol eu comecei a me interessar mais pelo portugués porque eu gostava
de comparar a gramatica e via / olha que interessante isso é igual / é praticamente igual /
muito parecido / também por outro lado eu via / aqui esté a diferenca mas € pequena néo €
tanta/ tdo grande / e ai eu realmente me interessei muito pelo espanhol quando sai da
universidade / no ano de 95 eu senti que eu queria ser professora de espanhol.

O professor, que até entdo atribui sentidos ao espanhol mediado pelo equilibrio entre
gostar e ndo gostar de estudar sua lingua materna, bem como pela renuncia a lingua inglesa,
acaba por enunciar o retorno definitivo & LM. Ao relatar sua constituigdo como sujeito na LE,
verificamos a mudancga que se opera em direcdo a LM, ou seja, 0 sujeito enunciador traca, em um
movimento de retorno, o “reencontro” com sua lingua. Verifica-se que o continuum em direcdo a
LE funciona aqui como “uma via de mao dupla”: da LM para a LE e da LE paraa LM. As
seguintes expressdes marcam e sinalizam para 0 movimento de retorno a LM:

19) [...] me matriculei em portugués / ndo vi que era algo que eu queria mas tampouco era
algo t&o horrivel assim (SDR 1);

2% [...] de repente eu segui estudando a lingua portuguesa mas nunca me chamou a
atencdo / ndo me atraia muito (SDR 2);

3% [...] com o espanhol eu comecei a me interessar mais pelo portugués porque eu
gostava de comparar a gramatica (SDR3).

Entendemos que o ingresso na LE propicia ao sujeito enunciador a “reconciliagdo” com
sua LM, passando a percebé-la a partir da relacéo estabelecida com o espanhol. Movido pelo fato
da semelhanca entre as duas linguas, desperta-se, no sujeito, a surpresa e o interesse pelas duas
linguas:

[...] eu gostava de comparar a gramatica e via:

[...] olha que interessante isso é igual;

[...] é praticamente igual;

[...] muito parecido;

[...] aqui esta a diferenca mas é pequena ndo € tanta / tdo grande.

Vemos, entdo, que o interesse € primordialmente motivado pelas semelhangas entre as
linguas e pelas pequenas diferencas que o sujeito enunciador verifica, como se encontrasse, de
forma oculta na LE, sua propria lingua. Finalizamos, lembrando Christine Revuz (1998) quando
diz que, ao entrarmos na lingua estrangeira, evidencia-se em nds o lago afetivo estabelecido com



a lingua materna. No que tange a analise apresentada, diremos que aqui o lago afetivo foi
realmente resgatado.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos alcangado o objetivo maior de nosso trabalho, ou seja, a partir da
materialidade linguistica, resgatar da memaria dos professores de espanhol os saberes aos
quais se filiam, para compreender como se constituem sécio-historicamente enquanto sujeitos
de LE. Tivemos, como ponto de apoio fundamental, o referencial tedrico que sustentou nossas
reflexfes e nossas analises a respeito do acesso do sujeito a linguagem, do sujeito como ser
de/em linguas, da trajetdria e dos conceitos postulados dentro da Analise de Discurso e,
finalmente, do trabalho desenvolvido por Authier-Revuz acerca da heterogeneidade fundante
e constitutiva de todo e qualquer discurso. Conseguimos compreender como os professores de
espanhol, sujeitos pés-modernos, sdo determinados social e historicamente, e por aspectos do
inconsciente, bem como auto-determinam-se nos momentos em que rompem com pré-
construidos estabelecidos e estilhacam o ritual do assujeitamento ideoldgico, botando a prova
0 imagindrio socialmente instituido como realidade. Nesse momento final, retomamos as
postulacdes filosoficas de Castoriadis (1982) sobre o imaginério que nos possibilitou os
subsidios tedricos necessarios para compreendermos de que forma o imaginario é
determinante sobre a realidade vivida pelos individuos em suas relag¢Ges inter-humanas e com
o mundo. O autor, que concebe o imaginario como “criacao incessante e essencialmente
indeterminada de figuras/formas/imagens a partir das quais somente é possivel falar-se de
‘alguma coisa’ [...] e aquilo que denominamos ‘realidade’ e ‘racionalidade’ séo seus
produtos™ (1982, p. 13), considera que o imaginario é sempre duplamente formado pelo
socio-histérico e pelo psiquico. Foi possivel aproximar sua concepcao de imaginario a

concepcao da AD e da Teoria da Enunciacio na medida em que igualmente essas teorias



consideram que o registro imaginrio é determinado por instancias ideologicas e aspectos do

inconsciente.

Dessa forma, o imaginario dos professores de espanhol acerca do idioma molda o que
se queira chamar de realidade sobre o espanhol. O que queremos aqui destacar é que o
professor, em sua pratica docente, influencia, mas nao de todo, o que seus alunos virdo a
chamar ““a realidade do espanhol”, ou seja, a compreensédo da funcéo social do ensino e da
aprendizagem dessa lingua, hoje. Se o professor pode romper com o que Ihe é imposto como

realidade, da mesma forma, o aluno esté apto a subverter e a criar novas representacdes.

A respeito da relacdo estabelecida entre os pressupostos da Analise de Discurso e da
Teoria da enunciacdo esclarecemos que esta se fez viavel pela compreensdo em comum
acerca da heterogeneidade e da concepgéo de sujeito como efeito. Ambas teorias consideram
0 sujeito cindido por ndo coincidir consigo mesmo pelo fato da existéncia do inconsciente.
Paralelamente, os sentidos produzem-se pelo interdiscurso, ou seja, ha sempre um ja-dito ou
um discurso outro que figura no discurso enquanto propriedade fundamental da linguagem.
Na AD, é no “real do discurso”, enquanto lugar de dispersao e incompletude, que se
constituem o sujeito e o sentido. O real vem a tona justamente com a falha, com o furo na
linguagem, linguagem esta imperfeita, contraditdria, ndo coincidente nem consigo mesma,
nem com quem a enuncia. Nesse momento em que a falta ou mesmo o excesso das palavras
ecoa, evidencia-se a tentativa ilusoria do enunciador de controle sobre o seu dizer, nomeada
por Pécheux (1995) como esquecimento n° 2 que, de forma paralela, é descrita por Authier
(1998) como a reflexibilidade metaenuciativa, referindo-se aos comentarios ou as
reformulages do enunciador sobre seu préprio dizer. Assim, o deslize entre as formas para

nomear o real, na voz do enunciador, é entendido por n6s como a reflexibilidade que mostra,



na cadeia significante, a evidéncia da tentativa de controle sobre o dizer. Paralelamente a
isso, estabelece-se 0 esquecimento n° 1, da ordem do inconsciente e da ideologia que também
constituem o sujeito e o sentido, dando a ilusdo de que os sentidos se originam no préprio
sujeito independentemente de qualquer efeito exterior a linguagem, de ordem inconsciente ou

ideoldgica.

Com o objetivo de sintetizar as conclusdes a que chegamos, retomamos as questdes que

nortearam nossa pesquisa:

12 questdo norteadora: Que representacdes da lingua espanhola sdo feitas pelos

professores falantes nativos e ndo nativos do idioma?

a) No discurso dos professores falantes nativos de espanhol emergem as seguintes

representacoes:

e O espanhol € a lingua da identidade: A lingua espanhola apresenta-se com a qualidade de
LM do sujeito enunciador e representa sua identidade maior enquanto professor do

idioma.

e O espanhol é a lingua pragmatica: O espanhol serve como um instrumento de

comunicacdo Util a quem viaje aos paises em que se fala o idioma.

e O espanhol é a lingua franca do Cone Sul: A lingua espanhola representa a lingua franca

para o contato entre Brasil e os paises proximos em que se fala espanhol. Tem a fungéo de



“lingua que aproxima”, tanto brasileiros em solo hispano-americano, como hispéanicos em

solo brasileiro.

O espanhol é a lingua hegemdnica no Cone Sul: O espanhol ja representa uma nova
lingua hegemdnica. Para caracterizar a importancia e a expansdo do espanhol como LE,
vem a tona a lingua inglesa e estabelece-se o paralelo inglés/espanhol em funcdo da
imposi¢cdo que as move enquanto linguas hegemanicas.

O espanhol é a lingua estrangeira do brasileiro: Fundamentando-se na similaridade
entre 0 portugués e o espanhol, o enunciador considera o espanhol como a lingua
estrangeira ideal para o Brasil. Paralelamente ao inglés, atribui ao espanhol a qualidade

de lingua hegeménica.

b) No discurso dos professores falantes nativos de portugués emergem as seguintes

representacoes:

O espanhol é a lingua substituta da LM: O enunciador que ingressa na LE movido pelo
contexto sdcio-historico no qual o espanhol enquanto LE ““ganha for¢a™ — ancora-se na

LM transferindo o amor e o desejo de uma lingua para a outra.

O espanhol é a lingua imposta pelo Mercosul: O professor enunciador justifica a
expansdo e o valor atribuido ao espanhol pelo advento do Mercosul, negando qualquer

importancia linglistica ao ensino da lingua.



e O espanhol é a lingua do retorno a LM: Durante o processo de imersdo na LE, o
enunciador revé o lago afetivo e estruturante que tem com a LM e, inevitavelmente, num
movimento compensatério, volta-se sobre ela saturando “brechas” que compde a relagdo
sujeito/LM. O encontro com uma LE “parecida” — o espanhol — com sua propria lingua

propicia ao sujeito o retorno “feliz” a LM.

e O espanhol é a lingua substituta do inglés: Para atribuir significados ao espanhol, o
enunciador relaciona-o com sua LM e com o inglés. Enquanto tenta manter-se em
equilibrio com a LM, subverte e se contra-identifica a imposicao da lingua inglesa como

LE.

2% questdo norteadora: Que diferencas ou semelhangas existem entre as representacdes de

professores falantes nativos e ndo nativos de espanhol?

Apos identificarmos e nomearmos as representacdes dos professores de espanhol acerca
do idioma, encontramos algumas similaridades significativas como também algumas diferencas
marcantes entre elas. Entendemos, por vermos materializada na estrutura da lingua, que a
identidade maior do sujeito é a LM unida a sua nacionalidade. Entretanto, o sujeito de lingua
materna pode sucumbir aos conceitos classicos estabelecidos e, pelo contato intenso, em todos 0s
sentidos da palavra, com outra nagdo e outra lingua, subverteu o imposto pelo fato de ter e ver
sua identidade modificada. Falamos aqui, do professor que trocou de lingua materna quando em

sua identidade ja figurava a nacionalidade antes estrangeira.



Os dois professores enunciadores que tém o espanhol como lingua materna, valorizam e
atribuem ao espanhol, enquanto LE, a “qualidade de lingua materna”. De forma paralela, o
sujeito-professor que ndo tem o espanhol como lingua materna, tem a representacdo do espanhol
como lingua substituta da LM, transferindo todo desejo da LM para a LE. Ainda estabelecemos
uma relagdo de semelhanga a representacdo do espanhol enquanto lingua do retorno a LM, feita
pelos professores que ndo tém o espanhol como LM, que, em vista da semelhanga estabelecem o
retorno a sua lingua. O espanhol como lingua estrangeira do brasileiro é uma representacdo do
professor falante nativo também baseada na semelhanca entre as linguas. Assim, a lingua
estrangeira ideal para o brasileiro, enquanto uma lingua mundialmente franca, seria 0 espanhol.

Sintetizaremos a seqiéncia de relacdes de semelhanga estabelecidas até o presente

momento, entre as representacoes:

Tabela 1

Relagdes apoliticas de semelhanga

Professores falantes de espanhol Professores falantes de portugués
Espanhol lingua da identidade Espanhol lingua substituta da LM
Espanhol estrangeira do brasileiro Espanhol lingua do retorno a LM

Relacionamos entre si as representacdes dos professores falantes nativos de espanhol, de
lingua franca do Cone Sul e de lingua hegemdnica do Cone Sul, por entendermos que a qualidade
de franca, conforme significamos no referencial tedrico, encerra em si mesma caracteristicas
hegemonicas. Queremos dizer que o rétulo e a qualidade de franca condizem com interesses

politicos/ideolégicos, e portanto, hegemdnicos. A partir da relacdo estabelecida, partimos para



outra relagdo com a representacdo do professor falante de portugués: as representaces do
espanhol como lingua pragmatica, como lingua franca do Cone Sul e como lingua hegemdnica
condizem com a representacdo de lingua imposta pelo Mercosul. Queremos dizer que a
aproximacdo ou a qualidade de franca e a hegemonia que a promove, foram impostas, entre
outras possiveis razdes, principalmente pelo advento do Mercosul. Até aqui, percebemos que as
representacdes apresentam-se inter-relacionadas entre si.

Finalizando, problematizamos a representacdo do professor falante de portugués: o
espanhol representa a lingua substituta do inglés. Entendemos que se opera a negacao do sujeito
frente a lingua inglesa, como um fato de ruptura e conflito com o institucionalizado. Dessa forma,
0 espanhol, também pelo fato de ser “parecida” com a LM do sujeito enunciador, viria contrapor-
se a lingua legitimada como mais adequada e promover ao sujeito, o encontro com sua LM. Por
um lado, fecha-se um elo entre a representacdo do espanhol como a lingua que estaria mais apta a
substituir o inglés como LE, com as primeiras representacdes (Tabela 1), pela questdo da
semelhanca entre o portugués e o espanhol. Por outro lado, estabelece-se o elo entre tal
representacdo e as demais representacfes, de ordem politica, as quais representamos a seguir
(Tabela 2). Ocorre que a substituicdo do inglés pelo espanhol evidencia uma atitude de ruptura ao

politicamente institucionalizado.

Tabela 2

RelacGes politicas de semelhanca

Professores falantes de espanhol Professores falantes de portugués

Espanhol lingua pragmatica Espanhol lingua imposta pelo Mercosul

Espanhol lingua franca do Cone Sul Espanhol lingua substituta do inglés




Espanhol lingua hegeménica do Cone Sul

Dos quatro professores que participaram da pesquisa, trés atribuiram significados a lingua
espanhola, por um lado, contrapondo-a a lingua inglesa e, por outro lado, compatibilizando-a com
a lingua portuguesa. Somente um dos professores enunciadores ndao se contra-identificou com a
lingua inglesa, entretanto, atribuiu sentidos ao espanhol pela relagdo com sua LM - a lingua
portuguesa.

Podemos separar as representacdes dos professores de espanhol acerca do idioma, em
duas instancias: uma politica e outra apolitica. Se a lingua espanhola representa a LM para 0s
falantes nativos de espanhol e, se para os falantes nativos de portugués representa a lingua
substituta da LM ou a lingua “parecida” que promove o retorno a LM, entdo é coerente que se
designe o espanhol por lingua apolitica, ou seja, nesses termos encontrar-se-ia menos marcada
pelo politico e mais ligada a funcédo afetiva e a estruturacéo psiquica do sujeito com sua LM. Por
outro lado, as demais representacGes de lingua franca, de lingua pragmética, de lingua
hegemdnica, de lingua imposta pelo Mercosul e de lingua substituta do inglés, condizem com
uma lingua que problematiza questdes politicas, ou seja, move e é movida por interesses politicos

e ideoldgicos.

3% questdo norteadora: Que saberes das formacdes discursivas veiculadas nos cursos de
Letras encontram eco nas representacfes dos sujeitos participantes da pesquisa enquanto
professores de espanhol e o que elas sinalizam a respeito da producdo da identidade dos

professores?



Relembramos as discursividades a cerca do espanhol, que se veiculam nos Cursos de
Letras' a partir das quais formulamos as seguintes hipdteses para representa-las: lingua
pragmatica — a lingua que serve para a comunicac¢do, quando um aluno va viajar a um pais de
fala hispéanica e a lingua franca — a lingua que concorre com o inglés em termos de “a mais
falada” mundialmente, portanto carregada de caracteristicas hegeménicas, encontrando-se em
contato com o inglés dentro da universidade e “no mundo”, sendo que, dentro deste contato
opera-se uma situacdo de conflito entre tais linguas ditas hegeménicas. Encontramos uma estreita
relacdo entre tais hipoteses de representacdes e as representacdes que os professores participantes
dessa pesquisa teceram a respeito do espanhol, o que nos mostra que, de fato, o professor
formador de professores, ndao se limita a facilitar a aprendizagem da LE aos alunos, influenciando
diretamente no desenvolvimento de suas identidades e nas representactes que estes fazem da
lingua que estdo aprendendo.

Discursividades que circulam geralmente nos corredores das universidades que

demonstram que muitos alunos ndo s6 optam pelo espanhol, como renunciam explicitamente

1 Ver capftulo Secdo 1.2 A Respeito da Andlise de Discurso, Segdo 1.2.3 O Interdiscurso

ao inglés, atitude que consideramos como uma forma de ruptura e conflito com o imperialismo
lingliistico americano. De forma paralela, dos quatro professores que participaram da pesquisa,
reiteramos, trés opuseram-se explicitamente a hegemonia da lingua inglesa, sem que fossem
questionados a respeito dela. Ainda que tenhamos nomeado a representacdo do espanhol somente
de um professor como lingua substituta do inglés, fica evidente que quase todos, pela renincia ao
idioma inglés, compactuam com tal representagéo.

A metodologia em que se baseia o ensino de LE, o qual valoriza, acima de tudo, o
pragmatismo da lingua que se esta aprendendo — lingua pragmatica — e a qualidade de franca que

a caracteriza por concorrer com o inglés como “a mais falada” — lingua franca — encontra eco na



representacdo de lingua franca do Cone Sul, ou seja, a lingua que se fala quando “eles” vém aqui
e quando “n6s’ vamos l4. Tal representagdo, por sua vez, estd diretamente relacionada a
representacdo de lingua hegemodnica do Cone Sul, pois ambas carregam caracteristicas de
hegemonia, assim como a representacao de lingua imposta pelo Mercosul.

O que se evidencia, ap6s todas estas inter-relagdes entre as discursividades que se
veiculam nos Cursos de Letras e as representacbes que compreendemos nos discursos dos
professores de espanhol, é que, ainda havendo sutis diferencas, todos esses registros engendram-
se entre si e mutuamente se influenciam.

Apos toda a trajetdria do trabalho, das analises, das reflexfes, dos questionamentos e das
descobertas, compreendemos que a relacdo do sujeito professor de espanhol com o idioma, esta
diretamente relacionado as circunstancias socio/histéricas — incluindo ai instancias politicas e
ideoldgicas — e a sua subjetividade. O professor constrdi sua identidade enquanto tal, moldado e
influenciado pelo que lhe é posto de antemdo e por aspectos de seu inconsciente. No entanto,
mesmo com o que lhe é imposto, tem chance de subverter.

As representacdes que os professores tém do espanhol séo maltiplas, relacionam-se entre
si e por vezes se contradizem, apontando assim, para a constituicdo da formacéo discursiva sobre
0 espanhol enquanto um espaco de contradi¢do, heterogéneo e sem fronteiras delimitadas. O que
se evidencia é um sujeito que significa a lingua que ensina na relacdo com a lingua do outro, ou
seja, um sujeito que para significar sua identidade, seja qual for, na LM ou na LE, o faz a partir
da diferenca vacilando entre as posicOes de sujeito de LM e de sujeito na LE, sendo sempre
sujeito de linguagem que ndo tem uma Unica coincidéncia consigo mesmo pelo fato do
inconsciente.

Cientes de que as analises dos memoriais dos professores ndo se esgotam aqui devido a

grande quantidade de marcas que se mostram de forma mais ou menos explicita na cadeia



significante, e que o trabalho nédo se fecha num gesto finalizador, nossa intencéo é que sirva
como um meio para um maior entendimento da importancia de um questionamento critico

sobre a repercussao das representacoes dos professores em sua atividade docente.
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ANEXOS



ANEXO A - 12 Transcricao: professor falante nativo de espanhol

1) Através de um memorial oral, tente reconstituir os momentos mais significativos

referentes a seu envolvimento com a lingua espanhola:

Bueno, tu quieres que eu fale sobre como eu comecei / porque que ... / como foi
despertando para entrar no ramo de Letras né. / Bom / em primeiro lugar / vamos dizer / em
minha casa mis padres sempre foram bilinglies né / porque desde pequenos eles sempre nos
incentivaram para nds ter uma outra lingua nao s6 o espanhol né / como lingua materna / mas
também ter outra formac&o de linguas né / entdo e j& de pequena eu fui em escolas bilingles. /
primeiro foi uma escola / primeiro foi com inglés / era uma escola inglesa onde pela manha
tinhamos espanhol / nossa lingua materna / e pela tarde era inglés / certo? / mas depois de uma
circunstancia que houve ai eles decidiram passar no para o francés né / ja que nessa escola além
do francés tinha o inglés também. / Portugués no / o sea / o portugués vamos dizer la verdade / s6
comego haver portugués para assim quem quiser aprender realmente foi em... / quando comego o
Mercosul / vamos dizer / antigamente Ia ni se falava no portugués. Ta/ bom/ entdo é o seguinte /
ai nds / td eu sempre fui incentivada nesse sentido né e para dizer a verdade eu aprendi francés e
inglés. / Aprendi mais francés que inglés né me defendo bem apesar que hoje no nunca me
pratiquei nisso / né / em cambio diferente da minha irma que también tanto fala inglés como
francés né / e depois eu decidi ser professora porque sempre gostei / eu tive bons exemplos de
professores em minha vida apesar que nossa educacgdo foi muito rigida mas nos tinhamos
professores que eram...muito... abertos né / vamos dizer / me transmitiram ... me motivaram para
ser professora né e ai eu decidi seguir o curso de Pedagogia né. / Bom/ ai la parte toda esta de
quando comecei a fazer Pedagogia em que naquela época ndo existia a lingua estrangeira / o sea /
eu queria... existia 0 portugués e inglés e o portugués / mas eu queria algo mais eu hoje penso que
tinha que haver seguido o curso de portugués para aperfeigcoar meu portugués que eu nunca tive
aula de portugués eu aprendi 0 portugués na rua / 0 sea / em contato com as pessoas / atraves da
televisdo / através de leitura de livros / o sea / fui uma autodidata do portugués entende / 0 sea /
claro dentro da imersdo quando vim a morar aqui no Brasil né / entdo depois de tudo isto
também eu comecei a estudar em italiano / sou formada também na parte de italiano e estive
morando também para aperfeicoar-me na Italia né e sempre tive esse incentivo no momento em
que eu me formei aqui no Brasil em Pedagogia e fiz outras especializagdes tudo isso e comecei a
dar aula de espanhol que comegou na ... / minha primeira experiéncia foi em Gravatai uma
escola dando aula de espanhol / depois voltei para Rio Grande ai em Rio Grande me convidaram
para trabalhar na FURG como professora de extensdo entonces ai comecei a sentir mais gosto por
ensinar a minha propria lingua materna para o estrangeiro entende / entonces ai eu vi a
necessidade / né que eu veia asi o0 entusiasmo das pessoas de querer aprender o espanhol como
para poder relacionar-se quando se va a Uruguai e tudo isso / entonces eu me senti como um
instrumento né /o sea/ porque que iba a fechar / 0 sea / eu ter 0 meu conhecimento né e eu ndo
podia transmitir e ajudar os outros que gostariam de aprender a minha lingua materna / me
entende? / Entdo isso isso também me incentivou para seguir ser professora da area de espanhol
como lingua estrangeira né. / mas eu tinha uma preocupacao frente a isso ta e vou ser bem sincera



e bem aberta / a minha preocupacdo é a seguinte: / eu ndo tinha o Curso de Letras / eu sé tinha o
Curso de Pedagogia / apesar que te ensinam a ser professor né e entdo te da toda base / toda
postura didatica como tem que relacionar-te com os alunos / como preparar uma aula dentro todo
de uma linha construtivista / eu tive entdo essa formacdo. / Eu sempre tive essa linha humanistica
e construtivista e isso ai me .. / eu fiz muito cursos dentro dessa linha e isso lo que me ajudou
justamente para depois trabalhar dentro da area de espanhol / entende. /0 sea / minha
preocupacao era isso. / Ai/ eu falando com um professor que eu acho assim uma pessoa
extraordinaria que até hoje lo tenho muito presente, é o professor Gabian / Gabian / ta / que em
essa época era o chefe de departamento de Letras da FURG. / e falando com ele eu tava
comentando / olha eu estou querendo... / me encontrei nessa rama / eu estou gostando né e eu
acho que vou ser uma pessoa muito Gtil para ajudar aos professores que queiram ser professores
da area de espanhol de lingua estrangeira sé que tenho esta deficiéncia né / deficiéncia ndo diria
mas ... eu ... eu ndo podia porque eu tenho a lingua materna né eu no ... eu ndo sou desse estilo
entende porque tem gente que diz aaa eu tenho a lingua materna vou dando aula / ndo é assim /
nds temos que ter uma consciéncia no sé pedagdgica como também uma consciéncia linglistica
né / me entende / porque eu acho que ndo é chegar I4 e dar aula de lingua estrangeira porque sim
entende? / bom / entdo ele justo me estava falando isso: / porque tu ndo entras e faz um mestrado
e ai tu entras no campo da Letras e te vas aperfeicoando. / Ai eu gostei da idéia né / ai foi
quando decidi a fazer o mestrado em Linguistica Aplicada. / Também fui um pouco auto
didatica / vamos dizer / para preparar- me para o exame / eu tinha algumas nocoes e sabia quem
era Saussure e Chomsky e tudo isso / ndo sei se € mais 0 menos essa linha que tu... bom/ e ai
eu... eu fui preparando / ta / passei no mestrado e ai comecei a estudar / ndo s6 me conformava
com lo que me davam em aula sendo eu procurava mais afora entende para poder ... / e
conversava com pessoas né que estavam ja no ramo da parte de lingua estrangeira e ai eu
comecei a trabalhar e a estudar e aperfeicoar-me e tudo isso / e independente de tudo isso
continuei trabalhando na FURG entende / sendo... preparando para os professores de espanhol /
entonces procurava todo lo que aprendia no mestrado procurava entonces agora aperfeicoar-me
mais/ né. / E ... / bueno e depois de tudo isso eu ndo fiquei conforme porque eu pensava que
tinha que ser mais / o sea / aperfei¢coar-me agora no espanhol e ai eu decidi fazer Filologia
Hispanica para también / aquilo que usted estava falando al principio / o fato de nos estar dentro
de um pais donde néo se fala espanhol se fala l6gico o portugués / nés da lingua materna /
podemos realmente ir perdendo algumas raizes do espanhol / né / entonces eu decidi fazer
Filologia Hispanica para entrar também na area do espanhol e a0 mesmo tempo ficar um tempo
fora do Brasil para aperfeicoar melhor meu espanhol. / Porque queira que no vivendo aqui 26
anos / né / aqui no Brasil / a gente muitas vezes perde nossas caracteristicas.

2) Que importancia vocé atribui ao ensino do espanhol?

Todos nds sabemos que o espanhol empezd por um problema politico assim como toda
lingua estrangeira / né. / Se n6s vamos fazer uma retrospectiva do século XVI / espanhol foi o
bumba / vamos dizer / de toda Europa / por isso chama el século / el siglo de oro / que eles dizem

/ né / por uma questdo politica de relacbes e uma questdo de comércio / de economia / 0 espanhol



se foi extendiéndose e cada pais foi aprendendo / lo mismo que esta sucediendo hoje no Brasil /
no Uruguai e na Argentina / apesar que o espanhol se esta trabalhando mais em Brasil que el
proprio portugués em Uruguai e Argentina / porque eu tenho conocimiento / por exemplo / que
em Montevidéo que o portugués nao ta sendo ensinado dentro das escolas / sdo poucas escolas / é
a minima / entende? / Bom / entdo é o seguinte / eu acho que a importancia ... bom / eu acho
importante que aqui no Brasil se aprenda uma lingua / eu acho importante e muitas vezes me
questiono por que as escolas ndo sdo bilinglies aqui. / Eu ndo sei se em Sdo Paulo ou Rio de
Janeiro tem escolas bilingles. / Eu acho .../ eu vou resumir o seguinte / eu vou colocar ndo s6 o
espanhol / vou colocar a lingua estrangeira que eu acho importante uma lingua estrangeira / uno
ter outra lingua estrangeira por lo menos. / Porque isso nos ajuda a conhecer outras culturas / nos
ajuda a abrir mais nossas cabecgas / nos ajuda a tener um mapeamento / ndo sei se posso dizer
mapeamento mais linglistico em nossas comunicagdes / em nossa forma de expressar-nos /
entende / eu penso nesse sentido. / Porque queira que no quando uno sabe mais de uma lingua
tem uma visdo mais ampla do que é a vida / né / do que é o mundo. / Quando falo mundo falo
mundo em geral / tanto o aspecto de relacdo humana como linguistico / como cultural / como
socio / como todo / entende? / eu relaciono é nesse sentido. / Entdo eu acho hoje importante
Montevidéo / eee Montevidéo! / perddn / espanhol aqui no Brasil / justamente por questdes de
relacdes / para poder entender melhor os turistas quando vem aqui né / tener uma lingua mais de
aproximacdo / eu vejo nesse sentido / ndo sei na parte ... / € que eu ndo me restrinjo s6 ao
espanhol / sabe / eu acho asi / uma lingua estrangeira... / sabe / tem gente asi: / o espanhol é
importante pra ... / t& / mas s6 o espanhol?/ e quem mora em uma regido vamos dizer de
colonizacdo alema / vai ensinar o espanhol ndo vai ensinar alemédo? / eu acho asi que primeiro ... /
ou uma colonia italiana se ta todo mundo se falando aaa... vamos dizer a variable / a

caracteristica mais do italiano porque ndo ensinar o italiano ai nessa regido / entende / eu sou



dessa idéia / né / e ndo fazer uma manipulagdo como se fez com o inglés / inglés hoje tomou
conta de tudo / por qué? / porque foi manipulado tudo isso / ndo sei se posso dizer a palavra
manipulado mas eu acho que estamos caindo / com o espanhol estamos caindo no mesmo que
estamos fazendo com o inglés / e ndo estamos oferecendo mais a nossos alunos para sua
formacdo de ser humano / de ser profissional para escolher outras linguas / porque cada um tem

sua facilidade (...).



ANEXO B - 22 Transcrigdo: professor falante nativo de espanhol

1) Através de um memorial oral, tente reconstituir os momentos mais significativos

referentes a seu envolvimento com a lingua espanhola:

Eu tinha seis anos (...) e fomos para Mendonza / Argentina que é a cidade do meu pai /
por problemas de satde do meu pai eu fui com seis anos / eu achei interessante a vida ndo é?/ a
minha vé sair com seis anos do Uruguai e eu fui com seis anos pra Argentina / interessante. / E ai
eu fui falando todo portugués eu me lembro eu tinha uma producéo perfeita no portugués de uma
crianga com seis anos / e eu cheguei em fevereiro na Argentina 1968 e em margo comecei 0
primeiro grau sO que eu ndo sabia nada assim / eu me lembro eee fleches assim do meu do meu
primeiro grau / ndo me lembro quase nada deve ter sido muito dificil pra mim porque eu devo ter
apagado assim acho eu né / e alguns fleche assim / por exemplo / eu entrando na sala de aula o
lugar assim / as escadas e sentada na sala de aula a professora me perguntando uma coisa e todo
mundo virando pra mim a ver se eu entendia / né / entdo isso eu me lembro assim / quer dizer que
eu n&o tinha uma boa producgéo e nem poderia ter que eu cheguei em fevereiro e em margo
comecgou o primeiro grau né mas no final desse ano eu me lembro que foi uma expectativa /
assim / todo mundo achava que eu néo ia conseguir e consegui passar a primeira serie e ... / talvez
foi entrando que eu ndo me lembro assim como entrou o espanhol s6 que pra minha vida o
espanhol € minha lingua materna / é interessante / € a minha identificagdo com tudo / né / por
que a lingua é o instrumento da tua forma de ser / da tua cultura / do teu olhar da vida / e eu me
encontro que lingua espanhola é isso ai pra mim/ o portugués eu gosto muito / eu gosto muito do
Brasil ndo penso em voltar para a Argentina / sempre digo o Brasil € um lugar muito bom pra se
viver eu peguei 0 amor pelo Brasil pela minha mée / minha mée foi me passando com leite /
como diz Juan Manuel Serrat “com la leche tibia” né? / um amor pelo Brasil / mas eu ... / eu
tenho tracos muito fortes argentinos e além disso / do meu dia a dia do meu fazer / por exemplo
com o meu filho eu tenho um filho de cinco anos / eu me dou conta que eu crio ele a maneira da
Argentina / muito rigido / né / eu falo coisas com ele bem argentina sabe / eu conto um dois trés
pra ele isso € argentino / né / eu so falo em espanhol com ele / foi um eleigdo que eu fiz e ndo me
arrependo porque eu me dei conta depois de dois anos que eu ndo sei nada de crianga do
argentino eeee é portugués, por exemplo em espanhol quando tu queres falar com o teu filho para
que ele faca.../ Tae aientdo eu eu vim pra ca em 89 ja com toda lingua formada / formada em
professora de castellano ii e vim pra tentar um novo trabalho porque eu fiz todo primeiro grau /
segundo grau e universidade la / depois eu fiz especializacdo aqui e mestrado aqui. / Ai eu vim
pra ca ja com a lingua/ lingua materna falando espanhol e professora de lingua espanhola como
pra lingua materna / eu fiz um curso de extensdo la sobre linguas estrangeiras.... / Ai eu vim pra
ca em 89 por problemas econdmicos por que la estava ruim ou seja / 0 que teve agora / esse
problema ali / isso vem se arrastando desde 1989 entdo ja tinha comegado 14 horrivel / depois
veio a inflagdo 14/ 90 / e e ai eu vim pra dar aula mesmo / s6 que me encontrei que aqui o
campo era vasto porque néo tinha nada mais ao mesmo tempo ndo tinha nada oferecido pra gente
trabalhar / né / porque ndo tinha o espanhol mas também ndo tinha érgdos que oferecessem o
espanhol né / ndo tinha bibliografia / eu tive que fazer umas apostilas pra dar aula e essas
apostilas viraram livro depois né foi bem interessante. / Comecei a dar aula assim particular



depois comecei a dar aula bem pouquinho assim uma hora por semana e assim foi / foi indo / foi
indo e eu me apaixonei por dar aula de espanhol como LE foi um (?) / eu me apaixonei / porque é
outra forma de ver a lingua / tu comega a enriquecer a tua propria lingua por que tu comeca a
estudar mais / tu comeca a ver detalhes / tu comega sempre / sempre eu estou fazendo analise
contrastiva / né / e isso me levou a que eu observasse que o meu aluno tinha problemas / aqueles
problemas pontuais / bom e agora / dar aula de espanhol pra mim é muito legal / cada vez é
melhor assim / eu vejo as pegadinhas das linguas / eu vejo a cultura eu passo muito pro meu
aluno assim 6 / ndo é somente lingua é cultura / é pensamento é subjetividade / né / entdo cada
vez eu fico mais ..../ quanto mais eu conheco portugués mais eu consigo fazer essa ponte. / Eu me
identifico / adoro o espanhol / tanto é que eu sé falo em espanhol com meu filho / todo tempo /
decidi isso entdo as brincadeiras sdo em espanhol / eu nem sei / ele me ensina as brincadeiras em
portugués é muito engracado / tem 5 anos. / Entdo eu acho assim / a lingua espanhola é minha
lingua materna / é a lingua com a que eu me identifico / com a que eu tenho intimidade / é com a
lingua espanhola / eu falo portugués eu sinto o espanhol / e na sala de aula eu acho que eu passo
isso pro meu aluno porque eles / as expressdes que eu uso eles saem dizendo / né / brincam
comigo / e eles véem assim / eles sentem / eu consigo passar essa empolgacdo com o idioma / né
/ e trato de melhorar. / Eu tive professores muito bons de lingua castelhana e eu me dei conta que
eu sempre tendi a explicar as coisas eu gostava disso .../ isso eu me dei conta e ai depois eu sai do
segundo grau e digo bom /o que eu fago? / e ai eu tinha uma amiga minha / essa Virginia que
gostava também / e ai vamos fazer / vamos fazer / e me interessei e comecei e amei assim / adorei
/ mas é diferente de dar a lingua para materna / lingua materna que LE / né / eu hoje eu gosto
muito mais de dar espanhol pra LE que castelhano pra LM. / Até o interesse do aluno é como se
dar portugués e LE / né / o professor que da portugués ele encontra um grave problema que o
aluno ndo tem muito interesse pela lingua / porque ele ja sabe / uma lingua que ele domina / entédo
tu tens que fazer umas aulas altamente interessantes pra cativa-lo. / E a LE nédo / ele ja vem
predisposto porque ele j& entra com carinho / né / que fazer? / entdo € diferente / e outro assim /
como tu explicas a lingua / por exemplo / a gente ndo pode ficar pensando que a lingua vai ser
produzida perfeitamente / entdo tu tens que ter uma expectativa diferente / tu tens que ter
metodologia diferente sempre buscar ser 0 mais pratico possivel nas regras. / L4 tu explica uma
regra e ele entende perfeitamente / aqui tu tens que dar um incremento / tens que dar exemplos
porque ele ndo entende muito bem essas regras / porque nao é o que ele escuta dia a dia / entdo
ndo é ébvio pra ele / entdo sdo / é dois / duas formas diferente de ser professor / gosto mais dessa
/ da LE.

2) Que importancia vocé atribui ao ensino do espanhol?

Eu fico com pena que o brasileiro ndo se de conta que a lingua dele é muito rica / mas
muito pouco falada no mundo e ele tem uma grande chance aqui no sul de viajar oito horas e
estar num pais que se fala espanhol. / E espanhol hoje é o primeiro / é o segundo idioma mais

falado no mundo / o primeiro é o mandarim / chinés / isso falado por dados / e 0 segundo € o



espanhol porque ele é o mais falado porque tem mais pessoas no mundo que falam lingua
materna ai o terceiro € o inglés / porque o inglés ... ele ¢ mais comercial / como LE ele é mais
falado / mas como LM ele é o terceiro / entdo eu acho que o Brasil se se desse conta que ele
precisa de uma LE pra se comunicar com o mundo e que o espanhol pra ele é muito mais pratico
e ele vai ser bem servido / vamos dizer / com essa lingua / ele seria / ele se encaixaria mais
rapido no mercado mundial e isso eu tenho / por exemplo ontem defendeu um aluno orientando
meu e da prof (...) / que ele é do exército se forma agora de secretério trilinglie e ele mostrou a
importancia de dominar as duas linguas / inglés e espanhol / para o exército brasileiro para as
missdes da ONU / tu vé / ele mostrou com documentos / que os documentos todos da ONU no
frente / nas missBes de paz da ONU sdo todos em espanhol o em inglés. / E que eles 14 / no
momento da acdo das missdes eles falam so inglés ou espanhol / sdo as duas linguas que eles
usam para a comunicacgdo / entdo se o Brasil for / esta la / ndo saber o espanhol ou o inglés ele
ndo consegue fazer a missdo. / SO para te dar um dado / sem tirar a a o interesse do aluno / o
aluno se apaixona mais rapido pelo espanhol que pelo inglés. / Entdo acho que ele seria / ndo
somente saberia uma lingua como tambéem estaria servindo as expectativas dele na comunicacao
ndo é / acho que € isso / ndo sei se ficou ... amo espanhol / me encanta espanhol quando estoy em
casa escucho mucho en espanhol / sobes no meu carro s6 da CD em espanhol / eu gosto muito
assim fico maravilhada quando escuto alguém / alguma expressdo assim / mas gosto muito do
portugués / adoro o Brasil adoro o Brasil / eu gosto muito / é meu pais de adogdo mesmo eu

sendo brasileira o pais de adocéo é o Brasil.



ANEXO C - 32 Transcricdo: professor falante nativo de portugués

1) Através de um memorial oral, tente reconstituir os momentos mais significativos

referentes a seu envolvimento com a lingua espanhola:

Acho que sdo duas coisas que tem que / que da para separar / um € o interesse pela lingua e o
outro é o interesse em ser professor neste caso da lingua / Pra mim o interesse pela lingua
mais / mais profissionalmente / ele surge com a oportunidade do curso na universidade entéo
/ eu digo porque gue eu vim para a universidade para o curso de de espanhol / Ahh /em
noventa / acho que foi em 94 que comegou o curso aqui na universidade na UFPel a primeira
turma entdo iniciou em 94 / e eu iniciei com essa turma / nessa época tinham sido criados dois
cursos / era o curso de espanhol e o curso de informatica e eu preferiria informética na
verdade na época entretanto informética era de dia / espanhol era de noite entdo ja’comega /
iii embora aparentemente tenha opg¢éo eu néo tinha opgéo porque eu tinha que trabalhar /
entdo ndo era uma opcao estudar de dia ou de noite /eu s tinha a opgéo de estudar a noite e
também ndo era opcdo estudar espanhol ou qualquer outro curso noturno era a opgao de
estudar qualquer curso noturno que oferecesse uma universidade publica e gratuita / entdo
as opgoes na verdade sdo relativas na medida em que nédo tinha condigdes de optar por uma
universidade particular e ndo tinha condic¢des de optar em néo trabalhar e estudar de dia ou
conseguir um trabalho a noite que ndo era muito facil / ent&o por fim / nas opgdes /
universidade publica e gratuita / eu optei pelo espanhol / Antes de eu vir para a universidade
eu j& trabalhava com educacao / entdo espanhol era apenas o tema / o contetdo / entdo por ai

eu vim ser professor / e espanhol por acaso. / Ao entrar para o curso de espanhol eu comecel



a buscar todas as relacdes e todas as raizes que poderiam me sustentar e manter o gosto pela
... por aquilo que eu tava fazendo / entdo uma das coisas que ... / que eu ja tinha
anteriormente era contato com pessoas falantes de lingua espanhola de que eu tinha
excelentes lembrancas / entdo ao estudar espanhol me trazia assim a possibilidade de ... / e
me evocava uma realidade que eu tinha / da qual eu tinha boas lembrancas / entdo espanhol
passou a ser uma realidade boa pra mim / entdo pra mim isso é importante / que a minha
profissdo fosse algo que eu me identificasse e ... / de forma agradavel. / Bom / em relagéo a
area de Letras pramim € é ... particularmente também € muito excelente porque eu sempre
gostei de escrever e particularmente de discutir o que que a pessoa / 0 que o discurso / a
analise do discurso / eu gosto de perceber o que que esta escrito / 0 que que esta dito / e como
esta escrito / e como esta dito / entdo eu gosto da ... da lingua. / E na minha juventude /
especialmente na escola de segundo grau / eu fui um apaixonado pela lingua portuguesa. /
Entéo todas essas coisas iam somando né /e eu .../ tudo que /todo meu gosto pela lingua
portuguesa eu transferi para a lingua espanhola / e todo meu desejo de saber coisas na lingua
portuguesa eu transferi para a lingua espanhola e toda minha simpatia por textos escritos e
discursos falados eu joguei tudo isso para o espanhol / e todas as lembrancas positivas que eu
tinha de pessoas falantes de espanhol eu joguei tudo isso / quero dizer / entdo eu criei uma ...
uma ... criei ndo! / eu juntei toda sustentac¢éo positiva pra realmente perceber o quanto / pelo

menos / 0 espanhol passou a ser o concentrador desses aspectos positivos.

2) Que importancia vocé atribui ao ensino do espanhol?



Na época que eu escolhi o curso de espanhol foi uma questdo meramente de mercado. / Em 94
... I mais adiante fui saber / né / quer dizer / fui saber explicitamente / muito embora ja
desconfiava desta / desta situacdo: / o espanhol foi criado na universidade como pressao
politica pela criacdo do Mercosul / entdo na época / em 94 / o Mercosul ainda era / estava
sendo bem badalado / entédo a ... a ... importan... / eu vim a estudar por uma mera
possibilidade de ter uma profissao que estaria bem e por causa do Mercosul e essa motivagao
também profissional / enfim / pra eu ter uma seguranca do trabalho é uma é uma justificativa
gue garantiu o espanhol durante bastante tempo / tem garantido o espanhol / e tem inclusive
muitas vezes justificado a implantacéo do espanhol ndo por importancia linglistica nem por
relacfes académicas / mas meramente por questdes de mercado né / entdo a importancia do
ensino do espanhol nas escolas ainda se deve a uma questdo em grande parte de mercado / e
nao por questdes linglisticas. / Agora / quanto ao estudo do espanhol do ponto de vista ... do
ponto de vista da propria lingua me parece bastante interessante na medida em que é uma
lingua latina e eu particularmente passei a aprender muito mais o portugués estudando
espanhol e...e... me obriga bastante / pelo menos ainda hoje / me obriga bastante refletir
sobre a lingua portuguesa pelo fato de ser uma lingua bastante parecida / entdo do ponto de
vista linguistico eu acho bem interessante / claro / como qualquer lingua estrangeira ajuda
toda na estrutura cognitiva da aprendizagem / uma lingua sempre é ... é interessante. / Agora
eu acredito que a importancia do espanhol hoje / hoje nas escolas como é visto € meramente a
questdo do momento por Mercosul / porque afinal de contas dizer que o Brasil é o Gnico pais
que fala portugués na America desde 1500 / é isso? / entdo ndo é a explicacdo para isso /
mas hoje tem um diferencial que é o mercado comum donde se imp&e um intercambio que /

né / certamente as empresas tém interesse que seus funcionarios consigam se comunicar.



ANEXO D - 42 transcricdo: professor falante nativo de lingua portuguesa

1) Através de um memorial oral, tente reconstituir os momentos mais significativos

referentes a seu envolvimento com a lingua espanhola:

Na verdade eu nem tinha pensado em ser professora / em vim morar em Pelotas / eu sou
de S&o Sepe / perto de Santa Maria / eu vim de 14 pra ca para estudar Direito / entdo como eu
perdi as inscri¢des da federal eu vim me matricular no Curso de Direito ai pensei ndo vou
esperar mais um ano e vou entdo me matricular em Letras / algo proximo / Letras até tem alguma
coisa a ver / e ai me matriculei / bom ai passou um ano e ndo me interessei muito / eu tive na
verdade nos primeiros semestres as disciplinas que na época nao eram disciplinas do Curso de
Letras eram mais assim umas da pedagogia que a gente tinha / que agora eu nem me lembro o
nome / sei |4 sobre o ensino / legislacéo / as religiosas/ entdo ndo me interessei mas enfim / tava
estudando / e depois houve uma greve bastante forte na Federal / no ano seguinte acabei ndo
fazendo o vestibular / tive umas disciplinas e me matriculei em portugués / néo vi que era algo
que eu queria mas tampouco era algo tdo horrivel assim / eu achava interessante mas eu ndo me
sentia professora / ndo me via professora / ai mais tarde eu entdo eu tinha que optar entre inglés e
espanhol / e ai eu optei pelo espanhol / inglés jamais / porque eu optei pelo espanhol? / Algum
interesse um dia essa lingua me ... algum dia eu tive / me chamou a aten¢do me lembro assim no
meu ensino médio / no terceiro ano nos tinhamos inglés no primeiro, no segundo e no terceiro / e
no terceiro a professora levou alguns textos em espanhol pra aula e ela disse que / bem assim: / se
alguém quiser hoje fazer alguma coisa com esse texto de espanhol / faga / ai eu fiquei lendo
assim / achei / achei interessante / mas que legal é bem facil de entender / tu vés! / no final do
ensino médio que eu fui ter um contato / olhar assim um texto em espanhol / mas nada que
tivesse me marcado depois nunca mais pensei na lingua espanhola / talvez isso ficou no meu
inconsciente / mas nunca mais / ai quando eu tive que optar entre inglés e espanhol / optei pelo
espanhol / por que eu optei pelo espanhol? / Nao pensei no momento / acredito eu que porque
achava que o espanhol era mais interessante que o inglés que era mais facil / ee ndo me lembro no
momento mas enfim inglés eu sabia que eu ndo queria / entdo optei pelo espanhol e ai que
aconteceu / comegou a acontecer meu envolvimento / eu comecei a estudar espanhol e comecei a
gostar muito da lingua / gostar muito da cultura / ee comecei dia a dia a ter mais interesse pela
lingua espanhola ee de repente eu segui estudando a lingua portuguesa mas nunca me chamou a
atencdo / ndo me atraia muito e espanhol sim cada vez fui gostando mais / ee quando eu terminei
0 Curso de Letras eu percebi que eu queria ser professora de espanhol e ndo pensava mais em
direito até entdo eu pensei agora quando terminar essa greve eu vou voltar e vou fazer direito ee
/ s6 que depois que eu comecei a me envolver com o espanhol, comecei a gostar muito e ndo
pensei mais no curso de direito / com o espanhol eu comecei a me interessar mais pelo portugués
porque eu gostava de comparar a gramatica e via / olha que interessante isso é igual / é
praticamente igual / muito parecido / também por outro lado eu via / aqui esta a diferenca mas é
pequena ndo é tanta / tdo grande / e ai eu realmente me interessei muito pelo espanhol quando sai
da universidade / no ano de 95 eu senti que eu queria ser professora de espanhol / e fiz concurso /
aa nao fiz pro portugués eu fiz pro espanhol e passei / tirei primeiro lugar tirei primeiro lugar



inclusive no concurso do estado / aa depois acabou que ndo me chamaram naquele ano e ndo
chamaram ninguém / foi um concurso assim um pouco estranho até era uma questao assim de
...enfim de entrar com um processo contra o estado / que ninguém foi chamado eu sabia eu
deveria ter sido chamada se eu ndo fosse nenhuma aluna nenhuma teria sido e as outras eram
minhas colegas eu sabia quem estava na lista / ndo fomos chamadas e eu fiz um préximo
concurso e nunca pensei em fazer pra portugués fiz pro espanhol de novo / ai depois sim acabeli
assumindo e ai naquele ano que eu me formei em 95 eu tive uma oportunidade de ir pro Chile, ai
eu tenho um tio que ele é padre .....e fiquei I& dois meses e pouco estudando e ai voltei feliz da
vida e fiz muitos amigos & e meu envolvimento comecou a ser cada vez mais continuo com o
espanhol / logo naquele ano em 95 que eu me formei / 96 eu fiz...eu... / na verdade 95 mesmo eu
fiz a prova do mestrado / 96 eu fiz a prova do mestrado / 96 eu comecei a fazer o mestrado e ai
neste ano eu claro ja tinha vindo do Chile / comecei a trabalhar também aqui na universidade e
entdo comecei a participar de varios intercAmbios como a Espanha porque a universidade tinha
intercambios, os professores podiam fazer projetos e pedir doutorandos para virem estudar
lingua, compartilhar... com os estudantes daqui.... na verdade gosto muito do espanhol / gosto do
que eu faco / eu ndo consigo me imaginar assim dando aula de portugués / talvez até faca isso
mas / ndo sei / é tdo interessante / tdo motivador dar aula de espanhol eu acho que os alunos se
interessam muito / eu gosto muito ndo me importo com o tempo / sou capaz de ficar mais sabe
se eles precisam eu fico até as 11 porque pra mim ndo é dificil entdo eu realmente me vi assim
professora de espanhol / é assim que eu me vejo / as vezes me canso um pouco / acho que / puxa
eu deveria fazer um concurso pra outra coisa porque eu ndo agliento mais tanto corrigir / a
viagem que eu me sinto pra la e pra ca / e essas disciplinas que as coordenadoras de curso nao
tem muito respeito e te ddao assim disciplinas que tu nunca tiveste.

2) Que importancia vocé atribui ao ensino do espanhol?

Porque ¢é importante o espanhol? Eu vejo ensino do espanhol muito importante em
primeiro lugar com € importante o ensino de qualquer lingua / mas eu diria que o espanhol pra
nds € muito mais sobretudo aqui no sul por que nds temos uma proximidade ndo so linglistica
que ai em termos de portugués e espanhol e em termos de Brasil mas aqui no sul nés temos além
da proximidade linglistica que diriamos ainda é mais proxima porque nés temos termos nossos
préprios daqui né que sdo muito semelhantes aos termos dos falantes dos paises vizinhos e
também a proximidade geogréafica porque nos temos muito contato com falantes do Uruguai e da
Argentina / nas nossas escolas eu sei porque eu trabalho no estado / é seguido eu tenho estudante
que veio / por exemplo / ou veio de Rocha Uruguai ou veio de alguma cidade vizinha / Rio
Branco / entdo é bem comum / por exemplo no dom Jodo Braga que agora eu estou de licenca
mas tirei licenca agora no segundo semestre é muito comum que em cada turma ter um no
minimo que é / que veio de a4 / com a familia / que estd morando aqui ou primo de alguém que
vai a escola e as vezes se comunica e esse aluno te apresenta entdo eu vejo que é muito
importante porque é significativo né normalmente pro estudante porque eles ouvem um espanhol
/ alguém est4 ali esta incitando a comunicacdo e vejo também importante pela propria / digamos
/ é o significativo que é o espanhol hoje no mundo / pela gama de estudantes interessados / s6
nos EUA é vamos dizer assim que deixando por pouco 50% dos estudantes universitarios estao
estudando espanhol vamos dizer / isso 0 minimo / mais do que isso talvez / agora nao tenho os
dados certo mas sei que € uma quantidade assim que chama a atencdo de estudantes interessados



por aprender o espanhol / eu comecei por 0s Estados Unidos mas ai nos vemos também outros
paises que o espanhol vem crescendo até na propria Alemanha / na Franga se comunica
facilmente falando em espanhol / eu tenho amigos que véo / ndo falam francés e falam espanhol e
entdo acho importante também pelo fato das nossas raizes né serem raizes ... aa/ as mesmas
raizes / porque o portugués surgiu na Peninsula Ibérica / do galego portugués e ai nds entdo aaa
com a evolugdo desse galego portugués surgiu o portugués de Portugal e como conhecemos a
historia / a nossa lingua portuguesa mas enfim / essas linguas nasceram no mesmo espago
geografico / na Espanha / que ai nasceu o espanhol / 0 galego portugués e o cataldo né / entdo nos
temos realmente afinidades que sdo profundas / né / fortes afinidades / entdo por isso eu vejo
muito importante o ensino do espanhol e para o estudante eu vejo que € isso/ porque ele vai
escutar pessoas falando espanhol / ele vai como é o aprendizado de qualquer outra lingua
aprendendo essa lingua estrangeira / o espanhol / ele vai ter mais oportunidades eu penso assim/
oportunidades talvez até de emprego/oportunidades de integrar-se mais a cultura da lingua meta /
porque a lingua é / vamos dizer assim / um instrumento de integracdo e sem contar que o estudo
da lingua espanhola ele podera acredito eu favorecer o aprendizado da propria lingua portuguesa
e das outras disciplinas né /porque se € um ensino bem dirigido / significativo / esse aluno é vai
aprender a formular hipéteses e talvez que a sua lingua materna e as outras disciplinas sejam
muito restritas e a lingua estrangeira o espanhol especificamente que é da qual nos estamos
falando vai proporcionar a esse aluno eeee se poder refletir /tornar-se cidaddo atuante na
sociedade e no meio onde ele vive / porque? o ensino da lingua estrangeira sabemos que cada vez
/ que é muito importante porque o estudante consegue vamos dizer assim desenvolver o
raciocinio pra fazer outras ciosas na lingua materna / na prépria matematica na fisica / na quimica
porque se ele tem essa capacidade de raciocinar os horizontes dele sdo ampliados.
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