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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo geral verificar a relacdo entre forma e significado
na percepgéo do input oral e escrito por parte de aprendizes brasileiros de inglés como L2.
Para isso, avaliou-se o papel desempenhado por duas variaveis independentes — saliéncia
adverbial e saliéncia morfol6gica — no processamento do input da L2. O corpus utilizado
foi composto por um total de 38 sujeitos, adultos com idades entre 18 e 40 anos, dos quais
36 sdo aprendizes brasileiros de inglés como L2, alunos de uma escola de idiomas de Santa
Maria, RS, e 2, falantes nativos de inglés, sendo que os 36 aprendizes foram divididos em
dois grupos experimentais — menos proficientes e mais proficientes — a partir dos
resultados obtidos em um teste de proficiéncia, e 0os nativos formaram o grupo de controle.
O trabalho da coleta dos dados ocorreu a partir da aplicagdo de dois instrumentos, um
Teste de Julgamento de Gramaticalidade e um Recall Test. A analise dos dados deu-se a
partir da verificacdo dos indices de acerto e ‘erro’ cometidos pelos 36 informantes
participantes dos dois grupos de aprendizes nos dois niveis de proficiéncia. Os resultados,
em suma, indicam que a presenca do advérbio temporal na frase teste facilitou o
processamento das frases presentes no input principalmente no caso dos aprendizes em
nivel menos proficiente de aprendizagem. Além disso, verificou-se que, em geral, a
presenca da saliéncia morfoldgica nas frases teste ndo parece ter sido significativa para um
maior indice de acertos nos resultados obtidos. Finalmente, observou-se que, em ambos 0s
testes, os aprendizes em estagio menos proficiente obtiveram indices menores de acerto do
que aqueles participantes da amostra que se encontravam em nivel mais avancado de
proficiéncia.Finalmente, evidenciou-se que a diferenca entre 0s percentuais de acerto
obtidos pelos participantes da amostra em cada um dos niveis de proficiéncia foi maior no
Teste de Julgamento de Gramaticalidade do que no Recall Test, conformando a previsdo de
qgue normalmente os aprendizes possuem maior dificuldade no desempenho de tarefas

envolvendo habilidades de producéo do que de recepcao da lingua.



ABSTRACT

This dissertation aimed at verifying the relationship between form and meaning in
the oral and written input perception in both less proficient and more proficient Brazilian
learners of English as a Second Language (ESL). In order to do so, the role played by two
independent variables — adverbial and morphological salience in the processing of the input
in the SL — was evaluated. The corpus was build out of a total of 38 subjects, all adults
with ages from 18 to 40 years old, from which 36 are Brazilian learners of ESL, students
from a language school in Santa Maria, RS, and 2 of them are native speakers of English,
taking into consideration that the 36 learners were divided into two experimental groups
less proficient and more proficient learners — considering results obtained in a proficiency
test, while the native speakers belonged to the control group. The collecting of data
involved the use of two instruments, a Grammatical Judgment Test and a Recall Test. The
data analysis was done through the verification of the number of correct responses and
errors made by the 36 participants from both groups of learners in the two levels of
proficiency. The results, in sum, indicate that the presence of the time adverb in the test
sentence made it easy for the subjects to process the sentences presented in the input,
especially for the students in the less proficient level of learning. In addition, it was
possible to verify that, in general, the presence of the morphological salience in the test
sentences seems not to be relevant for a higher score of correct responses within the
obtained results. Besides, it was observed that in both tests the less proficient learners
obtained lower scores of correct responses if compared to the other students that were
participating in the same experiment, the ones with a higher level of proficiency. Finally, it
was evidenced that the difference between the percentages of correct responses obtained by
the participants in each of the proficiency levels was greater in the Grammatical Judgment
Test than in the Recall Test, which confirmed the prediction that learners normally possess
greater difficulty in developing tasks that involve production skills than in performing
tasks that involve language reception.



INTRODUCAO

O presente estudo teve sua origem a partir de leituras e discussdes realizadas na
disciplina de Tdépicos em Aquisicdo de Segunda Lingua, no Curso de Mestrado em Letras
da UCPel, bem como de reflexdes decorrentes de minha experiéncia como professora de
Lingua Inglesa. Nesse sentido, paralelamente as leituras realizadas enquanto mestranda da
UCPel, minha atividade docente tem me colocado frente a grupos de aprendizes em
diferentes niveis de proficiéncia, fato que me tem ofertado a possibilidade de presenciar a
qualidade das producbes — output — dos alunos a partir das informagfes — input — que
recebem, na maioria dos casos exclusivamente, durante as aulas. Refletindo, pois, sobre de
que forma melhor contribuir para que meus alunos, aprendizes de inglés como segunda
lingua (L2)*, pudessem atingir niveis mais altos de proficiéncia, superando as dificuldades
que, comumente, apareciam no momento da producdo da linguagem oral ou escrita, alguns
questionamentos despertaram meu interesse.

Nesse contexto, dentre as inimeras dificuldades demonstradas pelos aprendizes,
despertou particular atencdo o emprego de certas flexdes verbais, tais como o ‘s’ na 32
pessoa do singular do Simple Present e 0 morfema ‘ed’ na marcacdo de Simple Past no
inglés, dado que os problemas com o uso de tais marcadores morfolégicos parecem
permanecer, mesmo depois de varios semestres de trabalho em que atividades na sala de
aula tenham como foco a exposicgéo a diferentes tipos de input — oral e escrito —, bem como
a instrucéo, envolvendo o correto emprego de tais estruturas.

Assim, os estudos acerca do papel do input na aquisi¢do, mais especificamente, a
respeito do modo com que aprendizes de uma L2 processam a conexao entre forma e
significado (form-meaning connection - FMC) no input a que eles estdo expostos, séo a
fonte inspiradora da andlise realizada no trabalho de pesquisa que deu origem a presente

! Seguindo Ellis (1994), ndo faremos distingéo entre os termos L2 (segunda lingua) e LE (lingua estrangeira),
dado que, na presente dissertacdo, nosso foco de andlise centrar-se-a nos aspectos cognitivos do processo de
aquisicao de uma L2.
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dissertacdo, que teve por base as abordagens teoricas propostas, principalmente, por
VanPatten (1990, 1993, 1995, 1996, 1998, 2002, 2004a e b)? e por Schmidt (1990, 1995,
1996 e 2001), em sua Hipotese do Noticing.

E importante aqui ressaltar que, para Van Patten (2004a), o termo “forma’ refere-se
as flexdes verbais e nominais bem como as palavras funcionais (determinantes, particulas,
etc.) que fazem parte de uma lingua, enquanto que ‘significado’ é definido pelo autor como
todas as informacdes relacionadas a referéncia semantica concreta ou abstrata, bem como
significados pragmaticos e sociolinglisticos presentes nos enunciados. Desse modo, o
estabelecimento da conex&o entre forma e significado, por parte do aprendiz, consiste da
percepcao da forma particular que designa um determinado significado, ainda que, de
acordo com VanPatten (2004 a), algumas formas possam designar diferentes significados
nos seus contextos, ou ainda, alguns morfemas diferentes possam compartilhar dos
significados em contexto. A conex&o inicial entre forma e significado, portanto, acontece
quando um aprendiz, de algum modo, registra a forma, o significado, e a relacdo da forma
que designa um determinado significado em particular. Segundo VanPatten (2004, p.4), o
estabelecimento da conexdo entre forma e significado € um aspecto fundamental, ndo
apenas no caso da aquisicao da primeira lingua (L1), mas também da segunda lingua (L2).
Em seu modelo de processamento do input, o autor postula que todos, e ndo apenas poucos
aprendizes, buscam, em niveis iniciais de aquisi¢do, apreender prioritariamente o
significado — muitas vezes em detrimento da forma — num esforgo para se comunicar e
compreender. Assim, muito geralmente, a aquisicéo lexical precede a aquisi¢éo de aspectos
gramaticais.

Ao voltar sua atencdo para questbes relacionadas a conexdo entre forma e
significado que é estabelecida pelos aprendizes ao processarem o input da lingua alvo,
VanPatten propde um modelo de processamento do input — denominado Input Processing
(Processamento do Input) —, que tem por objetivo explicar quais os fatores que levam o
aprendiz a prestar atencdo em determinados aspectos do input em detrimento de outros.

Nesse contexto, o autor defende que a atencéo, devido ao seu papel fundamental no
processamento do input, pode ser concebida como um dos principios que norteiam a

aquisicdo. De acordo com ele, os aprendizes, principalmente nos primeiros estagios do

2 E importante, nesse momento, lembrar que, embora em seu modelo VanPatten priorize a anélise do papel
do input na aquisicdo, o autor salienta que ambos, input e output, tém papel fundamental na aquisicéo
(VanPatten, 2004a). Para uma teoria de aquisi¢do baseada centralmente no output, ver a Output Hypothesis
(Swain,1985; Swain & Lapkin, 1995).
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processo de aquisicdo, possuem certa dificuldade de prestar atencdo, simultaneamente, a
forma e ao significado do input, conseglientemente concentrando sua atencédo
prioritariamente na compreensdo do significado da mensagem, em detrimento, muitas
vezes, do processamento da estrutura linguistica — forma — associada a esse conteddo.

Também tendo por base a concepg¢do de atencdo ao input da lingua alvo, Schmidt
(1990, 1995, 1996, 2001) propde a Hipétese do Noticing®, segundo a qual a aquisicéo de
uma L2 é guiada pelo que os aprendizes prestam atencdo e notam (pay attention to and
notice) no input da lingua-alvo e pelo que eles compreendem que seja o significado desse
input percebido (Schmidt, 2001). De acordo com o autor, somente aquilo que os aprendizes
conscientemente notam no input da lingua alvo pode vir a tornar-se intake para a
aprendizagem da linguagem, pois o noticing € uma condicdo necessaria e suficiente para a
aprendizagem. Assim, quanto maior for a quantidade de atencdo dispensada pelo aprendiz
durante o processamento do input, maior sera o seu nivel de sucesso na aprendizagem.

Com base na discussé@o proposta principalmente pelos autores citados acima, dentre
outros (como, por exemplo, Harrison, 1999 e R. Ellis, 1993, 1994, 1998), surgiu 0 interesse
em investigar fatores que podem vir a influenciar o processamento do input por parte dos
aprendizes de uma L2, em particular, aprendizes brasileiros de inglés como L2. Segundo
Larsen-Freeman (2004), estudos envolvendo a aquisicdo de uma L2 no que se refere a
conexdo forma-significado tém sido um importante e desafiador foco de atencdo nos
ultimos anos. Somando as contribui¢cBes j& obtidas com os trabalhos de tedricos aqui
referenciados €, portanto, proposta a presente investigacdo. Assim, o objetivo geral que
norteou o trabalho de pesquisa relatado na presente dissertacao foi:

Verificar a relacdo entre forma e significado — medidos através da presenca ou nédo
de saliéncia morfoldgica e adverbial na frase — na percepcao do input oral e escrito por
parte de aprendizes brasileiros de nivel menos proficiente e mais proficiente de inglés
como L2.

A fim de atingirmos o objetivo geral explicitado acima, foi analisado o papel
desempenhado pela presenca ou ndo de saliéncia morfolégica e adverbial no
processamento do input em L2 através de dois instrumentos controlados de coleta de dados

— um Teste de Julgamento de Gramaticalidade e um Recall Test — que avaliaram,

% Como outros autores ja preferiram, tais como Alves & Zimmer (2005), opto também por usar o termo
noticing, empregado por Schmidt, sem as traduges para o portugués encontradas, por vezes, na literatura
vigente.
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respectivamente, indices de compreensdo e producdo dos aprendizes nas estruturas
testadas. Tais instrumentos foram aplicados a um grupo de brasileiros, aprendizes de inglés
como L2, divididos em dois niveis diferentes com base nos resultados obtidos a partir de
um teste independente de proficiéncia. Assim, como objetivos especificos, foram
propostos:
a) verificar os efeitos da variavel marcacdo adverbial no processamento do input
oral e escrito, em ambos 0s niveis de proficiéncia;
b) verificar os efeitos da varidvel saliéncia morfologica no processamento do input
oral e escrito, em ambos 0s niveis de proficiéncia;
c) identificar se existem diferencas nos indices de acertos em ambos os testes,
considerando-se os dois niveis de proficiéncia investigados;
d) investigar se 0 modo de apresentacdo do input — oral versus escrito — desempenha
algum papel na percepc¢éo desse input por parte dos aprendizes testados.

A presente dissertacdo é dividida em trés capitulos, além da Introducdo e das
Consideracdes Finais. No primeiro capitulo, € apresentado o referencial tedrico deste
trabalho de pesquisa, que tem por base a discussao acerca do papel da atengédo na aquisicéo
de segunda lingua (L2) e a Hipotese do Noticing. Nesse capitulo, ainda é discutida a
atencdo a forma e ao significado nas abordagens de Foco na Forma e Instrucdo com Foco
na Forma num ambiente comunicativo. E neste capitulo, também, que é introduzido o
modelo de VanPatten (1990, 1993, 1996, 2002, 2004a e b), denominado Processamento do
Input, momento em que é comentado o papel da saliéncia morfolégica. Finalmente,
finaliza-se o capitulo com a retomada do estudo de Harrison (1999), que guiou o trabalho
de pesquisa relatado nesta dissertacao.

No Capitulo 2, ha o intuito de, inicialmente, retomar os objetivos geral e
especificos do trabalho de pesquisa realizado e de apresentar as hip6teses que nortearam a
investigacdo. Além disso, faz-se uma descricdo da amostra, introduzindo detalhes a
respeito dos sujeitos que compdem 0s grupos experimentais e de controle investigados
neste trabalho de pesquisa. Finalmente, apresenta-se uma descricdo dos instrumentos
empregados na coleta de dados — Teste de Julgamento de Gramaticalidade e Recall Test —e
dos procedimentos usados na coleta, tabulacédo, descricao e analise dos dados.

No Capitulo 3, apresentamos a descri¢do, analise e interpretacdo dos dados
encontrados a partir dos instrumentos utilizados na coleta, retomando os objetivos

propostos. Esse capitulo se encerra com uma apresentacdo dos principais resultados
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encontrados que sdo apresentados a partir da retomada das hipdteses norteadoras da
pesquisa. Finalmente, nas Consideracdes Finais, faz-se uso da andlise e discussdo dos
dados apresentadas no capitulo anterior e promove-se uma retomada das principais idéias
constatadas no decorrer do presente estudo, tendo por base os objetivos e hipdteses que

guiaram a presente investigagao.



1. ATENCAO E PROCESSAMENTO DO INPUT

Neste capitulo, discutimos inicialmente o papel da atencdo na aquisicdo de L2 e a
Hipotese do Noticing — Schmidt (1990, 1994, 1995, 1996, 2001) —, além dos quatro tipos
de consciéncia propostos por ele. A seguir, analisamos a atencdo a forma e ao significado
nas abordagens de Foco na Forma e Instrucdo com Foco na Forma num ambiente
comunicativo de ensino de segunda lingua. Num terceiro momento, abordamos o modelo
de VanPatten (1990, 1993, 1996, 2002, 2004a e b), denominado Processamento do Input
(Input Processing), no qual o autor tenta explicar de que forma se da o processamento do
input na aquisicdo de L2 no caso de aprendizes adultos a partir da postulacdo de alguns
principios que em tese guiam o estabelecimento de conexdes entre forma e significado.
Nesse momento, o papel da saliéncia morfoldgica é analisado. Finalmente, o capitulo
encerra-se com a apresentagdo do estudo de Harrison (1999), que deu origem ao

experimento relatado nesta dissertacéo.

1.1 O Papel da Atencdo na Aquisicao da L2 e a Hipotese do Noticing

Temas relacionados ao papel desempenhado pela atencdo — consciente ou
inconsciente — por parte do aprendiz ao input da L2 no processo de aquisi¢do tém sido foco
de investigacdo de um grande ndmero de pesquisadores hd mais de duas décadas. Uma
importante proposta que considera a atencdo como tendo um papel essencial no
desenvolvimento da L2 € a de Schmidt (1990, 1994, 1995, 2001). Nela, o autor postula a
chamada Hipotese do Noticing e defende a existéncia de uma relagdo muito proxima entre
atencdo e aprendizagem®. Segundo Schmidt, noticing é uma condicdo necessaria e

* E importante notar que o conceito de ‘aprendizagem’ a que Schmidt se refere em sua Hip6tese do Noticing
e que, portanto, sera discutido aqui, ndo é aquele que é tradicionalmente concebido como oposto ao termo
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suficiente para que a aprendizagem ocorra e, quanto maior for o grau de atencédo
dispensado pelo aprendiz durante o processo, maior serd a garantia de seu sucesso.

Dentre as nogOes apresentadas por Schmidt (1990), esta a de intake, que o autor
define como a porcdo do input que o aprendiz conscientemente percebe. E importante
salientar que sua definicdo difere consideravelmente daquela proposta por Krashen (1981),
na qual intake é concebido como input compreensivel, uma variavel externa ao aprendiz’.

De acordo com o Schmidt, algumas informacdes disponiveis no ambiente sdo
recebidas em forma de input pelo aprendiz e, depois, sdo armazenadas na memoria de curto
prazo como intake, o0 que ocorre a partir do momento em que o aprendiz tem sua atencdo
no nivel da percep¢do. Schmidt (1990) é categorico ao defender que néo existe qualquer
tipo de intake possivel a partir de input para o qual o aprendiz ndo atende conscientemente.
Além disso, conforme explica ele, o que os aprendizes notam é determinado por uma série
de fatores, entre eles, a saliéncia do fato linglistico em questdo, a freqiiéncia com que tal
fato ocorre no input, o tipo de tarefa exigida e o nivel de desempenho dos aprendizes na
tarefa.

Assim, a Hipotese do Noticing esta centrada naquilo que os aprendizes notam no
input e que se converte em intake. Com o intuito de esclarecer a hipotese de Schmidt,

segue abaixo um quadro ilustrativo retirado de R. Ellis (1997).

Operations
noticing comparing integrating
INPUT p Shortl —___ Langterm _Ly (y(7TpUT
medium-term memory
memory
DEVELOPING
INTAKE IL SYSTEM

Figura 1: O processamento da aprendizagem do conhecimento explicito, R. Ellis (1997, p. 119).

‘aquisicdo’ (Krashen, 1985). O autor emprega o termo ‘aprendizagem’ para englobar tanto os casos de
aquisicao implicita quanto explicita de linguagem.

> Corder (1967) também propds uma definicdo de intake, que, segundo Schmidt, é contraditoria por sugerir
que o aprendiz controla o intake a0 mesmo tempo em que ndo o controla (0 mecanismo de aprendizagem o
controlaria).
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O modelo citado por R. Ellis (1997) esta baseado em uma teoria de aquisicdo na
qual trés estagios principais estdo envolvidos no processo que converte o input em intake:
noticing, comparing e integrating. No primeiro estagio, em que ocorre 0 noticing, € que o
input se transforma em intake; nesse momento, os aprendizes notam aspectos especificos
do input, absorvendo-os em sua memoria de curto prazo para, a seguir, num segundo
momento (comparing), compara-los com os elementos produzidos como output. Numa
terceira etapa (integrating), o intake é absorvido e incorporado no sistema de interlingua do
aprendiz, causando mudangas nesse sistema a medida que aspectos novos da lingua
interagem com a informagdo previamente armazenada na memoria de longo prazo. Essa
informacao pode, finalmente, ser acessada a fim de gerar instancias de producédo (output).

A Figura 1 confere ao noticing um papel mediador entre o input e os sistemas de
memoria do aprendiz. Além da capacidade de memoria do aprendiz, Schmidt (1990, p.142-
143) discute outros fatores que exercem importante papel no processamento do input.
Entre eles, estdo a instrucdo, a freqiéncia, a saliéncia perceptual, o nivel de habilidade e as
demandas de tarefas. A instrucdo é proposta pelo autor como desempenhando um papel
fundamental principalmente no caso de aprendizes em nivel menos proficiente, auxiliando-
0s a perceberem algumas caracteristicas da lingua alvo através do estabelecimento de
expectativas e formulacdo de hipoteses. Com relacdo a freqgiiéncia do input, conforme
Schmidt (1990), quando um determinado item aparece mais freqlentemente no input,
aumentam-se as possibilidades de ele ser percebido pelo aprendiz e de ser integrado ao seu
sistema de Interlingua. Além disso, para o autor, quanto mais proeminente a forma da
linguagem no input — maior saliéncia perceptual —, maiores as chances de ela ser
percebida®. Outro aspecto que merece atencdo é o nivel de habilidade do aprendiz, que
inclui 0 quanto os individuos estdo habeis a rotinizar estruturas vistas anteriormente, sendo
que essa habilidade determina em que medida os aprendizes estdo preparados para
perceber novas formas de input. Finalmente, a demanda da tarefa refere-se a quantidade de
dedicacdo que uma tarefa em questdo exige dos aprendizes.

Considerando o proposto de que a atencédo € requisito para todo e qualquer tipo de
aprendizagem e ndo apenas necessaria para a aquisi¢cdo de algumas estruturas, de maneira
que a atencdo importa para que o input fique disponivel a fim de que processos mentais
posteriores ocorram, Schmidt (1995) defende a idéia de que, para que a aprendizagem

ocorra, € preciso que os falantes tenham um determinado nivel de atengdo a forma dos

® A saliéncia perceptual sera reservada uma secéo desse trabalho.
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aspectos linguisticos de uma segunda lingua. Na visdo de Schmidt, priorizar a atencéo a
forma ndo significa deter-se apenas na instrucdo formal de uma regra de estrutura da
lingua, mas sim oportunizar situacdes em que o aprendiz seja chamado a focar atengdo em
algum aspecto do input que ndo seria compreendido de outra maneira, para que a
aprendizagem ocorra tanto de forma explicita quanto implicita’.
Tambeém, nesse sentido, Schmidt (2001, p.3), propde que a atencdo é necessaria
para todos os aspectos da L2, ndo sendo um fendmeno Unico, referindo-se, ao contrario, a
uma variedade de mecanismos, entre eles, o estado de alerta e a orientacdo, a falta de
registro consciente, a percepcéo consciente e, por fim, a facilitacdo e a inibicdo®. Esses
mecanismos controlam o processamento de informacgdes e 0 comportamento quando as
habilidades existentes sdo inadequadas. E isso ndo diminui o foco da atencdo nas mais
variadas manifestacfes de aprendizagem, ou seja, a atencdo € necessdria em todos 0s
aspectos da aprendizagem de uma L2. A atencdo para os detalhes do input € uma questdo
primordial, ainda que prestar atencéo a todas as informacdes desse input recebido seja uma
atividade muito complexa. Se os aprendizes ainda ndo aprenderam coisas simples a
respeito da lingua, fica praticamente impossivel aprenderem o que é mais complexo em
termos de estrutura da lingua. Schmidt (1994, p. 15-21) caracteriza o termo ‘consciéncia’
via distin¢do entre quatro tipos de consciéncia, a saber, consciéncia como intencionalidade,
consciéncia como atencdo, consciéncia como controle e consciéncia como ciéncia
(awareness), que serdo detalhados a seguir.
Na discussdo de consciéncia como intencionalidade, o autor (1994) trata
principalmente do contraste entre aprendizado intencional e aprendizado nao-intencional
ou incidental, questionando se o conhecimento adquirido através do aprendizado incidental

seria ou ndo mentalmente representado de maneira diferente do conhecimento adquirido

" Embora, por razdo de escopo, ndo discuta especificamente a relacdo entre aprendizagem implicita versus
explicita em seu artigo, Schmidt (2001) admite que essa questdo faz parte de uma andlise do papel da
consciéncia na aprendizagem de uma L2. O autor afirma que os dois tipos de aprendizagem existem e,
provavelmente, interagem no processo.

® De acordo com Schmidt (2001, p.17), o subsistema denominado de ‘alerta’ consiste na motivagdo dos
aprendizes e no interesse desses pela L2, enquanto que a orientacdo esté relacionada as técnicas de instrucao.
Ambos, alerta e orientacdo, ressaltam a probabilidade da falta de registro consciente e da percepcdo
consciente. Segundo o autor (2001, p.17-18), a falta de registro consciente e a percep¢do consciente
(detection) sdo condicBes para que mais processamento de informacédo e aprendizagem ocorram. A facilitacdo
e a inibigdo, para Schmidt (2001, p. 21), apresentam uma alternativa, pois 0 mecanismo de aten¢do pode
inibir o processamento de informacdes irrelevantes e, com isso, 0 processamento das informagdes mais
relevantes acontece sem nenhuma interferéncia.
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através de abordagens intencionais para o aprendizado, uma questdo até hoje bastante
controversa’.

Ao enfocar a consciéncia como atencdo, Schmidt (1994) trata especificamente dos
casos em que a palavra ‘consciéncia’ é, muitas vezes, empregada para designar a distingdo
entre a atencdo focal (seletiva ou voluntéria) e a periférica (ndo seletiva ou involuntaria) e
relaciona esses com a concepg¢do de consciéncia como intencionalidade referida acima,
uma vez que 0 mecanismo da atencdo parece estar, pelo menos parcialmente, sob controle
voluntario. De acordo com o autor, “podemos forcar-nos a atender a um estimulo ao invés
de outro por, pelo menos, um curto periodo de tempo — portanto, ha uma ligacédo entre este
sentido de consciéncia e o sentido de consciéncia como intencdo” (p.16-17), embora a
atencdo ndo esteja sempre sob controle voluntario, pois “tornamos-nos atentos e
conscientes de muitos estimulos sem a intencdo de fazé-los” (p.17).

Segundo Schmidt (1994), é equivocado afirmar que a aprendizagem incidental de
uma forma linguistica “acarreta ou se iguala ao aprendizado sem atencdo, que deve,
portanto, ser possivel” (p.17). Para o autor, o aprendizado incidental pode acontecer sob
qualquer uma das condigfes que seguem: (a) quando a tarefa requer que a atencdo seja
alocada para a forma da lingua, por exemplo, quando a forma sintatica deve ser processada
para que se derive o significado da mensagem; (b) quando a tarefa ndo requer recursos de
atencdo e algo sobre a estrutura relevante prende a atencdo do aprendiz, por exemplo,
guando alguém nota a escrita diferente de um novo item de vocabulario; ou (c) quando a
tarefa ndo reduz todas as fontes de atencdo, mas a forma a qual o aprendiz ndo prestou
atencdo €, mesmo assim, computada na memoria de longo prazo. O autor afirma, ainda
que, embora o estimulo que ndo recebe atencdo possa também, em certa medida, exercer
algum efeito nos seres humanos, “aprender sem atencdo ao que se estd sendo aprendido
(como hipotetizado na condi¢cdo (c) acima) é impossivel” e, portanto, “a atencdo é
necessaria para a conversdo de input em intake” (Schmidt, 1994, p.17).

O terceiro tipo de consciéncia apresentado por Schmidt, a consciéncia como
controle, diz respeito a automaticidade dos processos mentais. Segundo o autor, é a partir

do uso da linguagem que os sujeitos evidenciam a consciéncia como controle. Assim, nos

% Segundo Schmidt (1994, p.16), “é recomendado que ‘aprendizado incidental” substitua o uso do termo geral
‘aprendizado inconsciente’ quando reportar aprendizado sem intencdo ou o aprendizado de uma sé coisa (por
exemplo, gramatica) quando o objetivo primario do aprendiz é fazer outra coisa (por exemplo, comunicar-
se). E importante ndo concluir, sem evidéncia independente, que qualquer um dos processos, ou o produto de
tal aprendizado, € inconsciente em qualquer outro sentido”.
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primeiros estagios de aprendizagem, os aprendizes estdo normalmente conscientes das
estratégias empregadas, como a traducdo mental, o esforco para lembrar algo que lhes
tenha sido ensinado em aula ou para agrupar palavras e expressar idéias. Com o passar do
tempo, na medida em que 0 processo de aprendizagem avanca, 0 aprendiz passa a dedicar
maior atencdo ao conteldo a ser expresso do que a estrutura gramatical necessaria para
transmitir esse contelddo como conseqiiéncia da automatizacdo do processo de
gramaticalizacdo. Um outro aspecto do controle no uso da linguagem fica evidenciado no
chamado code-switching, tipico no caso de falantes bilinglies. Segundo o autor, esses
controlam as suas op¢des de uso da linguagem. No entanto, h& momentos em que esses
falantes bilinglies usam uma lingua ao invés de outra, ndo controlando e até mesmo, muitas
vezes, ndo tendo consciéncia das trocas realizadas.

Ao definir o Gltimo tipo de consciéncia, a consciéncia como ciéncia (awareness),
Schmidt analisa as situacfes em que o aprendiz esta ciente do elemento lingistico a que
estd exposto, e defende a necessidade de reconhecer a existéncia de diferentes tipos de
ciéncia (awareness). Segundo o autor, a consciéncia como ciéncia € composta de diferentes
niveis, desde a percepcdo (noticing), reconhecida como um nivel mais baixo de
consciéncia, até a compreensdo ou entendimento (understanding), dado como um nivel
mais elevado de consciéncia. O autor afirma que perceber algo significa meramente fazer
um registro consciente de uma informacdo no instante em que ha atencdo focada a
determinado elemento linglistico, ao passo que compreender alguma coisa implica
organiza-la mentalmente; em outras palavras, a compreensdo requer uma habilidade de
criar representacbes mentais mais abstratas tanto no que diz respeito ao significado da
mensagem (contetdo comunicativo) bem como no que se refere a sua estrutura semantica e
sintatica.

A partir da Hip6tese do Noticing, proposta por Schmidt, Leow (1997) discute o
papel facilitador da consciéncia (awareness) e seus efeitos na aquisi¢do de uma L2, a partir
de um estudo envolvendo a analise de protocolos verbais, gravados por um grupo de
aprendizes de espanhol como L2 durante a realizacdo de uma tarefa de resolucdo de
problema, e do desempenho dos aprendizes em duas tarefas controladas (reconhecimento
de estrutura gramatical e producdo escrita). Os aprendizes que demonstraram maiores
niveis de consciéncia desempenharam significativamente melhor do que os aprendizes que
ndo, especialmente na tarefa de reconhecimento. Esses resultados s&o tomados como

indicadores de que o nivel de consciéncia “parece contribuir significativamente para o que
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os aprendizes de L2 absorvem (take in) como dados potenciais para mais processamento”
(1997, p.493). Segundo Leow, “diferentes niveis de consciéncia levaram a diferencas em
processamento” (p.495) e quanto maior o nivel de consciéncia demonstrado pelos
aprendizes, melhor o seu desempenho tanto na tarefa de reconhecimento do input como na
tarefa de producdo escrita. O autor conclui, assim, que, embora ainda ndo se possua
evidéncias definitivas que confirmem que um determinado nivel de consciéncia é essencial
para que haja processamento, os resultados encontrados indicam que ela possui, pelo
menos, um papel facilitador no processamento das formas notadas no input em L2.

Na linha do que é defendido por Schmidt (2001, p.3), de que o “conceito de
atencdo é necessario para a compreensao de virtualmente todos os aspectos da aquisi¢édo de
segunda lingua”, Wong (2001, p.346) sugere que “ha dois pontos cruciais a serem
considerados: o primeiro deles questiona se os aprendizes devem realmente atender aos
aspectos do input a fim de que eles se tornem intake, e o segundo ponto, se os aprendizes
devem estar também conscientes ao atender a formas especificas do input”, separando os
papéis da atencdo e da consciéncia no processo de conversdo do input a intake.

Muitos fatores tém sido investigados no que diz respeito ao papel da atencdo no
processamento do input em L2'°. Com relaco & questéo da modalidade de apresentacdo do
input, por exemplo, Wong (2001, p.350) sugere que “a atencdo exigida durante o
processamento pode ndo ser a mesma atencdo quando do processamento do input oral e
escrito”. De acordo com o autor (2001), pesquisas na L1 que investigam diferencas entre
0s niveis de compreensdo do aprendiz ao ler e ouvir textos demonstram que ha certas
vantagens quando o input € apresentado na forma escrita. Uma possivel explicacdo seria o
fato de que os aprendizes, face ao texto escrito, dispdem de input visual sempre constante

durante o processamento, 0 que ndo ocorre ao serem expostos somente ao input oral. O

9 Em sua discussdo sobre a atengdo, Robinson (2001, 2003) também analisa o papel desempenhado pela
memdria no processo de aquisicdo de uma L2 e propde um modelo de processamento de informagdes com
trés sistemas de memdria. Nesse modelo, tem-se que: primeiro, as pessoas em geral prestam maior atencéo
as coisas com o propdésito de seleciona-las para, depois, processa-las; segundo, as vezes, as pessoas Sao
capazes de prestar atencdo a determinadas coisas, mas isso nem sempre acontece, pois em outros momentos
podem nao atender a nada; e, finalmente, um individuo pode manter o nivel de atencéo a certas coisas, ou
esse nivel de atencdo pode ndo se manter, podendo simplesmente decrescer. Ainda, em consideracdo ao
papel da atencdo, Robinson (2001) afirma que a atencdo consiste no processo que codifica o input
lingiistico, que mantém esse input lingtistico ativo na meméria de curto prazo do aprendiz e que recupera
esse mesmo input lingiistico da memdria de longo prazo. Nessa perspectiva, a atencdo € a memoria sdo
essenciais e estdo interligadas no que compete a atender ao input, sendo ambas essenciais para a aquisi¢ao
de uma L2.
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autor cita, ainda, estudos de L2 que comprovam que o input oral requer maior atencao no
instante do processamento do que requer o processamento do input escrito™.

Outro aspecto da atengdo envolvido no processo de aquisicdo diz respeito ao nivel
de proficiéncia na L2. De acordo com Gass (2004), por exemplo, quando diferentes niveis
de proficiéncia na lingua estdo envolvidos, a atencdo é considerada de modo que, nos
niveis mais altos de proficiéncia, os aprendizes tém o foco da atencdo direcionado ao
Iéxico da lingua e, possivelmente, estdo aptos a se beneficiarem dele naquelas estruturas
mais complexas da lingua alvo, justificando, portanto, que hd uma estreita relagdo entre o
nivel de proficiéncia e a atencdo, revelando-se como importante fator na aprendizagem.
Em concordancia com Gass, Larsen-Freeman (2004) também sugere que o tipo de atencéo
difere de acordo com o nivel de proficiéncia na L2.

A secdo a seguir versa sobre a atencdo ao significado e a atengdo a forma nos
estudos sobre Foco na Forma.

1.2 A Atencdo nos Estudos sobre Foco na Forma

De acordo com Doughty e Williams (1998) e Long (1998), a atencdo a forma — ou
melhor, a preocupacdo com a instrucdo sobre a forma em ambiente comunicativo de ensino
de linguas — surge como uma reacdo as metodologias de ensino da L2 que ndo incluiam a
instrucdo gramatical, reacdo essa apoiada em alguns estudos que demonstram 0S
beneficios, em termos de curto e médio prazo, da instrucdo gramatical na aquisi¢cdo da L2.
O debate com a intencdo de chamar a atencdo para aspectos formais da lingua, de acordo
com Doughty e Williams (1998), assinala-se como uma das mais contestadas e antigas
disputas naquilo que consiste a discusséo teorica da area de instru¢do de uma L2,

As autoras, da mesma forma que Long e Robinson (1998), mencionam que hd um
movimento pendular no ensino da L2: de um lado, tem-se o que foi denominado de Foco
nas Formas por Long (1991) e Long e Robinson (1998), e que acaba excluindo o papel da
exposicdo a evidéncia positiva significativa, determinando, assim, o ensino de linguas

como uma disciplina de analise linglistica; ou seja, 0 Foco nas Formas consiste numa

1 Essa é uma das razdes pela qual optamos pela elaboragdo de dois instrumentos diferentes de coleta de
dados no estudo que deu origem a esta dissertacdo, um envolvendo processamento de linguagem escrita e
outro, processamento de linguagem oral e produgéo.
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abordagem semelhante ao que pregava o Metodo de Traducdo de Gramatica (Grammar
Translation).

No outro extremo, tem-se 0 Foco no Significado que, indo ao encontro das idéias
defendidas pela Hip6tese da Nao-Interface'?, elimina outra forma qualquer de tratamento
da lingua como objeto de estudo. Por sua vez, o termo Foco na Forma tem sido
normalmente empregado para designar a instrucdo que visa a chamar a aten¢édo do aprendiz
para a forma, mas ndo a isola da comunicacdo. Consiste, portanto, numa tentativa de
direcionar as atitudes dos aprendizes de uma segunda lingua para que atendam a formas
linguisticas em contextos significativos. Admite-se, assim, a importancia de um ambiente
de aprendizagem que contribua para a construcédo de significado e comunicacdo verdadeira,
0 que ndo determina a auséncia de énfase em os aspectos da forma linguistica. Por
exemplo, enquanto os aprendizes estudam outras disciplinas, tais como biologia,
matematica, historia, etc., ou até mesmo aprendem contetdos diversos, tém sua atencao
dirigida aos elementos lingulisticos que emergem de contextos em que o foco estd na
comunicagéo e no sentido. E importante salientar que, nas formulacdes iniciais da proposta
(Long, 1991, por exemplo), esse tratamento sugeria uma abordagem implicita para
direcionar a atencao dos aprendizes para a forma. Atualmente, entretanto, essa ndo é uma
questdo consensual e é grande o nimero de autores que defende o ensino explicito da
gramatica (Ellis, 2005, dentre outros).

E relevante notar que, conforme mencionam Doughty e Williams (1998) ha uma
dificuldade terminolégica no que diz respeito ao termo ‘Foco na Forma’. As autoras
enfatizam o fato de que, muitas vezes, o termo Instrucdo com Foco na Forma (Form-
Focussed Instruction) € utilizado ndo somente para se referir aqueles contextos de ensino
em que predominam exclusivamente situa¢fes de Foco na Forma, mas também contextos
de Foco nas Formas, o que leva Doughty e Williams (1998) a afirmar que esse termo, que
se mostra dubio, deve ser cuidadosamente interpretado. Por sua vez, Spada (1997) também
chama a atencdo para a possibilidade de o termo Instrucdo com Foco na Forma (Form-
Focussed Instruction) ser muitas vezes usado ndo somente para narrar situacdes de Foco
nas Formas ou Foco na Forma. Entretanto, a autora destaca que, sob sua vis&o, tal termo se

distingue conceitualmente do que é denominado por Doughty & Williams (1998) e Long &

12 Segundo Krashen (1994, p. 45) as idéias defendidas com a Hipotese da N&o-Interface sdo de que o
conhecimento que é aprendido ndo sera adquirido, ou seja, ndo ha uma interacdo entre as formas de
conhecimento implicito e explicito. Desse modo, aceitar a Hip6tese da Nao-Interface implica entender que
todo o trabalho do professor de segunda lingua néo resultara no uso espontaneo da linguagem.



24

Robinson (1998) de Foco na Forma (Focus on Form). Segundo Spada, a Instrucdo com
Foco na Forma envolve as situacdes pedagogicas, apoiadas na comunicagéo, que incluem
um trabalho anteriormente classificado de intervencdo pedagdgica a respeito da lingua, ao
passo que a expressao Foco na Forma (Focus on Form) se refere a eventos pedagdgicos em
que a atencdo a detalhes da forma acontece a partir da necessidade de producdo do
conteddo significativo, freqlientemente em momentos ndo especificados ou previamente
planejados.

Doughty e Williams (1998, p. 3) afirmam que “a atengdo do aprendiz, quando
dirigida a forma, também possibilita a atencdo aos elementos linglisticos em busca de
significado”. Nesse sentido, desenvolver atividades centradas na atencao a forma significa
fazer uso de tarefas que envolvam a atencédo tanto ao significado quanto ao uso da lingua.
Durante a interacdo entre os aprendizes, ocorre a negociacdo de sentido e, assim, 0s
aprendizes se mostram aptos a notar detalhes do input, como j& sugerido por Schmidt
(1990, 1995). Conforme as autoras, € mediante a instrucdo gramatical que as formas e
estruturas gramaticais de uma dada lingua sobressaem ao input, fazendo com que os
aprendizes as percebam e prestem atengédo ao input oral e ao escrito.

Segundo Doughty e Williams (1998), para dar atencdo a forma é necessario levar
em consideracdo o contexto de aprendizagem, a estrutura gramatical em questdo e o
proprio processo de aprendizagem envolvido. Para as autoras, dar atencdo a forma consiste
em conduzir o aprendiz durante o processo de aprendizagem para a descoberta das relagdes
entre a funcdo linglistica e a forma empregada para expressa-la, de modo que eles
percebam que conseguem se comunicar ao fazer uso delas.

Um exemplo de abordagem baseada em Foco na Forma é dado por Swain (1985,
1995), em sua chamada Output Hypothesis, na qual defende que o output pode promover a
percepcdo, por parte do proprio aprendiz, de lacunas no seu conhecimento, contribuindo
assim para que ele busque formas de ampliar esse conhecimento, conseqlentemente
melhorando o préprio desempenho na lingua alvo. A autora acredita que o output pode
facilitar a aprendizagem, na medida em que ha uma tentativa de produzir a lingua alvo. Ou
seja, ao perceber a lacuna existente entre o que ele tem a intencdo de produzir na L2 e 0
que é de fato capaz de produzir com os recursos lingiisticos que possui, 0 aprendiz se
sensibiliza quanto a um préximo input, possivelmente fazendo com que esse input seja

mais saliente para ele. Swain (1995) ainda sugere que o0 output tem outras importantes
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funcBes no desenvolvimento da L2, denominados de conscientizacao, reflexdo e testagem
de hipoteses, apresentadas respectivamente nos paragrafos que seguem.

A conscientizacdo consiste na tomada de consciéncia do aprendiz sobre a
producdo da linguagem, possibilitando que esse perceba que sua producdo foi imprdpria,
incompleta ou mal formulada. E, segundo Swain (1995), através dessa tomada de
consciéncia, que o aprendiz, provavelmente, vai descobrir e conhecer mais a respeito da
lingua que esta aprendendo. A reflexdo, por sua vez, da-se em resposta a motivacao
intrinseca do aprendiz em aprender mais, ou seja, quando os aprendizes, sozinhos ou na
interagdo com 0s outros, se envolvem em algum tipo de reflexdo a respeito da L2. E, por
fim, quando os aprendizes enfrentam algum tipo de dificuldade no instante da producéo da
linguagem, eles dispdem de mecanismos cognitivos para formular hipdteses sobre como
funciona a L2, bem como para fazer a testagem de hipoteses, usando o output como
veiculo de testagem. Essas fungdes do output possibilitam aos aprendizes uma
oportunidade de expansdo do seu conhecimento da L2.

No que diz respeito ao enfoque baseado na Instrucdo com Foco na Forma,
Lightbown e Spada (2001) afirmam que, em termos gerais, 0s estudos que analisam o
papel da instrucdo direcionada a forma em contextos comunicativos no ensino de L2
apresentam resultados positivos. Spada (1997), por exemplo, examinou os efeitos da
instrucdo em um grupo de aprendizes de inglés como L2 e constatou que a instrucdo que
tem foco no sentido, mas que permite também focalizar a forma em contextos
significativos, deu melhores resultados em comparacao a instrucdo fora desses contextos.

A partir de seus resultados, a autora defende que todo esse esfor¢o pedagdgico que
é utilizado durante a instrucdo implicita ou explicita para chamar a atencdo para detalhes
lingUisticos pode contribuir significativamente para a obtencdo de indices mais altos de
sucesso. Para Spada (1997), o chamar a atencdo dos aprendizes pode ocorrer no momento
do ensino ou, ainda, quando da correcdo dos erros cometidos por esses aprendizes. Enfim,
a distincdo chave dessa abordagem esta relacionada ao fato de os aprendizes atenderem a
forma em situacGes nas quais existe interagdo significativa, em um ambiente comunicativo.

Conforme afirma R. Ellis (1998), quando h&4 um ambiente com instrucdo focada
na forma, h4, geralmente, uma combinacdo entre instrucdo explicita, que pode ser dedutiva

ou indutiva®®, pratica estrutural e feedback negativo. De acordo com Alves (2004, p. 56),

3 Segundo Ellis (1998), a instrucdo explicita pode ser realizada de duas maneiras, por parte do professor.
Assim, pode-se escolher o método dedutivo, que consiste em expor as regras gramaticais através de
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“0 feedback negativo pode variar em sua natureza, podendo ocorrer por meio de correcdo
explicita, solicitacdo de esclarecimento, feedback metalinguistico, e licitacdo da forma
correta a ser produzida pelos aprendizes, ou ainda, por meio da repeti¢cdo”. Entretanto, por
necessidade de delimitagdo do tema desta dissertagdo, essa questdo nao serd aprofundada.
Buscou-se, nesta se¢do, discutir questdes relacionadas as abordagens de Foco na
Forma e Instru¢cdo com Foco na Forma num ambiente comunicativo de ensino de segunda
lingua. No que diz respeito ao estabelecimento de conexdes entre forma e significado no

processamento do input, segue a proxima secao.

1.3 A Conexao Forma X Significado no Processamento do Input

Investigagdes envolvendo o processamento do input tém se tornado, recentemente,
um foco importante para estudiosos da area de aquisicao de L2. Nesse contexto, a nocdo de
atencdo tem recebido particular atencdo, dado que, para que o input se torne intake, €
preciso que o aprendiz atenda aos fatos linguisticos presentes nesse input. Em pesquisas
desse tipo, ha procura por respostas a perguntas como: Que parte do input se torna intake?
Como os aprendizes estabelecem a conexdo entre significado e forma durante a
compreensdo? De que tipos de estratégias eles dispdem? O que realmente compbe a
atencdo e a compreensdo? E ainda: O que os aprendizes primeiro processam? E também
importante salientar que, na analise dessas questdes, considera-se que a noc¢ao de atencéo
esta relacionada ao comprometimento do sistema cognitivo dos aprendizes adultos de uma
L2, ja que, no que se refere as criancas, essas tém a atencdo centrada no input a que estao
sendo expostas, pois ndo estdo sob efeito de outras tarefas cognitivas, diferentemente dos
adultos (ver Alves e Zimmer, 2005).

Em consonéncia com as afirmac6es de Schmidt (1990, 1995, 2001) a respeito do
papel da atencdo apresentadas anteriormente, VanPatten (1990, 1993, 1996, 2002, 2004a e
b) postula um modelo, denominado Processamento do Input (Input Processing), na
tentativa de dar conta de explicar de que forma se da o processamento do input na
aquisicdo de L2 no caso de aprendizes adultos. O autor sugere que, durante os estagios

menos proficientes do processo de aquisicdo, os aprendizes tém dificuldade em prestar

explicagdo, de forma oral ou escrita, a respeito do elemento linglistico em questdo. Ou, ainda, pode-se
escolher o método indutivo, sugerindo atividades que possibilitem aos aprendizes a descoberta da regra que
rege o emprego do elemento linglistico estudado.
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atencdo, simultaneamente, a forma e ao significado do input recebido. Tal fato, segundo
ele, reduz significativamente as oportunidades de aprendizagem incidental a respeito da
lingua, j& que os aprendizes, principalmente nos primeiros estagios de aquisicao
lingUistica, concentram sua atencdo no entendimento do significado da mensagem antes de
processarem qualquer outro aspecto linguistico presente no input. A partir de uma série de
principios que supostamente regem o processamento do input na aquisi¢do de uma L2, que
serdo introduzidos abaixo, VanPatten desenvolve, ainda, um modelo de instrucéo,
denominado Instrucdo sobre o Processamento (Processing Instruction), no qual
reconhece a necessidade do emprego de tarefas especificas de instrucdo sobre o
processamento, atraves das quais os aprendizes sdo levados a desenvolver estratégias
metacognitivas que os auxiliardo a processar as informacgdes presentes no input da L2 de
forma a construir relagdes entre significado e forma. Por razdes de escopo desta
dissertacdo, entretanto, nos deteremos no detalhamento da proposta de VanPatten sobre o

processamento do input e o seu modelo de instruc&o no seré analisado aqui**.

1.3.1 O Modelo de Processamento do Input

De acordo com o0 modelo de Processamento do Input™ proposto por VanPatten, os
aprendizes em niveis menos proficientes possuem recursos de atencdo limitados que os
impossibilitam de prestar atengdo, ao mesmo tempo, ao significado da mensagem e a
forma das estruturas do input. Nesse contexto, a fim de extrairem significado a partir do
input recebido, os aprendizes acabam focando a atencdo naquela informacdo que carrega a
maior carga comunicativa, como, por exemplo, o0s itens lexicais presentes na frase, ao
invés de se deterem aos marcadores morfoldgicos de tempo e aspecto. Por sua vez, 0s

aprendizes de niveis mais proficientes, ao contrario, por possuirem recursos de atencdo

4 Os artigos contidos em VanPatten (2004a e b) apresentam varios estudos investigando a aplicacdo de tais
principios em diferentes contextos de aquisicdo de L2.

15 Para que o conceito de processamento do input seja analisado, é preciso examinar as definicdes de input,
intake e output propostas por VanPatten. Segundo ele, o input é definido como a lingua que o aprendiz ouve e
16 na busca de significado, sendo que uma informacdo somente pode ser considerada input se for
compreensivel ao aprendiz, ao passo que o output consiste naquilo que o aprendiz produz (VanPatten, 1993).
O intake, por sua vez, corresponde a porcao de input que o aprendiz processa na memoria (VanPatten, 1990).
Assim, diferentemente de Schmidt (1990), que, como vimos acima, ndo admite a existéncia de qualquer tipo
de intake que ndo seja fruto de percepgéo consciente do aprendiz, VanPatten ndo salienta, em sua definicdo de
intake, o papel da atencdo ao input, embora suas idéias apresentem consonancia com o que é explicitado por
Schmidt.
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suficientes para prestarem atencdo também na forma, sdo capazes de extrair significado
tanto da informagéo semantica quanto da informacéo morfologica.

Para VanPatten (1996), seu modelo de processamento de input é capaz de explicar
de que maneira o aprendiz menos proficiente tem sua atencdo voltada para os aspectos
formais do input. A seguir, apresentamos o modelo serial, sistematizado por VanPatten
(1998, p. 114):

INPUT  INTAKE SISTEMA DE PROCESSAMENTO OUTPUT
| 1 i

Cada uma das etapas (I, Il e I1I) corresponde a uma parte do processo de aquisicao.
Assim, na primeira etapa (1), o aprendiz processa a informacao presente no input que, ao
ser apreendida, é convertida em intake; na segunda etapa (Il), ocorre a reestruturacdo e a
acomodacdo das informacOes — nova e existente — no sistema de processamento;
finalmente, na terceira etapa (Ill), ocorre o controle, bem como 0 acesso e O
monitoramento da informacéo processada, a fim de que possa haver a producdo. Portanto,
segundo esse modelo, em aquisi¢do, o que esta envolvido € muito mais complexo do que
pensamos. De acordo com VanPatten (2004, p. 34), “a aquisicdo envolve processos
maltiplos, dominios de véarios conhecimentos e a mdltipla interacdo desses”. Assim, a
natureza da aquisicdo consiste em diferentes processos, e alguns sdo responsaveis pela
conexdo inicial de forma e significado; outros processos sao responsaveis por fazerem a
conexdo com o sistema de desenvolvimento linglistico dos aprendizes, quando da
acomodacao e da reestruturacao, sendo que essa Ultima é dependente do tipo de conexao ja
feita. O output € tido como o ultimo estagio do processo de aquisicdo de uma lingua e,
portanto, depende do input e do intake — anteriormente definidos como resultantes dos
processos de acomodacéo e reestruturagéo.

De acordo com VanPatten, a acomodacéo significa a internalizacdo, que pode ser
parcial ou completa, de determinado aspecto linglistico dentro do sistema de
desenvolvimento da interlingua — momento de estabelecimento da conexdo entre forma e
sentido —. Assim, é nesse momento que, por exemplo, a marcacdo do tempo verbal de
passado comecaria a se infiltrar no sistema de desenvolvimento da lingua, porque existe
uma conexdo inicial e subseqiente entre forma e significado, estabelecida durante o
processamento do input. No entanto, aquela forma que é processada durante o
processamento do input ndo necessariamente se acomoda de forma automatica. Por

inimeras razdes, a forma e seu significado podem estar ligados durante o processo de
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compreensdo, mas o sistema de desenvolvimento da lingua pode ainda ndo estar pronto
para que essa acomodacdo se estabeleca. Assim, a conexdo pode simplesmente ser
enfraquecida na memoria de trabalho do aprendiz, o que leva o autor a admitir que os trés
estagios sejam diretamente influenciados por uma série de fatores, tais como: a saliéncia do
input, a frequiéncia®®, a atencéo, etc. (ver Gass, 1997).

A fim de colocar as idéias acima a teste, alguns estudos importantes area tém sido
realizados também com o intuito de verificar a alegacdo de que os aprendizes de L2
parecem possuir dificuldade em prestar atencdo, simultaneamente, aos dados da forma e do
significado em situacBes em que input é percebido. Um desses experimentos é relatado em
VanPatten (1990). Ao investigar o comportamento de 202 universitarios de trés niveis de
proficiéncia em espanhol como L2, o autor descobriu que a atencdo consciente a
morfologia, em oposicdo a atencdo consciente ao significado, diminuiu significativamente
0 nimero de sentencas corretas que eram lembradas pelos sujeitos ap6s terem ouvido uma
gravacgdo, em todos os niveis de proficiéncia. Ou seja, aqueles aprendizes que faziam parte
dos grupos “somente conteldo” e “conteddo mais item lexical” lembraram-se de um
namero maior de frases do que os aprendizes que faziam parte do grupo “conteddo mais
traco morfolégico™’.

Com relacéo a referéncia de tempo verbal e o processamento do input, Cadierno,
Glass, VanPatten e Lee (1997) sugerem que aprendizes menos proficientes, no que diz
respeito a apreensdo do significado expresso no input, prestam maior atencdo aos
advérbios de tempo presentes numa dada oracdo, em comparacdo com a atencdo
dispensada as flexdes morfoldgicas de determinado tempo verbal. Para testar tal hipotese,
os referidos autores realizaram um experimento no qual participaram 102 aprendizes de
espanhol como L2 em trés diferentes niveis de proficiéncia. O primeiro teste usado por eles
(Recall Test) continha duas passagens de exercicios para ouvir e repetir o que era ouvido:
uma das passagens continha advérbios temporais e verbos flexionados e a outra passagem
continha apenas verbos flexionados. Alem do Recall Test, pontuado somente pela presenca

do pretérito do espanhol, os participantes também realizaram uma tarefa de producgéo

18 Ainda que um estudo mais detalhado a respeito da freqiiéncia do input nfo se mostre neste trabalho, por
fins de delimitacéo, esse consiste num elemento de investigacdo de muitos teoricos. Citado acima como um
fator que influencia os estagios do processo de aquisicdo de uma determinada lingua, a freqliéncia do input na
aprendizagem influencia de modo fundamental todos os dominios do processamento da linguagem, como
argumenta N. Ellis (1998).

7 E importante ressaltar que, nesse estudo, ndo foi levado em consideracdo o papel desempenhado pela
memdria de trabalho no desempenho dos sujeitos testados, fato que nos leva a tomar os resultados
apresentados pelo autor com cautela.
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escrita, na qual foram solicitados a completar um total de onze itens, com o objetivo de
identificar o tempo verbal, indicando se um determinado verbo presente na passagem
ouvida encontrava-se no passado, presente ou futuro. Embora alguns resultados
encontrados nesse estudo néo tenham sido considerados estatisticamente significativos, no
Recall Test, todos os estudantes repetiram/usaram as formas do pretérito com maior
eficacia naquelas sentencas que continham adverbios temporais do que naquelas que nédo
os continham, fato que foi tomado como indicativo da primazia da atencdo ao significado
em detrimento da forma em niveis iniciais de aprendizagem da L2.

Em VanPatten (1998), o autor conclui que, ao processarem o input da L2, os
aprendizes, principalmente nos niveis iniciais de aprendizagem, provavelmente prestam
mais atencdo as frases com adveérbio em comparacdo com outras em que o advérbio ndo se
encontra presente na sentencga, ou seja, atendem mais a palavras como yesterday ou last
week, como ilustrada nos exemplos (1a) e (2a), do que a marcagdo morfoldgica de passado
(exemplos 1b e 2b). Segundo VanPatten, com o passar do tempo, entretanto, os aprendizes
tornam-se capazes de dar mais atencdo a forma das estruturas linglisticas que sédo
processadas a partir do input recebido e ndo somente ao processamento do significado das

estruturas a que sao expostos.

(1) a. Bob washed his car yesterday.
b. Bob washed his car.
(2) a. Barbara played tennis last week.

b. Barbara played tennis.

De acordo com os resultados encontrados por VanPatten (1998), é possivel
considerar que, mesmo em niveis de proficiéncia mais elevados, os aprendizes podem
depender da carga comunicativa dos itens gramaticais, como 0s adverbios sugeridos nos
exemplos anteriormente citados, e suas relativas saliéncias para processarem as oragoes
corretamente.

E importante destacar que o processamento do input na aquisicio de uma segunda
lingua tem despertado a atencdo de um grande numero de teoricos da area. De acordo com
VanPatten (2004), isso ocorre devido a complexidade da aquisicdo da L2, que consiste
num processo multiplo em que os aprendizes conectam fungdo ao sentido. Ao afirmar que

0 processamento do input se da através do estabelecimento de uma conexao entre forma e
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significado, VanPatten (2004) defende que esse processamento, o ato de conferir e
verificar dados numa certa oracao, pressupde alguns principios. Para o autor, o aprendiz de
uma L2 busca significado e essa busca mostra que os aprendizes sabem que algumas
palavras sdo mais capazes do que outras de ajudar na compreensao; isso justificaria a
tendéncia de os aprendizes se basearem inicialmente na verificagdo de itens lexicais,
demonstrando ainda uma preferéncia por alguns desses. A medida que os aprendizes
processam a forma, eles conectam o sentido a funcéo.

VanPatten considera que algumas formas carregam uma grande quantidade de
significado, ao passo que outras ndo. O motivo pelos quais os aprendizes prefeririam certas
formas estaria, em sua opinido, ligado a redundancia de informacéo e a presenca maior ou
menor de relacdo da forma com o significado, devido ao limite de processamento que
ocorre nos primeiros estagios de aquisicdo. Ou seja, os aprendizes preferem processar
morfologia mais significativa e ndo redundante, como, por exemplo, o morfema
progressivo -ing. Segundo VanPatten (2002), hd um valor comunicativo que se refere ao
significado atribuido a forma em contribuicdo com o significado da sentenca. Para o autor,
esse valor comunicativo estd baseado em dois aspectos: [+/— valor semantico] e [+/-
redundancia]. O morfema progressivo —ing tem, por exemplo, [+valor semantico] e [-
redundancia], considerando que tal morfema raramente aparece acompanhado de adveérbio
no discurso, como, por exemplo, em What is he writing? Is she studying? Assim, 0s
aprendizes atendem ao -ing porque essa € a uUnica informacdo de referéncia temporal
presente na frase. VanPatten postula que quanto maior o valor comunicativo de um
morfema, maior é a probabilidade de essa forma ser processada no momento do intake. O
oposto disso ocorreria no caso do morfema —s, empregado no Simple Present do inglés,
gue se encontra sempre associado a um dos sujeitos pronominais he/ she/ it, o que faz com
que tal morfema fique menos saliente no input. Desse modo, a medida que aumentar a

informag&o semantica aumenta também a redundancia’®,

8 por exemplo, em consideracdo ao processamento da morfologia verbal e de algumas pesquisas ja
realizadas e que visam a estudar o processamento de verbos regulares e irregulares do inglés, VanPatten
(1998) considera que as formas regulares dos verbos no Simple Past sdo processadas através de um
mecanismo diferente das formas irregulares. Para o autor, na aprendizagem do Simple Past, os aprendizes
parecem desaprender a forma correta went ao usarem goed/ wented, para reaprenderem a forma correta mais
tarde. Assim, enquanto as formas dos verbos regulares sdo processadas hum sistema de regras, as formas
irregulares sdo processadas na memdria e por associacao, de forma semelhante ao que ocorre na aquisi¢éo de
vocabulario. Para VanPatten (1998), ocorre o principio de generalizagdo, e entdo, como os aprendizes
encontram dados conflitantes no input, comegam a limitar a variedade dos itens lingiisticos em que a forma
Ou a regra opera.
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A seguir, apresentamos 0s principios introduzidos inicialmente em VanPatten
(1996), com vistas a explicar as estratégias envolvidas no estabelecimento das conexdes
entre forma e significado no processamento do input'®:

Principio 1 — Os aprendizes inicialmente processam input na busca de significado,

antes de processé-lo por forma.

» Principio 1la — Os aprendizes processam palavras de conteudo
antes de quaisquer outras informacdes presentes no input.

» Principio 1b — Os aprendizes preferem o processamento de itens
lexicais ao de itens gramaticais (ex. morfologia) quando ambos
apresentam a mesma informacéo semantica.

» Principio 1c — Os aprendizes preferem processar morfologia "mais
significativa™ antes de processarem morfologia "menos™ ou "néo-
significativa".

Principio 2 — A fim de processarem forma (informacéo estrutural) que ndo seja
significativa, os aprendizes devem ser capazes de processar contetdo
informacional ou comunicativo sem nenhum ou com pouco custo de
atencdo.

Principio 3 — Os aprendizes possuem uma estratégia padrdo (default) que atribui o
papel de agente (ou sujeito) ao primeiro nome (ou sintagma nominal)
que eles encontram em uma frase/enunciado. Isso é chamado de
‘estratégia do primeiro nome’.

Principio 4 — Os aprendizes menos proficientes processam com maior eficacia
elementos na posicdo inicial numa frase/enunciado seguindo-se
imediatamente de elementos em posicdo final de frase. Os elementos

que se encontram no meio da frase sdo 0os menos salientes.

9 Consideracdes importantes sdo realizadas por Michael Harrington (2004) no que consiste ao
processamento do input. Harrington concorda com VanPatten, dizendo que, provavelmente, seja verdadeiro
afirmar que, nos primeiros estagios de aquisicdo, os aprendizes estdo mais interessados nas informacdes
semanticas do que nas informagdes gramaticais obtidas. No entanto, para Harrington, é necessario interrogar
VanPatten quanto ao modelo de processamento proposto por ele, ja que ha limitagGes quanto as definicdes
dadas. Outro ponto de interrogacdo é lancado com relagdo ao primeiro principio que ele criou. Desse modo,
Harrington questiona a respeito do que VanPatten quer dizer com anything else no Principio 1la, bem como
sugere a substituicdo no Principio 1, da expressdo ‘os aprendizes compreendem’ por ‘os aprendizes
processam’. Nesse sentido, Harrington (2004) conclui que ndo esta claramente definido o que VanPatten
entende por processamento no input. Também, ha interrogacfes quanto a atengdo se é limitada ou néo, o que
norteia as davidas de um grande nimero de autores.
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VanPatten (2004b) apresenta algumas modificacdes na apresentacdo de seus
principios, detalhando-os um pouco mais, na tentativa de dar conta de melhor explicar de
que forma se da o processamento do input em L2. A idéia sustentada por VanPatten (2004)
é a de que, ainda que o processamento do input esteja sob a condi¢do de que os aprendizes
podem tentar fazer conexdo entre forma e significado, devido ao funcionamento da
memoria de trabalho deles e em razdo desses atenderem aquelas palavras de maior
significado, sdo somente capazes de processar as informacdes do input para o significado
dessas, e que, somente mais tarde processam o insumo do input para a forma. E o que o
autor chama de Principio da Primazia do Significado (The Primacy of Meaning Principle).
Segundo ele, esse principio compreende outros subprincipios (novos), e ndo mais apenas
0S quatro principios propostos inicialmente por VanPatten (1996), Assim, de acordo com
VanPatten (2004), temos que:

» Principio da Primazia de Palavras de Conteudo (The Primacy of
Content Words Principle) — Palavras contendo contedo
significativo sdo processadas antes de quaisquer outras;

» Principio da Preferéncia Lexical (The Lexical Preference Principle)
— Para designar significado, os aprendizes baseiam-se no léxico da
lingua em oposicdo as formas gramaticais que indicam a mesma
informagdo semantica,;

» Principio da Preferéncia pela Nao-redundancia (The Preference for
Nonredundancy Principle) — Formas de significado gramatical nao
redundante sdo processadas antes daquelas que sao redundantes;

» Principio do Significado antes do N&o-significado (The Meaning
before  Nonmeaning Principle) — Formas significativas séo
processadas antes das formas nada significativas, sem levar em
conta a redundéncia;

» Principio da Disponibilidade dos Recursos (The Availability of
Resources Principle) — O conteddo comunicativo ou intencional €
processado com pouca ou nenhuma atencao;

» Principio da Localizacdo na Frase (The Sentence Location Principle)
— Os aprendizes tendem a processar primeiramente os itens em

posicdo inicial de frase, e 0 elemento que se encontra em posi¢ao
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final na frase é processado antes daqueles que aparecem no meio do
enunciado.

Relacionado com o Principio da Localizacdo na Frase esta a tendéncia de 0s
aprendizes processarem como sujeito da oragdo o primeiro substantivo que aparecer na
frase. Isso designa outros trés principios, para VanPatten (2004b):

» Principio da Semantica Lexical (The Lexical Semantics Principle) —
Para processarem as oracOes, 0s aprendizes se baseiam no
significado do léxico e ndo na ordem das palavras;

» Principio da Probabilidade de Eventos (The Event Probabilities
Principle) — Os aprendizes apoOiam-se na probabilidade dos
acontecimentos relatados na frase e ndo na ordem das palavras;

» Principio das Restri¢cbes Contextuais (The Contextual Constraints
Principle) — Os aprendizes consideram menos o principio do
primeiro substantivo quando o contexto precedente possibilita a
interpretacdo da frase.

Importa salientar que, segundo VanPatten (2004), esses principios ndo operam
isoladamente, sendo que, muitas vezes, é possivel que alguns principios operem
juntamente com outros, sobrepondo-se a eles e causando dificuldades no processo de
aquisicdo.

Com o intuito de definir o processamento do input, VanPatten (2004) o considera
como sendo formado por dois subprocessos, que sdo: os formadores da conexao inicial
entre forma e significado e o parsing. Conforme o autor, a conexdo entre forma e
significado que o aprendiz faz podera ser parcial ou total, correta ou incorreta. Um bom
exemplo de conexdo total é quando o aprendiz de inglés como L2 processa 0s verbos no
Simple Present Tense associando o morfema —s a 32 pessoa do singular. Ja um exemplo de
conexd@o parcial ocorre quando o aprendiz, inicialmente, processa a flexdo de um verbo
como o -ed no Simple Past regular do inglés, porém néo é capaz de associa-lo ao aspecto
perfectivo, o que resulta numa conexdo incompleta por ndo haver a compreensdo do
significado aspectual.

Para fazer a conexdo de significado e forma, o parsing, de acordo com VanPatten
(2004), refere-se a0 modo como os aprendizes designam as categorias sintaticas para as
palavras que eles compreendem e que tipo de representacdo sintatica os aprendizes

constroem durante a compreensdo. O processamento do input é também responsavel, nessa
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perspectiva, pela determinacdo da categoria das palavras com o intuito de classifica-las em
substantivos, verbos, adjetivos, entre outros. Desse modo, quando um aprendiz encontra
uma nova palavra, como chair, em inglés, por exemplo, além de tentar captar o significado
dessa nova palavra, também designa a que categoria lexical ela pertence e os resultados do
processamento do input sdo mantidos na memoria de trabalho.

Nesse contexto, esta a aquisi¢do do auxiliar do, que €, possivelmente, inicialmente
processado exclusivamente como um verbo auxiliar empregado na formacédo de perguntas
em inglés, o que ndo deixa de ser uma das caracteristicas do do. No exemplo que segue,
uma dada ordem é mantida com o verbo de sentido — have e sua ordem natural SVO da
oracao é obedecida: Do you have a car? No entanto, os aprendizes, as vezes, precipitam-se,
ndo usando a real estrutura da frase, ou o parsing, como no exemplo: Do you can say this?

Assim, é possivel considerar que a maneira com que 0s aprendizes inicialmente
conectaram a forma ao seu significado e funcéo influenciou o parsing da oragéo.
Considerando o fator atencdo, e para permitir que os aprendizes processem algo a que
provavelmente eles ndo dariam atencdo, é sugerido por VanPatten (2004, p.12) que se faca

uma mudanca de tarefa, desfrutando-se, assim, da interacdo, conforme exemplo:

(3) Bob: So where's Dave?
Tom: He vacation.
Bob: He's on vacation?
Tom: Yeah. On vacation.

Bob: Lucky guy.

De acordo com VanPatten (2004), esse didlogo evidencia que a percep¢do da
necessidade da presenca da preposicdo on antecedendo a palavra vacation s6 se deu
quando da interacao dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, também Gass (2004) considera
que a interacdo tem um papel muito importante no que condiz a aquisicao, pois a interacdo
possibilita o elo da atengdo que é imprescindivel para a compreensdo do processo de
retirada das informagfes do contexto pelo aprendiz de uma segunda lingua. No entanto,
quando ha a combinacdo da atencdo com a interagao, essas Sa0 mais importantes juntas do
que quando separadas. A aquisi¢do, nesse contexto, é dependente do input. Considera-se
que a combinacdo da interacdo com a atengdo determinara niveis mais avancados de

sucesso na aprendizagem.
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E importante ressaltar que, embora afirme que o input é parte imprescindivel para
a aquisicdo e que atencdo ao input e ao output, conjuntamente, é ainda mais eficaz,
VanPatten (2004) admite ndo saber como ou sob quais circunstancias o output afeta ou
interage na aquisicdo. Segundo ele, o que parece ébvio é que o output tem alguma funcéo
na aquisicdo de L2. Exatamente qual parte da aquisi¢éo, entretanto, pode ser definida como
dependente do output € uma pergunta que guia muitas pesquisas e debates que,
ocasionalmente, sdo vistos no contexto de investigacdo na area.

Finalmente, é relevante mencionar aqui algumas interessantes interrogacoes
propostas por Larsen-Freeman (2004), no que se refere ao modelo de processamento do
input, proposto por VanPatten. Larsen-Freeman (2004) concorda com VanPatten (2004)
qguando este define a aprendizagem de uma lingua como um processo complexo. Todavia,
embora considere 0 estabelecimento de conexdes entre forma e significado uma discussao,
sem duvida, importante, a autora salienta que essa consiste apenas numa parte da grande
questdo que é como os aprendizes adquirem uma L2. A autora defende a necessidade de
analisarmos outros mecanismos que subjazem a aquisicdo de uma L2, além de levarmos
em consideracdo a proporcao desta aquisicdo que, de fato, depende do input recebido pelo
aprendiz. Duas outras importantes questdes norteiam os estudos de Larsen-Freeman, que
sdo: como a forma da lingua € modelada em parametros morfoldgicos e fonologicos; e que
fatores pragmaticos, portanto contextuais, determinam o uso quando uma outra forma da
lingua tem valor seméantico semelhante.

Em suma, como vimos, VanPatten versa sobre a aquisi¢do como aquela entendida
como competéncia adquirida, consistindo de diferentes componentes lexicais, fonologicos,
sintaticos, semanticos e pragmaticos de uma determinada lingua, e que interagem nos mais
variados niveis de compreenséo e de producdo. Desse modo, o autor focaliza na conexao
do significado a forma que ocorre durante o0 processamento input na L2, conexao essa que
se da a partir do funcionamento de certos principios, que foram apresentados acima. Outro
elemento importante e que esta relacionado ao processamento do input é a saliéncia

perceptual. Nesse sentido, é introduzida a se¢éo que segue.
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1.3.2 A Saliéncia Perceptual na Aprendizagem de Uma L2

A saliéncia perceptual é com frequéncia um elemento mencionado nas
investigacOes a respeito do processamento do input em L2. De acordo com N. Ellis (2004),
algumas formas gramaticais relacionadas ao significado continuam salientes ao aprendiz, e
outras, como 0 ‘s’ na 3% pessoa do singular em inglés, por exemplo, consiste numa
informacdo ndo saliente. A explicacdo para esse fato se dd& no momento em que tal
estrutura do inglés ndo é uma informagdo necessaria e importante para a compreensdo
daquele que aprende a lingua exemplificada. Portanto, flexdes como tempos verbais séo,
geralmente, redundantes, ja que na maioria das vezes estdo acompanhadas por um advérbio
temporal, que indica o tempo referenciado e que situa o aprendiz na compreensao. Assim,
e no que consiste a presenca do advérbio na frase, esse advérbio tem a condi¢do de maior
saliéncia e conduz aos aprendizes a compreensdo, ndo precisando atender aos morfemas de
tempo verbal. Segundo N. Ellis (2004), primeiramente os aprendizes atendem a lingua
(forma + significado) e a forma gramatical é adquirida como resultado disso.

Ainda no que diz respeito a saliéncia, segundo Smith (1991, apud Park, 2004), o
que é saliente para o professor pode ndo o ser para o aprendiz. H&, portanto, uma
necessidade de que professores trabalnem com o foco numa determinada forma, com o
intuito de fornecer um constante feedback e, assim, prover harmonia entre o que se propde
como saliéncia interna e externa. Considerando evidente a diferenca entre saber sobre uma
lingua e saber como usé-la, Lightbown (1998) descobriu que algumas das regras a que 0s
aprendizes sdo expostos na sala de aula sdo muito freqiientemente apresentadas através de
pratica intensiva e isolada, que ndo traz resultados positivos aos aprendizes, ndo
resultando, assim, em aprendizagem.

E através de grupo de trabalho e da interagdo, como ja sugerido anteriormente,
que as oportunidades de pratica na lingua acontecem. Segundo Pica (1994), hd uma
modificacdo morfologica lexical durante o processo de integracdo de um nativo e um
aprendiz da lingua desse nativo. Desse modo, novamente a interacdo é vista como
vantajosa para a aquisicdo da L2. Todavia, para Lightbown (1998), alguns aspectos
negativos sdo destacados com relacdo as aulas comunicativas. Assim, quando somente
comunicativas, as aulas tém suas fraquezas, e também o tem quando somente ha instrucéo
gramatical. Importa compreender que o foco na forma néo é considerado uma instrugéo de

sucesso se 0s aprendizes ndo souberem como usar a lingua. Portanto, a discussdo nédo esta
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em quando e como ensinar, poréem, de que modo o professor pode facilitar a aquisi¢éo de
determinados elementos lingtisticos.
Na proxima secdo, apresentaremos o estudo de Harrison (1999), que inspirou o

trabalho de investigacgéo relatado nesta dissertagéo.

1.3.3 O Estudo de Harrison (1999)

M. Catherine Harrison (1999) investigou o processamento do input a partir da
abordagem proposta por VanPatten. Harrison, através de um instrumento on-line, mediu o
tempo de que falantes nativos de japonés, aprendizes de inglés como L2 de nivel iniciante
e avancado, necessitavam para processarem o input. Diferentemente de outros estudos, o
experimento de Harrison buscou, através da medida do tempo de reagdo dos aprendizes
face as questbes que estavam on-line, medir o processamento do input no que condiz as
oracdes com ou sem advérbio de tempo. Ou seja, 0s aprendizes estavam frente a oragdes
com [+/-saliéncia] ao presenciarem oracdes com ou sem advérbio de tempo. Para tal
variavel de [+/-saliéncia], ha duas razdes propostas por Harrison: a primeira tem como base
os trabalhos de Wolfram (1985), que sugere como principio de saliéncia que nem toda a
formacéo do Simple Past é igual, ja que algumas flexdes morfoldgicas do verbo séo mais
salientes do que outras.

Harrison (1999) retoma, em seu estudo, as afirmacOes de VanPatten, segundo o
qual algumas formas sdo processadas antes do que outras, bem como o significado é
processado antes da forma. A segunda razdo para o uso da variavel [+/-saliéncia] tem
origem nos trabalhos de Schmidt, que defende que, na condicdo de ter a presenca do
advérbio na oracdo, uma outra fonte de informacéo fica disponivel ao aprendiz. Assim, as
presencas de uma informagdo adverbial e outra morfol6gica garantem condi¢Bes ainda
mais eficazes para a aprendizagem do que a existéncia de apenas uma fonte de informacéo,
dada pela flexdo morfoldgica. Assim, em consideracdo a possibilidade de efeito de duas
fontes de informag&o, Harrison criou em seu instrumento de coleta de dados orages com
maior e menor saliéncia adverbial. A hipdtese central seria de que, sem nenhuma saliéncia
morfologica, 0 peso comunicativo da oracéo recai sobre os itens lexicais presentes na frase.

Alguns exemplos de [+/-saliéncia] sdo propostas por Harrison (1999) na tabela abaixo.



TABELA 1: Condigdes de maior ou de menor saliéncia morfoldgica (Harrison, 1999).
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Simple Past Simple Present Simple Future
Maior Verbos irregulares Present Progressive Formas ndo contraidas
Saliéncia
The boys went home. She is playing ball. I will go there.
Menor Verbos regulares Verbos finalizados com | Formas contraidas
Saliéncia | finalizados com o 0 mesmo som do

mesmo som do
segmento seguinte

segmento seguinte

I’ll go there.

The kids played down It snows so much.

the street.

Harrison (1999) obteve alguns resultados que foram independentes do nivel de
proficiéncia dos aprendizes, como, por exemplo, a presenca de advérbios de tempo nas
frases facilitou uma reacdo mais rapida e indices mais altos de correcao nas respostas dadas
as questdes propostas, tanto no caso de aprendizes iniciantes como nos grupos mais
avancados.

Com relacdo a hipétese de que os aprendizes iniciantes processariam significado
antes da forma, foi percebido que esses responderam mais rapidamente quando da presenca
do advérbio de tempo e, quando de sua auséncia, eles processaram saliéncia morfoldgica
mais rapidamente do que questdes sem nenhuma saliéncia morfoldgica. Desse modo,
percebeu-se que, quando o advérbio esta presente, ndo é percebida a saliéncia morfoldgica.
Assim, foi possivel observar que os aprendizes iniciantes usaram apenas uma fonte de
informacdo, o adverbio. E, quando usaram as informacgdes das duas fontes, advérbio e
saliéncia morfoldgica, 0s sujeitos tornaram-se mais vagarosos na leitura.

Assim, principalmente a partir dos estudos de Schmidt, VVanPatten e Harrison,
surgiu a proposta que norteou a investigacdo relatada nesta dissertacéo, que teve por meta
analisar o processo de aquisicdo do inglés como L2 por falantes nativos de portugués.
Utilizando dois instrumentos, um Teste de Julgamento de Gramaticalidade e um Recall
Test houve o intuito de verificar a relagdo entre forma e significado — medidos através da
presencga ou ndo de saliéncia morfoldgica e adverbial na frase — na percepgdo do input por
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parte de aprendizes brasileiros de dois niveis de proficiéncia — menos e mais proficientes —
de inglés como L2. No préximo capitulo, sera apresentada a metodologia utilizada no

experimento realizado.



2. METODOLOGIA

2.1 Introducao

Neste capitulo, apresenta-se, inicialmente, uma retomada dos objetivos e hipo6teses
que nortearam o trabalho de pesquisa realizado. A seguir, faz-se uma descri¢cdo da amostra,
fornecendo-se informacg®es a respeito dos individuos testados na condi¢do de sujeitos nesta
investigacdo. Finalmente, sdo apresentados detalhes a respeito da elaboracdo dos
instrumentos e dos procedimentos utilizados para a coleta dos dados realizada em nivel de
compreenséo e de produgéo.

O objetivo geral deste trabalho de pesquisa foi investigar a relacdo entre forma e
significado — medidos através da presenca ou nao de saliéncia morfoldgica e adverbial na
frase — na percepcao do input oral e escrito por parte de aprendizes brasileiros de nivel
menos proficiente e mais proficiente de inglés como L2. Nesse contexto, duas variaveis
independentes foram investigadas (a) marcacdo adverbial (medida através da presenca ou
auséncia de advérbio temporal nas frases-teste) e (b) saliéncia morfoldgica (medida
através da presenca de verbos auxiliares contraidos ou sem contracdo nas frases-teste). A

partir dessas duas variaveis independentes, quatro condi¢es experimentais foram criadas:

TABELA 2: Condigdes experimentais.

Variaveis SALIENCIA MORFOLOGICA
+ adveérbio + adveérbio
+ saliéncia —saliéncia
ADVERBIO — advérbio — advérbio
TEMPORAL + saliéncia —saliéncia
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Como variaveis dependentes, foram considerados (a) os indices de acerto
considerando-se cada um dos dois niveis de proficiéncia, e (b) os indices de acerto
referentes a cada uma das modalidades de apresentacdo do input nas tarefas realizadas, ou
seja, modalidade oral e escrita. Os efeitos das variaveis e das quatro condigdes
experimentais apresentadas acima foram verificados através de dois instrumentos, um
Teste de Julgamento de Gramaticalidade e um Recall Test — detalhados na secdo 3.3.2
deste capitulo —, que foram aplicados a dois grupos experimentais (menos e mais
proficientes) e um de controle. Para que a investigacdo pudesse ser realizada, os seguintes
objetivos especificos foram propostos:

(a) verificar os efeitos da variavel marcacao adverbial no processamento do input

oral e escrito, em ambos os niveis de proficiéncia;

(b) verificar os efeitos da variavel saliéncia morfol6gica no processamento do input

oral e escrito, em ambos 0s niveis de proficiéncia;

(c) identificar se existem diferencas nos indices de acertos em ambos os testes,

considerando-se os dois niveis de proficiéncia investigados;

(d) investigar se 0 modo de apresentacdo do input — oral versus escrito — desempenha
algum papel na percepc¢éo desse input por parte dos aprendizes testados.
A partir dos objetivos apresentados acima, foram construidas as seguintes hipdteses:

Hipotese 1 — relativa aos objetivos (a), (c) e (d):

Hipdtese 1a: Os aprendizes menos proficientes processardo as ora¢des contendo advérbios
com maior eficicia do que aquelas sem o advérbio, em ambos os testes propostos, dado
que, segundo Cadierno et al.(1997), a informacdo dada pelo advérbio temporal pode
auxiliar na compreensao da oracdo quando o conhecimento que o aprendiz possui da L2

encontra-se em estagios menos proficientes.

Hipdtese 1b: Os aprendizes de nivel mais proficiente, por sua vez, ndo exibirdo diferenca
significativa nos indices de acertos na comparacdo entre as frases-teste, em ambos 0s
testes, independentemente da presenca ou auséncia de advérbios, uma vez que o seu
conhecimento mais avancado da gramatica da L2 possibilita que esses aprendizes
dependam em menor grau de informagdes que vdo além da marcacdo morfoldgica explicita

presente na frase para a compreensdo do input na L2.
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As previsdes apresentadas na hipotese acima serdo examinadas através da analise do
numero de acertos exibidos por ambos 0s grupos experimentais — menos e mais
proficientes — nas frases-teste formuladas com a presenca ou a auséncia do advérbio

temporal, tanto no Teste de Julgamento de Gramaticalidade como no Recall Test.

Hipotese 2 — relativa aos objetivos (b), (c) e (d):

Hipotese 2a: Os aprendizes menos proficientes processardo oracdes contendo marcagao
morfolégica mais saliente (isto é, formas auxiliares ndo contraidas, como will e is, por
exemplo) com maior eficicia do que oracGes que apresentam marcacdo morfolégica menos
saliente (isto é, formas auxiliares contraidas, como ‘Il e “s, por exemplo), portanto,
visualmente menos explicita, em ambos 0s instrumentos empregados: Teste de Julgamento
de Gramaticalidade e Recall Test (conforme Van Patten, 2004).

Hipdtese 2b: Por outro lado, os aprendizes que pertencem ao grupo de nivel mais
proficiente ndo exibirdo diferenca significativa nos indices de acertos na comparacgéo entre
as frases-teste com maior ou menor saliéncia morfologica.

E importante salientar que essa hipotese foi construida com base no estudo de
Harrison (1999), que investigou se algumas flexdes morfoldgicas sdo mais salientes do que
outras (a esse respeito, ver também Wolfram, 1985) e sera verificada através da analise dos
indices de acertos exibidos por ambos 0s grupos experimentais — menos e mais proficientes
— nas frases-teste formuladas com verbos auxiliares exibindo contragdo em comparagao
com aquelas que exibem verbos auxiliares ndo contraidos, tanto no Teste de Julgamento de

Gramaticalidade como no Recall Test.

Hipotese 3 — relativa aos objetivos (a), (b) e (c):

Hipdtese 3a: Espera-se que, no caso dos aprendizes menos proficientes, ndo haja indices

elevados de acerto nas questdes que possuem ambos advérbio temporal e marcacéo

morfoldgica saliente.

Hipotese 3b: Ao mesmo tempo, espera-se que os aprendizes de nivel mais proficiente

demonstrem percentuais mais altos de acerto nas frases que contém as duas variaveis.
Prevé-se que tais fatos ocorreriam devido a limitacdo da capacidade de atencao, que

supostamente forca o aprendiz, em niveis menos proficientes do processo, a concentrar-se

em determinados tipos de informacdo em detrimento de outros (Van Patten, 1996, 2002,
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2004a e b), ao passo que os aprendizes de nivel mais proficiente teriam mais condigdes de

fazer uso de duas fontes de informacéo (ver Harrison, 1999).

Hipdtese 4 — relativa ao objetivo (c):
Hipdtese 4: Em ambos os testes, 0s aprendizes em estagio menos proficiente obterdo
indices menores de acerto do que aqueles participantes da amostra que se encontram em

nivel mais proficiente.

Hipdteses 5 e 6 — relativas ao objetivo (d):

Hipotese 5: A diferenca entre os percentuais de acerto obtidos pelos participantes da
amostra em cada um dos niveis de proficiéncia sera maior no Recall Test do que no Teste

de Julgamento de Gramaticalidade.

Tal previsdo é feita com base no fato de que normalmente os aprendizes revelam
possuirem mais dificuldade no desempenho de tarefas envolvendo habilidades de producéo

do que de recepcao da lingua.

Hipdtese 6: Especificamente no que diz respeito ao Recall Test, a maioria das palavras
reconhecidas e repetidas corretamente serdo os advérbios temporais das oracdes propostas
no instrumento, nos dois niveis de proficiéncia testados. Espera-se, entretanto, que esse

indice seja ainda maior no caso dos aprendizes menos proficientes da amostra.

Tal previsdo justifica-se pelo fato de que, segundo Van Patten (2002, 2004a e b),
nos primeiros estagios do processo de aquisicao, as palavras de conteddo lexical sdo mais

facilmente percebidas pelos aprendizes do que as palavras funcionais.

A seguir, sera descrito o perfil dos sujeitos informantes deste trabalho de pesquisa.

2.2 Descricéo e Perfil da Amostra

Partiu-se de uma amostra composta por um grupo de 38 sujeitos, adultos com
idades entre 18 e 40 anos (média de idade de 24 anos). Desse total, 36 sdo aprendizes
brasileiros de inglés como L2, alunos da Escola de Idiomas FISK de Santa Maria, RS, e 2
sdo falantes nativos de inglés, sendo que os 36 aprendizes foram selecionados para compor

0s dois grupos experimentais e 0s nativos formaram o grupo de controle. A partir de um
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teste de proficiéncia, elaborado a partir de questdes do TOEFL (10 questbes de
interpretacdo de texto e 10 questdes de compreensdo gramatical — ANEXO 2), os 36
sujeitos aprendizes de inglés como L2 foram divididos em dois grupos experimentais:
Grupo Menos Proficiente, com 18 individuos, e Grupo Mais Proficiente, também
composto por 18 sujeitos. O grupo menos proficiente foi formado pelos aprendizes com
média menor do que 65% de acertos nas 20 questdes do Teste de Proficiéncia, ao passo
que o grupo mais proficiente foi composto por todos os aprendizes com média igual ou
superior a 65% de acertos no Teste de Proficiéncia®®.

Compondo o grupo de aprendizes menos proficiente, encontram-se 15 pessoas do
sexo feminino e 3 do sexo masculino. A idade media desse grupo é de 25 anos de idade,
sendo que 12 sdo estudantes universitarios em nivel de graduacdo e pds-graduacdo, um €
estudante em nivel técnico, e 5 sdo profissionais das areas de engenharia, odontologia,
psicologia, contabilidade e magistério. Desses 18 informantes iniciantes, apenas 9 ja
estiveram no exterior, em paises como Argentina, Paraguai, Uruguai, e 2 ja estiveram,
como turistas, em paises da Europa que tém a lingua inglesa como lingua oficial. O
periodo médio de estada nesses paises foi de 2 semanas.

O grupo de aprendizes de nivel mais proficiente € composto por 10 pessoas do sexo
feminino e 8 do sexo masculino. A idade media desse grupo € de 23 anos de idade, sendo
que 16 sdo estudantes universitarios em nivel de graduacdo e poOs-graduacdo, e 2 sdo
profissionais nas areas de publicidade e magistério. Desses 18 informantes de nivel mais
proficiente, 4 declararam nunca terem estado no exterior, 7 j& estiveram no exterior em
paises como Argentina, Peru, Paraguai, Chile e Uruguali, e 7 ja estiveram, aléem dos paises
do MERCOSUL, em paises como Espanha, Estados Unidos, Canada, Londres e Austrélia,
gue possuem o espanhol ou o inglés como lingua oficial. O periodo médio de estada nesses
paises foi de, no méaximo, 4 meses, ja que alguns fizeram intercdmbio escolar e outros
viajaram na condicdo de turistas, apenas.

Quanto ao perfil dos sujeitos falante-nativos de inglés, que formaram o grupo de
controle desta pesquisa, ambos sdo do sexo masculino. Dos dois sujeitos, um deles é norte
americano, graduado, nascido no Arizona, hoje residente no Canada, tem 45 anos de idade

2 A opgdo pelo indice de 65% como média a ser considerada para a divisio em dois grupos experimentais
surgiu da média geral de acertos entre todos os informantes no Teste de Proficiéncia. Conseqiientemente,
além do grupo de sujeitos inicialmente selecionado, mais alguns informantes foram convidados a
participarem do experimento, para que pudéssemos ter 0 mesmo ndmero de sujeitos em cada um dos grupos
experimentais.
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e trabalha como autdbnomo na cidade de Vancouver. O sujeito em questdo gravou as frases
que compdem o Recall test utilizado na coleta de dados de producéo oral. O outro sujeito €
também norte americano, nascido na cidade de New York, tem 19 anos de idade e é
estudante universitario na cidade de Santa Maria, RS. O referido sujeito mora no Brasil
desde 2004 e, antes disso, ja tinha vindo ao Brasil trés vezes para visitar os avés
brasileiros.

Na secdo a seguir, encontra-se uma descricdo detalhada dos instrumentos

elaborados para a coleta de dados.

2.3 A Coleta de Dados

O trabalho da coleta dos dados ocorreu a partir da aplicagdo de dois instrumentos,
construidos tendo como base o estudo de Harrison (1999): um Recall Test (ANEXO 3) e
um Teste de Julgamento de Gramaticalidade (ANEXO 4), logo a seguir especificados.

E importante ressaltar que um formulario de consentimento foi entregue a todos 0s
informantes testados nos diferentes grupos, com o intuito de formar um perfil mais
detalhado dos sujeitos envolvidos (ANEXO 1). Salienta-se, ainda, que, antes da realizacéo
do Teste de Julgamento de Gramaticalidade, os aprendizes tiveram, apenas no grande
grupo, suas duvidas sobre o vocabulario utilizados nas frases que compdem ambos o0s
testes esclarecidas, a fim de que uma possivel falta de compreensdo do vocabulario
envolvido ndo interferisse na qualidade das respostas dadas durante as atividades

propostas.

2.3.1 Teste de Julgamento de Gramaticalidade

O Teste de Julgamento de Gramaticalidade, utilizado para testar as hipoteses
elaboradas a partir dos objetivos especificos propostos no presente trabalho, consistiu de
45 questdes (36 questdes-alvo e 9 questBes distratoras) de multipla escolha, nas quais 0s
aprendizes foram solicitados a optar, dentre as quatro alternativas de respostas dadas, por

aquela que melhor completava as frases.

As 9 questdes distratoras foram mescladas de forma aleat6ria ao longo do corpo do
questionario recebido pelos informantes. As questBes distratoras foram construidas

levando-se em consideracdo estruturas comuns do inglés, sem que qualquer atencdo
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especial tenha sido dada para alguma estrutura gramatical em particular, dado que essas
ndo foram elaboradas a partir de algum objetivo especifico de investigacdo no trabalho em
questdo. Sdo questBes distratoras no Teste de Julgamento de Gramaticalidade as de
nameros 1, 7, 11, 14, 17, 19, 21, 28 e 39. Segue um exemplo de questdo distratora de

ndmero 11:

(4) Evelyn likes to dance every day. She at the club every afternoon after school.
a) dancing

b) danced

c) dances

d) dance

As 36 questdes-alvo foram divididas em 18 frases contendo advérbios e 18 sem
advérbio. Das 18 que possuiam marcacdo adverbial, um total de 9 tinha saliéncia
morfolégica — ou seja, marcacdo morfolégica sem forma contraida — e 9 eram
morfologicamente menos explicitas — ou seja, eram marcadas morfologicamente com o
emprego de formas auxiliares contraidas — As 18 frases ainda restantes, das quais
nenhuma continha adveérbio, foram também divididas em 9 com saliéncia morfoldgica e 9
sem saliéncia morfologica, com base em Harrison (1999). A seguir, sdo apresentados

exemplos de frases-teste em cada uma das condi¢des experimentais:

i.  +advérbio temporal e + saliéncia morfologica (exemplo 5);
ii.  +advérbio temporal e — saliéncia morfologica (exemplo 6);
iii. —advérbio temporal e + saliéncia morfoldgica (exemplo 7); e
iv. —advérbio temporal e — saliéncia morfoldgica (exemplo 8).

(5) I didn’t see Pamela swimming in the pool outside the club. Yesterday, she
in the new indoor pool.

a) swam?!

b) swim

) swimming

d) swimmed

2 As opgoes de resposta marcadas em negrito eram as esperadas.
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(6) Kate is so thin in spite of her eating a lot. Nowadays, she S0 much fatty
food and candy.

a) eats

b) eat

C) eating

d) to eat

(7) Karen has finally decided to go on with her life. She London to come
back to Brazil.

a) leave

b) leaving

C) to leave

d) is leaving

(8) I would like to get a new job like Sylvia did. She her job for one in a big
company.

a)‘ll change

b) change

¢) changing

d) to change

E importante salientar que os critérios usados para a elaboragdo das frases-teste
utilizadas para a analise do desempenho dos aprendizes com relacdo a variavel saliéncia

morfol6gica foram tomados de Harrison (1999). A tabela abaixo ilustra tais critérios.
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TABELA 3: Critérios para a elaboracdo das questdes envolvendo saliéncia morfoldgica (Harrison, 1999).

Simple Past

Simple Present

Simple Future

Maior Verbos irregulares

Saliéncia

The boys went home.

Present Progressive

She is playing ball.

Formas ndo contraidas

I will go there.

Menor Verbos regulares

Saliéncia | finalizados com o

mesmo som do

the street.

segmento seguinte

The kids played down

Verbos finalizados com
0 mesmo som do
segmento seguinte

It snows so much.

Formas contraidas

I’ll go there.

E importante notar que as alternativas de resposta foram elaboradas com o cuidado

de sempre haver uma resposta no infinitivo e uma com verbo + ing. Cada uma das frases-

teste foi elaborada com uma média aproximada de 11-12 silabas.

No que diz respeito a variavel marcacdo adverbial, vale ressaltar que os advérbios

temporais utilizados na elaboracdo das frases-teste em ambos os instrumentos utilizados

nesta pesquisa foram distribuidos sempre em posicdo inicial da frase. A seguir,

apresentamos uma lista dos advérbios temporais utilizados na elaboracdo dos instrumentos.

TABELA 4: Advérbios temporais utilizados na elaboracéo dos instrumentos.

In the Past

Last night

Last class

Just

Last Christmas
Years ago
Some years ago
Yesterday
Recently
Already

Now

At the present time
Now

Right now
Nowadays
Currently

In the Future

Soon

In the year 2006
By next winter
By next month
One day

Next week
Tomorrow
Someday
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Vale ressaltar que, embora o aspecto lexical inerente aos verbos (Vendler, 1957)
ndo seja uma variavel testada neste estudo, no momento da composicéo das frases-teste
utilizadas em ambos os instrumentos de coleta de dados, tivemos cuidado para que todas as
categorias fossem contempladas de forma uniforme. Apresentamos abaixo 0s verbos

utilizados em cada uma das categorias aspectuais.

TABELA 5: Verbos utilizados nas frases-teste em cada categoria aspectual.

State Activity Accomplishment Achievement
To be To sleep To write a letter To leave
To hear To dance To read a novel To kill
To love To snow To build a house To end
To seem To talk To clean dirty sheets | To win
To know To move To go to church To meet someone
To forget To swim To paint a landscape | To enter
To want Tocry To lose 10 kilos To escape
To prefer To eat To finish two papers | To start
To believe To play To change
To see To work something
To understand To change

2.3.2 Recall test

O Recall Test consistiu, também, de 39 frases: 36 questdes alvo e 3 distratoras. As
frases-teste foram elaboradas nos mesmos moldes do Teste de Julgamento de
Gramaticalidade, ou seja, as 36 questdes-alvo foram também divididas em 18 frases
contendo adveérbios e 18 sem advérbio. Das 18 que possuiam marcacao adverbial, um total
de 9 continha saliéncia morfoldgica — ou seja, marcacdo morfolégica sem forma contraida
— e 9 eram morfologicamente menos explicitas — ou seja, eram marcadas
morfologicamente com o emprego de formas auxiliares contraidas —. As 18 frases ainda
restantes, das quais nenhuma tinha advérbio, foram também divididas em 9 com saliéncia
morfoldgica e 9 sem saliéncia morfoldgica.

As 39 frases, portanto, as 36 questdes alvo e as 3 frases distratoras, foram gravadas
num CD por um falante nativo de inglés, que foi enviado por correio para a pesquisadora

no Brasil. A op¢do em gravar com esse informante nativo e ndo outro se deu devido a sua
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diccdo clara, fator que foi considerado importante para que os aprendizes informantes
tivessem maiores chances de obter resultados satisfatorios no teste.

Durante a aplicacdo desse instrumento, os alunos foram solicitados a ouvir com
atencdo as frases e repeti-las, da forma mais proxima possivel ao estimulo recebido, sem
que houvesse possibilidade de repeticdo da gravagdo. As falas dos aprendizes foram
gravadas em um equipamento de fita cassete e, posteriormente, foram transcritas e
analisadas pela pesquisadora.

A fim de que se possa visualizar a elaboracdo das frases utilizadas no Recall Test,
construidas com base em Harrison (1999), seguem alguns exemplos, respectivamente, (9)
frase com advérbio e com saliéncia morfologica; (10) frase com advérbio e sem saliéncia
morfologica; (11) frase sem advérbio e com saliéncia morfolégica e (12) frase sem

advérbio e sem saliéncia morfoldgica:

(9) Soon, she will want money from her inheritance.
(10) Tomorrow, I’ll work on that report for my boss.
(11) The travelers slept by the warm fire at camp.
(12) She’ll move so many places with her new job.

Com o intuito de descrever como ocorreu a coleta de dados a partir da utiliza¢éo
dos Instrumentos Teste de Julgamento de Gramaticalidade e Recall Test, detalhados acima,
segue a se¢do abaixo.

2.3.3 Procedimentos de Coleta de Dados

O trabalho de coleta de dados deu-se em trés momentos distintos. Primeiramente,
foi aplicado o Teste de Proficiéncia com base em questdes do TOEFL (ANEXO 2) para
que os dois niveis de proficiéncia dos informantes pudessem ser definidos. Como se
planejava formar dois grupos de informantes, foi estabelecido que a correcdo seria feita
considerando-se uma média igual ou superior a 65% de acertos para os aprendizes em nivel
Mais Proficiente e menor do que 64% de acertos para os aprendizes em nivel Menos
Proficiente. Salientamos que os participantes ndo foram informados dos resultados desse

teste nem de sua classificagdo em um ou outro nivel.
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Na seqliéncia, a pesquisadora clarificou davidas a respeito do vocabulario contido
nos testes e aplicou o Teste de Julgamento de Gramaticalidade. Aos aprendizes
informantes foi dado o tempo necessario para responderem a todas as questfes, sem que
fosse medido o tempo da resolucéo e compreensédo das questdes.

Em outras duas datas, previamente combinadas com os aprendizes participantes da
amostra em questdo, ocorreu a aplicacdo do Recall Test. Para esse teste, os aprendizes
foram solicitados que individualmente ouvissem ao CD com a gravacdo das 39 frases,
previamente gravadas pelo nativo. Foi solicitado que, ao ouvirem cada frase, tentassem
repeti-las da forma mais préxima a que tinham ouvido, sendo que as frases foram
apresentadas aos informantes somente uma vez. Apos cada frase ouvida, ocorria uma pausa
para a gravacdo da frase proferida pelo aprendiz, ou seja, a0 mesmo tempo em que 0
informante ouvia cada frase-teste e tentava repeti-la, outro equipamento de fita cassete
gravava a fala do informante, a fim de que, posteriormente, tal fala pudesse ser ouvida e
transcrita pela pesquisadora.

Importa dizer que aos aprendizes foi informado que os testes dos quais estavam
participando consistiam de uma contribui¢do cientifica e que era necessario que fossem
atenciosos no momento da participacdo. Devido as informacbes dessa natureza, alguns
aprendizes, ap0s a participacdo, especialmente no Recall Test, admitiram que caso
tivessem tido condicGes de ouvir por duas vezes a mesma frase teriam tido maiores
chances de fazerem uma melhor producdo oral. Segundo os informantes, eles néo
conseguiram prestar atencdo a alguns detalhes, ou ndo reconheciam o vocabulério ao qual
estavam sendo expostos.

Os procedimentos de tabulagdo, transcricdo e a analise desses dados serdo mais

bem esclarecidos na se¢éo que segue.

2.3.4 Procedimentos de Tabulacao e Anélise dos Dados

ApoOs os trés momentos de coleta descritos acima, os dados obtidos foram
tabulados pela pesquisadora através de planilhas do programa Excel. No que diz respeito
ao Teste de Julgamento de Gramaticalidade, como para todas as questdes havia 4
alternativas de resposta, optou-se pela criagdo de um critério de representacdo dos
resultados através de nameros. A resposta esperada — considerada correta — era sempre

representada pelo nimero 1. Dentre as outras trés alternativas incorretas, o nimero 2
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indicava a opc¢éo pela alternativa com verbo no infinitivo; o nimero 3, o uso do verbo em
associacdo com o morfema ing; o numero 4 foi empregado sempre que a marcacdo de
tempo estava correta, mas a forma morfolégica era incorreta, como, por exemplo, quando
do uso de forgetted; e 0 nimero 5 e ultimo, foi usado quando a opg¢do era pela alternativa
totalmente incorreta. A fim de facilitar a compreenséo, fornecemos abaixo um exemplo de
como foi realizada a tabulagdo dos dados. Na frase-teste abaixo, a alternativa (a) era a
resposta esperada, recebendo, portanto, codigo 1. A letra (c) recebeu cddigo 3, a letra (d)

recebeu codigo 2 e a alternativa (b), codigo 5.

(13) I would like to get a new job like Sylvia did. She her job for one in a big
company.

a)‘ll change

b) change

¢) changing

d) to change

Considerando que o Recall Test ndo era um instrumento de coleta previsivel, com
alternativas definidas como aquelas possiveis no Teste de Julgamento de Gramaticalidade,
a tabulacdo dos dados ndo pbde ser realizada completamente segundo 0s mesmos critérios,
dado que, no momento da transcricdo das frases produzidas por cada um dos 36
informantes desta pesquisa, algumas novas estruturas surgiram e precisaram ser incluidas
na analise.

Do mesmo modo que se criou uma férmula para a tabulacdo e analise dos
resultados a partir do Teste de Julgamento de Gramaticalidade, também foi criada uma
férmula de tabulacdo dos dados do Recall Test. Para que a analise pudesse ser organizada,
foi criado um critério de representacdo dos resultados através de numeros. A producédo
correta ou alvo foi representada sempre pelo numero 1 e a ndo producdo da estrutura alvo
foi representada por zero. Dentre as outras possibilidades de producdo, o nimero 2
indicava a produgdo do verbo alvo na sua forma infinitiva; o numero 3 foi usado quando
somente tinham sido produzidos os verbos auxiliares will, is, am, ou are; o nimero 4 foi
utilizado para as producdes de verbo contendo as formas +ing ou is +verbo; o nimero 5,
quando da produgdo do verbo + ed; o numero 6, quando foram realizadas outras producdes

de verbo; o nimero 7 para o uso de uma outra forma (by, and); e, por fim, o nimero 8 foi
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utilizado quando da criagdo de um novo verbo com a formacéo do verbo to be + verbo +
ing.

Apds o término da etapa de tabulacdo de dados, foi realizada a analise e discussédo
dos resultados obtidos nos dois instrumentos de coleta, que serdo descritas no capitulo que

segue.



3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

3.1 Introducgéo

Neste capitulo, apresentamos uma descricdo dos dados que foram encontrados a
partir do Teste de Julgamento de Gramaticalidade e do Recall Test, propostos neste
trabalho de pesquisa com o intuito de verificar a relacdo entre forma e significado —
medidos atraves da presenga ou ndo de saliéncia morfoldgica e adverbial na frase — na
percepcdo do input por parte de aprendizes brasileiros de nivel menos e mais proficientes
de inglés como L2.

A analise e interpretacdo dos dados serdo realizadas a partir da discussao dos
objetivos e hipdteses formulados e apresentados na introducdo e retomados no Capitulo 3
desta dissertacdo. A andlise dos dados partira da verificacdo dos percentuais de “acertos” e
“erros” cometidos pelos 36 informantes dos grupos de aprendizes pertencentes aos dois
niveis de proficiéncia, segundo os critérios de tabulacdo de dados introduzidos no capitulo

anterior, que serdo retomados aqui.

3.2 Teste de Julgamento de Gramaticalidade

3.2.1 Resultados das Respostas Dadas as Questdes Distratoras no Teste de

Julgamento de Gramaticalidade

Através da analise das respostas dadas as 9 questfes distratoras mescladas entre as
36 questdes-alvo no Teste de Julgamento de Gramaticalidade, temos por objetivo verificar
em que medida os informantes estavam, realmente, atentos a atividade no momento da
resolucédo do teste. Também, através das distratoras, € possivel constatar se os aprendizes
foram apropriadamente classificados nos niveis de proficiéncia — menos e mais

proficientes — de acordo com o escore obtido no Teste de Proficiéncia.
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Para facilitar a compreensdo dos dados relativos as questdes distratoras, segue a
Tabela 6 que mostra, respectivamente, a média e o percentual de acertos obtidos pelos
grupos de informantes em nivel menos e mais proficientes nas 9 questdes distratoras
contidas no Teste de Julgamento de Gramaticalidade. Vale ressaltar que a amostra total
para cada indice apresentado na tabela abaixo foi de 18 informantes para as 9 questdes

distratoras, o que totalizou 162 questdes.

TABELA 6: Resultado das questes distratoras contidas no Teste de Julgamento de Gramaticalidade.

GRUPOS EXPERIMENTAIS MEDIA (PERCENTUAL) DE ACERTOS
Grupo Menos Proficiente (n=18) 5,89 (65,43%)
Grupo Mais Proficiente (n=18) 8,83 (98,15%)

Considerando-se essas medias e percentuais de 5,89 (65,43%) para 0 grupo Menos
Proficiente de proficiéncia e de 8,83 (98,15%) no grupo Mais Proficientes, conclui-se que,
aparentemente, os informantes estavam envolvidos com a resolugéo da atividade proposta,
validando esse instrumento de coleta de dados. Além disso, como ficard evidente na
proxima secdo deste capitulo, quando forem relatados os dados gerais do Teste de
Julgamento de Gramaticalidade, os aprendizes menos proficientes apresentam um
aproveitamento nas questdes distratoras com média e percentual semelhante & média e

percentual das demais 36 questbes-teste que compunham o instrumento.

3.2.2 Resultados Gerais do Teste de Julgamento de Gramaticalidade

A fim de apresentar a analise e discussdo dos resultados obtidos a partir da analise
das 36 questbes-teste constantes do Teste de Julgamento de Gramaticalidade, € oportuno
retomar 0s codigos usados para a tabulacdo dos dados. Para que a analise pudesse ser
organizada, foi criado um critério de representacdo dos resultados através de numeros,
dado que em todas as questdes-teste havia 4 alternativas possiveis de respostas. A
identificacdo da resposta esperada por parte do aprendiz foi representada em nossa
tabulacdo pelo numero 1. Nas situagGes em que o aprendiz julgou como correta uma das

outras trés possibilidades de respostas (incorretas), 0 numero 2 foi empregado para indicar
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a opgdo com verbo no infinitivo; o nimero 3 foi utilizado para indicar o uso do verbo
associado ao morfema ing; o numero 4, para mostrar casos em que o aprendiz optou pela
forma que representa a correta marcacdo do tempo verbal, mas a forma morfologica
incorreta (por exemplo, forgetted); e o nimero 5 representava a opcéo por outra alternativa
totalmente incorreta, que ndo se incluia nas anteriores e que era diferente dependendo do
tipo de forma verbal empregada.

A Tabela 7 abaixo apresenta os resultados gerais (média e percentual de respostas).
De um total de 36 questdes (100%), os aprendizes do grupo Menos Proficiente obtiveram
média de 25,83 (71,76%) e, os aprendizes do grupo Mais Proficiente obtiveram média de
35,39 (98,30%), ambos representados pelo codigo 1. A media e percentual total de erros,
que foram representados pelos cddigos 2, 3, 4 e 5, foi de 10,17 (28,24%) para 0 grupo
Menos Proficiente, comparados aos erros cometidos pelos aprendizes mais proficientes que
foi de 0,61 (1,70%). Na primeira coluna, relatamos as médias e percentuais totais de
acertos, ou seja, os dados relativos ao numero total de questdes que foram respondidas de
acordo com a lingua alvo. Na segunda coluna, apresentamos os indices referentes aos erros
dos aprendizes dos dois grupos experimentais, ou seja, relativos a marcacdo de uma das

outras 3 alternativas de respostas do teste.

TABELA 7: Resultados gerais do Teste de Julgamento de Gramaticalidade.

MEDIA E MEDIA E
PERCENTUAL PERCENTUAL TOTAL
TOTAL DE ACERTOS | TOTAL DE ERROS
(resposta esperada — (outras respostas —

codigo 1) codigos 2, 3,4 e 5)
Grupo Menos 25,83 10,17 36
Proficiente (71,76%) (28,24%) 100%
Grupo Mais 35,39 0,61 36
Proficiente (98,30%) (1,70%) 100%

Conforme pode ser visto na Tabela 7, e, considerando o objetivo (c) apresentado no
capitulo introdutorio desse trabalho, que era identificar se existem diferencas nos indices
de acertos na comparacgdo entre os dois testes, nos dois niveis de proficiéncia investigados,
o valor encontrado indica que aqueles informantes menos proficientes tém uma média de

acertos mais baixa em comparacdo com aqueles aprendizes mais proficientes. Em outras
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palavras, a média total de acertos foi menor no grupo de aprendizes menos proficientes e,
maior para aqueles aprendizes mais proficientes, confirmando a Hipotese 4 de que, em
ambos os testes, os aprendizes em estagio menos proficientes obterdo indices menores de
acerto do que aqueles participantes da amostra que se encontram em nivel mais proficiente.

Percebe-se, assim, que os aprendizes classificados em nivel mais proficiente
realmente tiveram um melhor aproveitamento no teste de compreensdo, em comparagao
com aqueles de menor proficiéncia.

A Tabela 8 abaixo mostra os resultados relativos a média e percentual total de
respostas atribuidas a cada uma das alternativas possiveis, segundo os cédigos usados na
tabulacdo. Assim, para a resposta correta, foi usado o niumero 1 e, no caso das outras trés
possibilidades de respostas (incorretas), o numero 2 foi usado para o verbo no infinitivo; o
namero 3, para o0 verbo que continha o morfema ing; o numero 4, para a alternativa que
tinha uma correta marcacdo do tempo verbal, mas a forma morfoldgica incorreta; e,
finalmente, o numero 5, para a opcdo totalmente incorreta. Na primeira coluna, relatamos
as medias e percentuais totais de acertos, ou seja, 0s dados relativos ao numero total de
questbes que foram respondidas de acordo com o esperado. Na segunda coluna, as
possibilidades de respostas (incorretas) de codigo 2; na terceira coluna, a possibilidade de
resposta (incorreta) de codigo 3; na quarta coluna, a possibilidade de resposta (incorreta)
de codigo 4; e, por fim, na quinta coluna, a possibilidade de resposta (incorreta) e de

codigo 5.

TABELA 8: Resultados do Teste de Julgamento de Gramaticalidade (total de 9 quest6es).

MEDIA E MEDIA E MEDIA E MEDIA E MEDIA E
PERCENTUAL | PERCENTUAL | PERCENTUAL | PERCENTUAL | PERCENTUAL
TOTAL DE DE ERROS DE ERROS DE ERROS DE ERROS
ACERTOS | (outra resposta - | (outra resposta - | (outra resposta - | (outra resposta -
(resposta cddigo 2) cddigo 3) cadigo 4) codigo 5)
esperada-codigo
1)
6,46 1,33 0,93 0,22 0,06
Grupo
Menos (71,76%) (14,81%) (10,34%) (2,47%) (0,62%)
Proficiente
. 8,84 0,06 0,06 0,04 0,00
Grupo Mais
Proficiente | (98,30%) (0,62%) (0,62%) (0,46%) 0,00%

A Tabela 8 acima mostra os resultados gerais obtidos no Teste de Julgamento de

Gramaticalidade pelos informantes dos dois grupos experimentais. Como é possivel




59

observar, o indice de acertos obtido pelos aprendizes de nivel menos proficiente foi
consistentemente menor do que aquele obtido pelos aprendizes do grupo Mais Proficiente
em todas as alternativas analisadas. Além disso, foi encontrada uma diferenca significativa
na comparacgdo entre as médias de erros (codigos 2, 3, 4 e 5) no nivel menos proficiente
através de um teste ANOVA ndo evidenciaram qualquer diferenca significativa na
comparacao entre os diferentes tipos de erros.

Vale ainda ressaltar que, através de um olhar mais atento aos resultados, nos foi
possivel constatar que os indices de erros obtidos pelos aprendizes do grupo Menos
Proficiente nos Codigos 2, 3, 4 e 5 sofreram uma variacdo maior do que aqueles obtidos
pelo grupo Mais Proficiente, sendo que as médias de erro foram bem mais altas no Codigo
2 (verbo com marcacéo infinitiva: 14,81%) e também no Codigo 3 (verbo + ing: 10,34%).
Isso significa dizer que a amostra foi mais homogénea no caso dos aprendizes mais
proficientes. Uma possivel explicacdo para esse fato é a consideracdo de que, na
dificuldade de associar a correta marcacdo morfologica, o aprendiz menos proficiente opte
por manter o verbo em sua forma infinitiva, suposicdo que, sem duvida, merece maior
investigacdo. Entretanto, por razBes de escopo, tal analise ndo sera desenvolvida nesta

dissertacéo.

3.2.3 Analise e Discussdo dos Resultados do Teste de Julgamento de Gramaticalidade

A Tabela que segue traz os indices gerais (média e percentual) de acertos obtidos
pelos grupos de informantes em niveis menos e mais proficientes, considerando as quatro
condigdes testadas. Como vimos acima, as 36 questdes-alvo foram divididas em quatro
condicBes: (1) com advérbio e com saliéncia morfolédgica; (2) com advérbio e sem
saliéncia morfologica; (3) sem advérbio e com saliéncia morfologica; e (4) sem advérbio e
sem saliéncia morfologica. Para evidenciar se a variacdo € significativa (p=0,05) ou
(p<0,05) ou ndo significativa (p>0,05) realizamos uma analise estatistica desses dados,
através de uma série de Testes-t e de testes de Andlise de Variancia.
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TABELA 9: Resultados gerais (média e percentual), considerando as quatro condicBes testadas (Amostra

total para cada nimero obtido na tabela abaixo de 18 informantes para cada 9 questdes =162).

CONDICAO 1: CONDICAO 2: CONDICAO 3: CONDICAO 4:
+ advérbio + advérbio — advérbio — advérbio
+ saliéncia —saliéncia + saliéncia —saliéncia
Grupo 7,11 (79,01%) 6,89 (76,54%) 6,00 (66,67%) 5,83 (64,81%)
Menos
Proficiente
Grupo Mais 8,83 (98,15%) 8,94 (99,38%) 8,89 (98,77%) 8,72 (96,91%)
Proficiente

Como mostra a tabela acima, em todas as condi¢Oes experimentais 0s sujeitos
pertencentes ao nivel mais proficiente obtiveram indices maiores de acertos do que os do
nivel menos proficiente, como previsto na Hipotese 4, apresentada no capitulo anterior.
Outro aspecto importante a ser observado a partir dos resultados acima é que 0s maiores
indices obtidos pelos aprendizes do Grupo Menos Proficiente foram encontrados nas frases
pertencentes a Condicao 1, nas quais havia tanto marcacdo morfoldgica saliente bem como
a presenca de adveérbio temporal. No caso dos aprendizes do Grupo Mais Proficiente, tais
informacdes ndo parecem ter sido particularmente relevantes. Observa-se, ainda, que 0s
escores obtidos pelos menos proficientes nas frases pertencentes as CondicGes 3 e 4, nas
quais ndo havia a presenca de advérbio temporal, foram bastante menores do que 0s
relativos as frases das Condicdes 1 e 2, que continham advérbios de tempo.

Com o intuito de analisar mais detalhadamente as diferencas entre as médias de
acertos relatadas na Tabela 9, realizamos uma serie de testes estatisticos. Inicialmente,
descobrimos que, no grupo Menos Proficiente ndo ocorreu uma diferenca significativa
entre as médias de erros (codigos 2, 3, 4 e 5), considerando-se as quatro condicdes

testadas: F =1,48 < F( )= 3,34 . Além disso, da mesma forma, ndo foi encontrada uma

a=0,05
diferencga significativa na comparacdo entre as médias de erros (codigos 2, 3, 4 e 5):
F=101<F

(a=005) = 3:34. Portanto, nos grupos Menos e Mais Proficientes as médias
podem ser consideradas iguais para as condicdes testadas, pois ndo foi encontrada
diferenca significativa na comparacdo das 4 condicdes experimentais. Além disso,
observamos que, com relacdo aos escores obtidos pelos aprendizes pertencentes ao grupo
Menos Proficiente apenas, a variavel marcacdo adverbial influenciou as respostas dadas.

Mais especificamente, na comparacdo entre os resultados da Condicdo 1 (+advérbio




61

+saliéncia) e da Condicdo 3 (-adverbio +saliéncia), em que a variavel saliéncia
morfologica foi mantida constante, ficou evidenciada uma diferenca significativa
(t(17)=2,513,p<0,05). Por outro lado, no caso dos aprendizes pertencentes ao grupo Mais
Proficiente, tal diferenca ndo foi constatada. Da mesma forma, quando consideradas as
questBes testadas na Condigdo 2 (+advérbio -saliéncia) e na Condicdo 4 (-advérbio -
saliéncia), a diferenca encontrada foi significativa no caso dos Menos Proficientes
(t(17)=2,327,p<0,05), ao passo que o grupo Mais Proficiente ndo revelou diferenca
estatisticamente significativa.

Nos resultados relatados na Tabela 9 acima no que diz respeito a varidvel saliéncia
morfologica, ou seja, nas comparacGes dos resultados das Condicdes 1 (+advérbio
+saliéncia) e 2 (+adveérbio —saliéncia), bem como das Condicdes 3 (—advérbio +saliéncia)
e 4 (—advérbio —saliéncia), a andlise estatistica indicou diferenca significativa somente no
grupo experimental de menor proficiéncia. Assim, para todas as condi¢Ges que seguem,
tem-se que o parametro critico para a validade do Teste t — pareado, com coeficiente » =

0,05 e, com grau de liberdade = 8 é dado pela expressdo: p,_ o, <2,30, portanto, na
Condicdo 1 x Condicdo 2: (t(8)=0,47), considerando o Teste t pareado, temos que a
hipotese é nula neste primeiro resultado, portanto néo ocorreu diferenca significativa entre
essas Condicgdes 1 x 2. Na Condigdo 1 x Condicéo 3: (t(8)=2,71), considerando o Teste t
pareado, temos que a diferenca € significativa entre as CondicGes, portanto a presenca do
advérbio é relevante para o resultado da Condig¢bes 1 x 3 . Na Condic¢do 1 x Condicéo 4:
(t(8)=5,66), considerando o Teste t pareado, temos que a diferenca é também
significativa para essas Condi¢cdes. Na Condicdo 2 x Condicdo 3: (t(8)=8,66),
considerando o Teste t pareado, temos que a diferenca € também significativa para as
Condig0es, na Condicdo 2 x Condicédo 4: (t(8)=5,62), considerando o Teste t pareado,
temos que a diferenca € também significativa para as Condi¢cGes o que, comprova a
Hipdtese 1 deste trabalho, e, aliando a analise das Condigdes 1 x 3, Condicdes 1 x 4;
Condigdes 2 x 3 e CondicOes 2 x 4, constatamos que realmente a presenga do advérbio é
relevante; na Condicdo 3 x Condicdo 4: (t(8)=1,87), portanto, assim como no primeiro
resultado, a hipotese é nula. Nao foi encontrada, portanto, nenhuma diferenca significativa
guando somente a varidvel marcacdo morfoldgica é testada. Finalmente, no caso dos
aprendizes com nivel de proficiéncia mais avangado, nenhuma diferenca significativa foi

encontrada.
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Com vistas a verificar as hipoteses 1 e 2 do estudo, relativas ao papel das variaveis
marcacdo adverbial e saliéncia morfologica, realizamos também testes estatisticos nos
quais foram consideradas as somas dos resultados das Condicbes 1 e 3, bem como das
CondigOes 2 e 4. Os resultados demonstram que ndo ocorreu diferenga significativa em
ambos os grupos de aprendizes com relacdo a presenca da saliéncia morfolégica nas frases-
teste. Assim, o resultado obtido a partir da andlise estatistica para aprendizes em nivel
menos proficiente foi de (t(17)=0,58, p,_,4 =2,11), e para o nivel mais proficiente foi
de: (t(17)=1,02 p,_o05 = 2,11)*.

Por outro lado, a anélise estatistica da soma dos resultados das CondicGes 1 e 2, e
das Condicbes 3 e 4 mostra também que ocorreu diferencga significativa com relacdo a
presenca da saliéncia adverbial nas oragfes somente para o grupo de aprendizes em nivel

menos proficiente, (t(17)=3,04, p, ., =2,11), e que o resultado obtido a partir da

analise estatistica para aprendizes em nivel mais proficiente ndo foi significativa:
(t(17)=0,73, p,_gs = 2,11).

Finalmente, a partir desses resultados, podemos afirmar que, no caso dos aprendizes
do Grupo Menos Proficiente testados neste experimento, a presenca de advérbio temporal
na frase parece ter influenciado a qualidade das respostas dadas na realizagdo da tarefa, o
que vai ao encontro de evidéncia fornecida em estudos anteriores (ver discussdo em
VanPatten 2004a e 2004b). Contudo, é interessante notar que a variavel testada parece ter
sido relevante somente no caso de aprendizes menos proficientes, dado que os aprendizes
mais proficientes ndo tiveram seus resultados afetados pela presenca da varidvel marcacao
adverbial, diferentemente do que é relatado no artigo de Harrison (1999), discutido no
Capitulo 2 desta dissertacdo. A autora, que obteve resultados a partir de testes que visavam
a medir o tempo de processamento do input através de um instrumento on-line, descobriu
que a presenca de advérbios de tempo nos itens-teste facilitou a compreensao, diminuindo
0 tempo de atencdo dispensada e aumentando os percentuais de acerto tanto no caso de

aprendizes em nivel menos proficiente como em nivel mais proficiente.

%2 E relevante aqui ressaltar que a significancia estatistica entre as Condigdes testadas nos resultados obtidos
pelo grupo Iniciante somente foi encontrada na andlise realizada a partir de Testes t. Em nossa opinido,
sugerimos que tais resultados derivam do fato de que o Teste t, que é pareado e tém propriedades distintas do
ANOVA, consiste numa analise mais especifica, enquanto que o ANOVA, que é um teste realizado entre os
resultados, entre os grupos, e ndo tém as mesmas propriedades do Teste t. Portanto, encontrar resultados que
se contrapdem condiz com a caracteristica/natureza de analise de cada um dos Testes de variancia em
questéo.
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3.3 Recall Test

O Recall Test, assim como o Teste de Julgamento de Gramaticalidade, foi aplicado
para os 18 aprendizes informantes participantes de cada grupo experimental, Menos e Mais
Proficientes, que foram solicitados a ouvir com atencdo as frases e repeti-las, da forma
mais proxima possivel ao estimulo recebido, em um equipamento de fita cassete. Cada um
desses aprendizes produziu um total de 3 frases distratoras e 36 frases-teste, sendo que o
verbo produzido consiste no foco para a analise proposta. Desse modo, o nimero total de
contextos analisados em cada um dos niveis de proficiéncia é de 648 frases-teste (36 frases
x 18 informantes). Conforme relatado no Capitulo 3, o qual apresenta uma descrigédo
detalhada dos instrumentos utilizados neste experimento, somente metade desses
contextos-alvo, ou seja, um total de 324 itens-teste continha o advérbio temporal, sendo
162 desses com saliéncia morfoldgica e 162 contendo morfologia menos explicita. Da
mesma forma, dos 324 itens-alvo que ndo continham advérbio, 162 possuiam saliéncia
morfoldgica e 162 ndo.

Assim, da mesma forma que no Teste de Julgamento de Gramaticalidade, as 36
questBes-alvo foram divididas em quatro condic¢des: (1) com advérbio e com saliéncia
morfologica; (2) com advérbio e sem saliéncia morfoldgica; (3) sem advérbio e com
saliéncia morfoldgica; e (4) sem advérbio e sem saliéncia morfologica. Para evidenciar se a
variacdo € significativa (p<0,05) ou ndo (p>0,05), realizamos analise estatistica desses
dados. Dando inicio a andlise e discussdo dos resultados obtidos a partir do Recall Test, €
oportuno explicar a formula de tabulacdo dos dados em planilhas do Excel. Para que a
analise pudesse ser realizada, foi criado um critério de representacdo dos resultados através
de numeros. A producdo correta ou alvo foi representada sempre pelo nimero 1. A nédo
producdo da estrutura alvo foi representada pelo conjunto vazio. Dentre as outras
possibilidades de producdo, o numero 2 indicava a producdo do verbo no infinitivo; o
namero 3, quando somente tinham sido produzidos os verbos auxiliares will, is, am, ou
are; o nimero 4 foi utilizado para indicar as produgdes de verbo + ing ou is + verbo; o
namero 5, quando da producédo do verbo + ed; o nimero 6, quando foram realizadas outras
producdes de verbo; o nimero 7 para o uso de uma outra forma (by, and) e, por fim, o

namero 8, quando da criacdo de um novo verbo com a formacéo do verbo to be + verbo +

ing.
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Vale notar que o desempenho dos informantes na repeticdo dos trés itens iniciais do
teste — itens distratores — indicam que eles estavam atentos a realizacdo da tarefa,
entenderam o que havia sido solicitado a eles no exercicio de repeticao e se concentraram
no momento da producéo das frases alvo do Recall test.

Na secdo a seguir, apresentaremos a analise geral dos resultados, realizada com

base nos critérios ja explicitados acima.

3.3.1 Resultados Gerais do Recall Test

Primeiramente, apresentamos a Tabela 10, que mostra o total de producdes
realizadas pelos informantes pertencentes aos dois grupos experimentais, indicando o total

de acertos e erros realizados em 648 contextos obrigatorios.

TABELA 10: Resultados gerais do Recall Test.

Producéo correta de Producdo incorreta Total
verbo
Grupo 93 verbos (14,35%) 555 verbos (85,64%) 648 verbos (100%)
Menos
Proficiente
Grupo Mais | 473 verbos (72,99%) 175 verbos (27,1%) 648 verbos (100%)
Proficiente

Como vemos, o indice geral de acertos em termos de producdo correta da forma
verbal é bastante maior no caso do Grupo Mais Proficiente (72,99%) em comparacdo ao
Grupo Menos Proficiente (14,35%). Tais resultados confirmam a previsdo feita na
Hipotese 4 desta dissertacdo. A seguir, apresentamos a TABELA 11, que revela os
resultados referentes a analise da producdo dos dois grupos experimentais no que diz

respeito a variavel marcacdo adverbial.
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TABELA 11: Comparativo de producdo total de verbos corretos (contexto obrigatério de 648 frases), nas
oracBes com adveérbio (contexto obrigatério de 324 frases) e sem a presenca do advérbio (contexto

obrigatdrio de 324 frases), nos dois niveis de proficiéncia.

Total de producgéo Producdo correta de Producéo correta de
correta de verbo verbo em frases verbo em frases sem
contendo advérbio advérbio
Grupo 93 verbos (100%) 62 verbos (65,27%) 31 verbos (34,73%)
Menos
Proficiente
Grupo Mais 473 verbos (100%) 246 verbos (52%) 227 verbos (48%)
Proficiente

Dado um contexto obrigatorio de 648 itens (324 frases com advérbio + 324 frases
sem o0 adveérbio), evidenciamos gque, no grupo Menos Proficiente de um total de 95 (100%)
ocorréncias de produgdo correta de verbos, 62 (65,27%) dessas consistem de produgéo
correta de verbo em frases alvo contendo advérbio e 31 (34,73%) sdo ocorréncias de
producdo correta de verbo em frases alvo que ndo continham marcadores adverbiais. No
caso do grupo Mais Proficiente, por sua vez, de um total de 473 (100%) ocorréncias de
producéo correta de verbo, 246 (52%) s@o ocorréncias de producdo correta de verbo de
contexto em frases alvo que continham advérbio e 227 (48%) sdo ocorréncias de producdo
corretas em frases alvo que ndo possuiam a presenca de advérbio.

A andlise estatistica revelou que a diferenca demonstrada pelos aprendizes Menos
Proficiente entre os indices de producdo correta dos verbos foi significativa

(t(17)=3,04, p, 405 =2,11); de mesma forma, no que diz respeito aos sujeitos

pertencentes ao Grupo Mais Proficiente, foi encontrada significancia estatistica

(t(17)=2,11p, o4 = 2,11). Tais resultados nos levam a concluir que, como previa a

Hipotese 1 desta dissertacdo, os aprendizes menos proficientes parecem ter processado as
frases teste que continham advérbios temporais com maior eficacia do que aquelas sem o
advérbio. Entretanto, vale ressaltar que ndo estava previsto na Hipotese 1 deste trabalho
que os aprendizes mais proficientes também se beneficiariam da presenca do advérbio nas
frases que compunham o Recall Test, o que é revelado pela diferenca significativa
constatada na comparacéo entre os indices de acerto. Desse modo, chama-se a atencéo para
o fato de que esses resultados ndo diferem daqueles resultados mostrados por Harrison

(1999), também sugeridos na discussdo dos resultados do Teste de Julgamento de
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Gramaticalidade apresentados na secdo anterior, que mostra que os aprendizes com maior
nivel de proficiéncia foram influenciados pela varidvel saliéncia adverbial. Da mesma
maneira, ou seja, confirmando o que foi afirmado por Cadierno et al. (1997) e discutido no
Capitulo 2 desta dissertacdo, o adverbio temporal parece ter auxiliado os aprendizes menos
proficientes a compreenderem melhor a informacdo presente no input, uma vez que as
producdes corretas de verbos parecem estar relacionadas a presenca do adverbio na frase.
Um aspecto importante a ser salientado aqui diz respeito ao total geral de frases
sem verbo produzidas pelos diferentes aprendizes. Como previsto na Hipdtese 4, os indices
de producéo de frases sem verbo foi bem maior no Grupo Menos Proficiente (555, de um
total de 648 possibilidades de ocorréncia, o que equivale a 85,64%) do que no Grupo Mais
Proficiente (apenas 175 de um total de 648 possibilidades, o que equivale a 27%). A tabela

abaixo mostra tais resultados.

TABELA 12: Producdo e ndo produgdo de verbos (contexto obrigatorio de 648 frases - 324 frases com

advérbio - 324 frases sem advérbio — 324 com saliéncia — 324 sem saliéncia).

Grupo Menos
Proficiente

Producdo de
verbos

Grupo Menos
Proficiente
Né&o producao
de verbo

Grupo Mais
Proficiente

Producéo de
verbos

Grupo Mais
Proficiente
N&o producéo
de verbo

Com advérbio

62 (19,14%)

262 (80,86%)

246 (75,93%)

78 (24,07%)

Sem advérbio | 31 (9,57%) 293 (94,43%) | 227 (70,06%) 97 (29,94%)
Comsaliéncia | 68 (20,99%) | 256 (79,01%) | 250 (77,16%) 74 (22,84%)
Sem saliéncia | 27 (8,33%) 297 (91,67%) | 223(68,83%) | 101 (31,17%)

Para um contexto obrigatério de 648 frases (contexto obrigatério de 648 frases -
324 frases com advérbio - 324 frases sem o advérbio — 324 com saliéncia — 324 sem
saliéncia), evidenciamos que, no grupo Menos Proficiente, de um total de 324 (100%)
verbos, 62 (19,14%) consistem de producdo correta de verbo em frases alvo contendo
advérbio e 31 (9,57%) sdo ocorréncias de producdo correta de verbo em frases alvo que
ndo continham marcadores adverbiais. Dado o fator saliéncia morfoldgica, de um total de
324 (100%) verbos, 68 (20,99%) consistem de producdo correta de verbo em frases alvo
contendo saliéncia morfoldgica e 27 (8,33%) sdo ocorréncias de producdo correta de verbo

em frases alvo que ndo continham saliéncia morfolégica. No caso do grupo Mais
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Proficiente, por sua vez, de um total de 324 (100%) verbos, 246 (75,93%) sdo ocorréncias
de producédo correta de verbo de contexto em frases alvo que continham advérbio e 227
(70,06%) sdo ocorréncias de producdo corretas em frases alvo que ndo possuiam a
presenca de adverbio. Considerando-se a variavel saliéncia morfologica, de um total de
324 (100%) verbos, 250 (77,16%) dessas consistem de producdo correta de verbo em
frases alvo contendo saliéncia morfologica e 223 (68,83%) sdo ocorréncias de producéo
correta de verbo em frases alvo que ndo continham a saliéncia.

Com o intuito de investigar mais detalhadamente a produgdo dos verbos que
possuiam saliéncia morfoldgica, analisamos estatisticamente as informagfes apresentadas
na tabela acima, realizando uma comparacao entre os resultados encontrados nos dois
niveis de proficiéncia.

A anédlise estatistica revelou que a diferenga demonstrada pelos aprendizes
pertencentes aos dois grupos entre os indices de producdo correta dos verbos quando
comparadas as producdes com e sem saliéncia morfologica. Assim, temos, portanto, um
resultado com diferenca significativa ao compararmos 68 producdes de verbo em contexto
com saliéncia com 27 produgdes de verbos em contexto sem saliéncia no grupo Menos

Proficiente: (t(17)=5,14, p, o4 =2,11). De mesma forma, no que diz respeito aos

sujeitos pertencentes ao Grupo Mais Proficiente, foi encontrada significancia estatistica ao
compararmos as 250 produgdes em meio a saliéncia morfologica com 223 produgdes sem

saliéncia morfologica: (t(17)=2,69 p,_o,s =2,11). Tais resultados nos levam a concluir

que, como previa a Hipotese 2 desta dissertacdo, os aprendizes em nivel mais baixo de
proficiéncia parecem ter processado as frases teste que continham saliéncia morfoldgica
com maior eficacia do que aquelas sem a saliéncia. E importante ressaltar, no entanto, que
ndo estava previsto na Hipdtese 2 deste trabalho que os aprendizes mais proficientes
também processariam com maior sucesso aquelas frases com saliéncia morfoldgica.

A seguir, sdo apresentados os resultados gerais de ndo producdo de verbo para os

dois grupos de informantes deste trabalho.
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TABELA 13: Auséncia de producdo de verbos (contexto obrigatério de 648 frases) nos dois niveis de

proficiéncia propostos.

Total de frases teste Total de ndo producéo de
verbo
Grupo 648 (100%) 555 verbos (85,64%)
Menos
Proficiente
Grupo 648 (100%) 175 verbos (27%)
Mais
Proficiente

Ao analisar esses resultados mais detalhadamente, percebemos mais uma vez a
forte influéncia desempenhada pela presenca do advérbio temporal, como mostra a tabela a

sequir.

TABELA 14: Comparativo de ndo producgdo de verbos (contexto obrigatdrio de 648 frases), nas ora¢des com
advérbio (contexto obrigatdrio de 324 frases) e sem a presenca do advérbio (contexto obrigatério de 324

frases), nos dois niveis de proficiéncia propostos.

Total de ndo Ocorréncia de ndo Ocorréncia de nao
producdo de verbo producdo de verbo em producdo de verbo em
frases contendo advérbio frases sem advérbio
Grupo 555 verbos (100%) 264 verbos (47,57%) 291 verbos (52,43%)
Menos
Proficiente
Grupo 175 verbos (100%) 78 verbos (44,57%) 93 verbos (53,14%)
Mais
Proficiente

A tabela acima relata os totais de frases repetidas em que ndo houve qualquer
producéo de verbos. No grupo Menos Proficiente, de um total de 555 (100%) ocorréncias
de ndo producdo de verbos, 264 (47,57%) dessas tomaram lugar quando foi solicitada a
repeticdo de frases que continham advérbio temporal e 291 (52,43%) em frases que ndo
possuiam advérbio. Em comparacdo, no grupo Mais Proficiente, de um total de 175
(100%) ocorréncias de nao producéo de verbo, apenas 78 (44,57%) tiveram lugar em frases
que continham advérbio e 93 (53,14%) ocorreram quando foi solicitado aos participantes

que repetissem frases teste que ndo possuiam advérbio. A partir do comparativo de ndo




69

producédo de verbos nas oragbes com e sem a presenca do advérbio nos dois niveis de
proficiéncia propostos, pode-se concluir que tais diferencas sdo estatisticamente
significativas para os grupos de aprendizes em nivel menos e mais proficientes,

respectivamente, dadas  pelas  expressoes: (t(17)=3,04, p,_00s =2,11) &
(t(17)=211p,_ s = 2,11). Novamente, aqui, podemos perceber a influéncia do adverbio

temporal nos indices gerais de acerto, uma vez que a auséncia de producédo de verbo foi
maior nos casos em que ndo havia presenca do adveérbio temporal na frase teste.

Com o intuito de investigar a producdo dos advérbios pelos aprendizes na repeticéo
daquelas frases-teste que possuiam adveérbio temporal, analisamos as informacdes
apresentadas na tabela abaixo, realizando uma comparacéao entre os resultados encontrados

nos dois niveis de proficiéncia.

TABELA 15: Comparativo de producdo de advérbios presentes nas frases (contexto obrigatério de 324

frases) nos dois niveis de proficiéncia propostos.

Total de producéo Ocorréncia de Ocorréncia de
correta de advérbio producéo de outros nenhuma producao de
adveérbios ou de parte adveérbio na frase

do advérbio alvo

Grupo Menos 194 (59,88%) 52 (16,05%) 78 (24,07%)
Proficiente

Grupo Mais 291 (89,81%) 20 (6,17%) 13 (4,02%)
Proficiente

Como podemos observar na tabela acima, referente a producéo ou ndo de advérbios
a partir do contexto obrigatorio de 324 frases em ambos 0s grupos de informantes, o total
de produces corretas de advérbio no grupo de aprendizes menos proficientes foi de 194
(59,88%). Além disso, houve 52 (16,04%) ocorréncias de parte do advérbio alvo ou de
outro adverbio e 78 (24,07%) repeticOes de frases que ndo continham qualquer produgéo
de adveérbio nesse grupo de informantes. O Grupo Mais Proficiente teve uma producéo
total de 291 (89,81%) adveérbios, além de 20 (6,17%) producgdes de parte do advérbio alvo
ou de outros advérbios e 13 (4,02%) repetices de frases sem nenhuma producdo de
advérbio. Na andlise estatistica realizada a partir dos resultados apresentados na tabela

acima, vemos que ocorreu diferenca significativa nos dois niveis de proficiéncia. O grupo
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Menos Proficiente de proficiéncia apresentou distingdo entre as médias

(F=16,34< F(a=o,05) =4,05) e, no caso dos aprendizes do grupo Mais Proficiente, ficou

também evidenciada uma diferenca significativa entre as trés condi¢des propostas na tabela

acima (F =269,80 < F )=4,05).

a=0,05

Os resultados acima parecem confirmar a HipGtese 6 deste trabalho, cuja previsao
era de que os advérbios temporais consistiriam a maior parte das palavras reconhecidas e
repetidas corretamente no Recall Test, nos dois niveis de proficiéncia testados, sendo que
para os mais proficientes os indices de producdo do advérbio foram ainda maiores. Esses
resultados podem ser tomados como evidéncia de que a saliéncia adverbial exerce um
papel importante no processamento do input oral, no caso dos aprendizes que se encontram
em nivel menos e mais proficientes.

Por fim, sera apresentada a analise envolvendo as duas variaveis colocadas a teste

neste experimento, a saber, saliéncia morfoldgica e saliéncia adverbial.

TABELA 16: Comparativo de produgdo total de advérbios nos dois niveis de proficiéncia. (contexto

obrigatorio total de 324 frases; dessas, 162 com saliéncia morfoldgica e, 162 sem saliéncia morfoldgica).

+ Saliéncia morfoldgica — Saliéncia morfoldgica
Producéo Outra Nenhuma | Producéo Outra Nenhuma
corretade | producdo | producdo | corretade | producdo | producédo
advérbio de de advérbio de de
alvo advérbio advérbio alvo advérbio advérbio
Grupo Menos 69 44 49 125 8 (4,93%) 29
Proficiente (42,59%) | (27,16%) | (30,24%) | (77,16%) (17,90%)
Grupo Mais 135 18 9 (5,55%) 155 3(1,85%) | 4(2,46%)
Proficiente (83,33%) | (11,11%) (95,67%)

Na analise estatistica realizada a partir dos resultados apresentados na Tabela 16,
vemos que no grupo de aprendizes com menor nivel de proficiéncia ndo ocorreu diferenca
significativa na producdo do advérbio quando havia saliéncia morfologica
(F=0,79<F

(a005) = 4:32). Por outro lado, quando da auséncia da saliéncia morfoldgica

ocorreu distin¢do entre as médias (F =80,151< F(a=0’05) =4,32). No caso dos aprendizes

pertencentes ao grupo Mais Proficiente, quando a presenca da varidvel saliéncia
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morfologica foi mantida constante, ficou evidenciada uma diferenca significativa

(F =63,106 < F(a=0,05) =4,32) entre as trés condi¢bes propostas para a variavel saliéncia

adverbial. Da mesma forma, quando considerada a auséncia da variavel saliéncia
morfolGgica, ocorreram médias distintas, o que equivale a dizer que foram também
):4,32).

significativas, dada pela expresséo: (F =1147,65 < F(a:O,OS

3.3.2 Analise e Discussao dos Resultados do Recall Test

A presente secdo destina-se a discutir os resultados encontrados a partir do Recall
Test. Para isso, sera feita uma retomada das hipéteses propostas neste trabalho e dos
principais resultados encontrados.

Inicialmente, constatou-se que, da mesma forma como ocorreu no Teste de
Julgamento de Gramaticalidade, o indice geral de acertos em termos de producgdo correta
da forma verbal é maior no caso do grupo Mais Proficiente (72,99%) em comparacdo ao
grupo de aprendizes menos proficientes (14,35%), evidéncia que pode ser tomada como
confirmacdo da previsdo feita na Hipotese 4 desta dissertacéo.

A fim de serem verificadas as previs@es relacionadas a variavel saliéncia adverbial,
analisou-se nimero de acertos exibidos pelos aprendizes em nivel menos e mais
proficientes nas frases-teste formuladas com a presenca ou a auséncia do advérbio
temporal, no Recall Test. Foi possivel constatar que, como previa a HipoOtese 1 desta
dissertacédo, os aprendizes Menos Proficientes parecem ter processado as frases teste que
continham advérbios temporais com maior eficacia do que aquelas sem a presenga do
advérbio. No entanto, esperava-se que os aprendizes em nivel mais proficiente ndo se
beneficiassem, de forma significativa, da presenca do advérbio na frase. Assim,
considerando-se tal evidéncia, € possivel afirmar que a presenca do advérbio temporal
exerceu influéncia significativa nos indices gerais de acerto para ambos os niveis de
aprendizes na utilizacdo do Recall Test.

Além disso, ainda com vistas a verificar o papel desempenhado pela presenca do
advérbio temporal nos dois grupos de aprendizes testados, foi realizada uma analise
comparativa dos resultados relacionados a auséncia de producdo de verbos no Recall Test.
Em ambos os casos, os dados revelam que os indices mais altos de auséncia de producao

de verbos na tarefa ocorreram nas frases teste que ndao continham advérbios temporais, 0
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gue mais uma vez confirma a previsdo de que a presenca do advérbio temporal influencia
no processamento, conforme apresentado na Hipotese 1 deste trabalho. Cabe salientar que,
embora ndo tenha sido encontrada diferenca significativa no grupo de aprendizes mais
proficientes, os dados indicam que, se a amostra possuisse um nimero maior de sujeitos,
tal diferenca poderia ser mais claramente percebida.

No que diz respeito a producdo de verbos a partir de frases teste com e sem
saliéncia morfoldgica, os resultados mostram que a Hipotese 2 desta dissertacdo parece ter
sido parcialmente confirmada. Esperava-se que os aprendizes menos proficientes
processassem as frases teste que continham saliéncia morfolégica com maior eficécia do
que aquelas sem saliéncia, o0 que, de fato, aconteceu. No entanto, ndo estava previsto na
Hipdtese 2 deste trabalho que os aprendizes mais proficientes também processariam com
mais eficécia as frases teste que continham.

A investigacdo dos indices de producdo de advérbio a partir da repeticdo das frases
teste que continham advérbio temporal revelou que ambos o0s grupos de aprendizes
perceberam a saliéncia adverbial presente no input oral. Tal resultado confirma o que foi
previsto na Hipotese 6 deste trabalho. Entretanto, é importante relembrar a distin¢do dos
resultados entre os grupos de aprendizes. No grupo de aprendizes com menor nivel de
proficiéncia, ndo foi encontrada diferenca significativa na producdo do advérbio quando
havia saliéncia morfoldgica, embora tenha sido encontrada diferenca quando da auséncia
da saliéncia morfologica. No caso dos aprendizes pertencentes ao grupo Mais Proficiente,
por outro lado, ocorreram médias distintas e com diferencga significativa, ndo somente
quando havia a variavel saliéncia morfoldgica, mas também quando néo era considerada a
variavel saliéncia morfoldgica. Assim, considerando-se o objetivo especifico (b) que
tratava da verificacdo dos efeitos da variavel saliéncia morfolégica no processamento do
input, temos que a auséncia da saliéncia morfoldgica foi significativa no momento da
producéo dos adverbios para o grupo Menos proficiente aprendizes, e que foi significativa
guando presente e ausente com relacdo ao grupo Mais proficiente.

Finalmente, a partir dos resultados da analise realizada no Recall Test e,
considerando as variaveis: (1) com advérbio e com saliéncia morfologica; (2) com
adveérbio e sem saliéncia morfoldgica; (3) sem advérbio e com saliéncia morfologica; e (4)
sem advérbio e sem saliéncia morfologica, tem-se que: no grupo de aprendizes menos
proficientes ocorreu diferenca significativa quando das variaveis 2 e 4; e, no grupo de mais

proficientes ocorreu diferenca significativa somente na varidvel 4. Portanto, esses
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resultados tem em comum a auséncia da saliéncia morfologica, que, entre 0s grupos,
demonstrou diferenca significativa. Quando da utilizacdo do Teste t pareado com a
presenca e auséncia do advérbio nas oragdes, pode-se dizer que a diferenca significativa
ocorreu, somente, no grupo de aprendizes em nivel menos proficiente. No Teste t pareado
com saliéncia em comparacdo com oragcfes sem saliéncia é possivel inferir que ambos os

niveis de aprendizes apresentaram diferenca significativa.

3.4 Comparacao entre o Desempenho Geral dos Sujeitos no Teste de Julgamento de

Gramaticalidade e no Recall Test

A Tabela 17 abaixo mostra a leitura quantitativa dos desempenhos dos dois grupos
experimentais envolvidos neste estudo. A partir do uso de um Teste t pareado, pode-se
afirmar que ocorreu diferenca significativa para os dois testes, nos dois grupos. Portanto, a
média de acertos nos testes € significativamente distinta. No grupo de aprendizes em nivel

menos proficiente, temos a expressao (t:13,607<t( ):2,11) e para 0 grupo Mais

a=0,05

Proficiente (t=26,887 <t =2,11). Vale lembrar que foi considerado um total de 36

a=005)
questdes validas para cada um dos instrumentos utilizados neste trabalho e para cada um
dos 36 aprendizes participantes, resultando num méximo de 1296 respostas corretas para

cada instrumento.

TABELA 17: Desempenho geral dos aprendizes nos dois niveis de proficiéncia e nos dois instrumentos

utilizados para coleta de dados.

Nivel Recall Test Teste de Julgamento de
Gramaticalidade

Menos Proficiente 97 acertos (7,48%) 930 acertos (71,75%)

Mais Proficiente 434 acertos (33,48%) 1274 acertos (98,30%)

Na proxima secdo, sera apresentada a discussdo dos principais resultados

encontrados a partir da retomada das hipéteses deste trabalho.
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3.5 Retomada das Hipoteses e Discussao

Esta secdo pretende, a partir da descricdo dos dados ja realizada na secdo anterior,
verificar os resultados obtidos a partir das hipoteses propostas e apresentadas no capitulo
da Metodologia desse trabalho de pesquisa e que tinham como base o0s objetivos
especificos, também sugeridos no referido capitulo. Assim, propde-se verificar o0s
resultados, considerando as seis hipoteses previstas.

Sugeriu-se, como Hipdtese 1, que os aprendizes menos proficientes processariam as
oracOes contendo advérbios com maior eficacia do que aquelas sem o advérbio em ambos
0s testes propostos, e que os aprendizes mais proficientes, por sua vez, ndo exibiriam
diferenca significativa nos indices de acertos em nenhum dos testes realizados. As
previsdes apresentadas na Hipotese 1 foram examinadas através da anélise do nimero de
acertos exibidos por ambos 0s grupos experimentais — Menos e Mais Proficientes — nas
frases-teste formuladas com a presenca ou a auséncia do advérbio temporal no Teste de
Julgamento de Gramaticalidade e no Recall Test.

Nesse sentido, foi possivel concluir que, conforme os resultados do Teste de
Julgamento de Gramaticalidade analisados acima, os aprendizes em nivel menos
proficiente de proficiéncia realmente processaram as ora¢des contendo advérbio temporal
com maior eficacia do que aquelas sem advérbio, e que, por outro lado, aprendizes em
nivel mais proficiente ndo exibiram diferenca significativa nos indices de acerto neste
teste. Tal evidéncia confirma as previses feitas na Hipotese 1 sugerida neste trabalho para
0 Teste de Julgamento de Gramaticalidade. No entanto, a mesma Hipdtese ndo €
completamente confirmada quando considerados os resultados do Recall Test, pois nédo
apenas 0s aprendizes menos proficientes, mas também os aprendizes mais proficientes,
exibem diferencas significativas nos resultados quando analisadas as respostas dadas as
oracdes contendo adveérbio temporal. Em outras palavras, a presenca do advérbio temporal
parece ter exercido influéncia nos indices gerais de acerto para ambos 0s niveis de
aprendizes no Recall Test.

Na Hipotese 2 do presente trabalho, esperava-se que 0s aprendizes menos
proficientes processassem oracfes contendo marcacdo morfologica mais saliente com
maior eficacia do que oracdes que apresentam marcacdo morfoldgica menos saliente, nos
dois instrumentos utilizados: Teste de Julgamento de Gramaticalidade e Recall Test . Por
outro lado, previa-se que 0s aprendizes que pertencem ao grupo de nivel mais proficiente
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ndo exibissem diferenca significativa nos indices de acertos na comparacao entre as frases-
teste com maior ou menor saliéncia morfolégica. Essa hipotese foi verificada através da
analise dos indices de acertos exibidos por ambos 0s grupos experimentais — Menos e Mais
Proficientes — nas frases-teste formuladas com verbos auxiliares exibindo contragdo em
comparagdo com aquelas que exibem verbos auxiliares ndo contraidos, tanto no Teste de
Julgamento de Gramaticalidade como no Recall Test.

Conforme a andlise realizada, foi verificado que os aprendizes menos proficientes
apresentaram os maiores indices de acerto nas frases pertencentes a Condicao 1 (+advérbio
+ saliéncia), sendo que tais informacgdes ndao parecem ter sido relevantes para aprendizes
mais proficientes. De fato, € interessante observar que os escores obtidos pelos aprendizes
de menor nivel de proficiéncia sdo maiores para aquelas oracdes que continham advérbios
de tempo (Condig0es 1 e 2). No entanto, considerando as respostas do Teste de Julgamento
de Gramaticalidade e a aplicacdo dos testes de variancia, € possivel dizer que a presenca da
saliéncia morfoldgica néo é significativa para nenhum dos grupos de aprendizes.

Ainda com relacdo a Hipotese 2, na analise dos resultados do Recall Test observou-
se que, no grupo de aprendizes em nivel menos proficientes, ndo ocorreu diferenca
significativa na producéo do advérbio quando havia saliéncia morfol6gica, embora tenha
sido encontrada diferenca quando da auséncia da saliéncia morfoldgica. No caso dos
aprendizes pertencentes ao grupo Mais Proficiente, por outro lado, ocorreram médias
distintas e significativas ndo somente quando havia a variavel saliéncia morfoldgica, mas
também quando ndo era considerada a variavel saliéncia morfologica. Assim,
considerando-se o0 objetivo especifico (b), temos que a auséncia da saliéncia morfoldgica
foi significativa no momento da producdo dos advérbios para o grupo Menos Proficiente
de aprendizes, e que foi significativa quando presente e ausente com relagéo ao grupo Mais
Proficiente.

Assim, no que diz respeito a Hipotese 2, confirmou-se que a saliéncia morfoldgica
na producdo de advérbios parece ser uma informacdo importante para aprendizes em nivel
menos e mais proficientes quando do Recall Test.

Na Hipotese 3, esperava-se que, no caso dos aprendizes Menos Proficientes, ndo
ocorresse indices maiores de acerto nas questées que possuiam ambos advérbio temporal e
marcacdo morfoldgica saliente. Ao mesmo tempo, esperava-se que os aprendizes de nivel
mais proficiente demonstrassem percentuais mais altos de acerto nas frases que

contivessem as duas variaveis. Desse modo, pode-se dizer que, no caso do Teste de
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Julgamento de Gramaticalidade (ver dados apresentados na Tabela 9), os mais altos indices
foram alcancados pelos aprendizes do grupo Menos Proficiente quando havia tanto
marcacdo morfologica saliente bem como a presenca de advérbio temporal e ndo no grupo
Mais Proficiente, mesmo que essas informagdes ndo parecam ter sido particularmente
relevantes quando tomadas individualmente. Com relagéo aos resultados do Recall Test, os
dados revelam que os indices mais altos de auséncia de producdo de verbos na tarefa
ocorreram nas frases teste que ndo continham adveérbios temporais, confirmando que a
presenca do adveérbio temporal influencia no processamento das oragBes. Quanto a
auséncia de saliéncia morfoldgica no Recall Test, os resultados mostram que ambos 0s
aprendizes em nivel menos e mais proficientes processaram as frases teste que continham
saliéncia morfolégica com maior eficacia do que aquelas sem saliéncia.

Sugeriu-se, como Hipotese 4, que em ambos os testes os aprendizes em estagio
inicial obteriam indices menores de acerto do que aqueles participantes da amostra que se
encontram em nivel mais proficiente. Os resultados mostram que essa hipotese esta
confirmada.

A Hipotese 5 previa que a diferenca entre os percentuais de acerto obtidos pelos
participantes da amostra em cada um dos niveis de proficiéncia fosse maior no Recall Test
do que no Teste de Julgamento de Gramaticalidade, uma vez que normalmente o0s
aprendizes revelam possuirem mais dificuldade no desempenho de tarefas envolvendo
habilidades de producdo do que de recepcdo da lingua. Tal previsdo foi completamente
confirmada, uma vez que a diferenca entre 0s percentuais de acerto obtidos pelos
participantes da amostra em cada um dos niveis de proficiéncia foi maior no Recall Test do
que no Teste de Julgamento de Gramaticalidade.

Conforme a Hipotese 6 desse trabalho, esperava-se que a maioria das palavras
reconhecidas e repetidas corretamente no Recall Test fossem os advérbios temporais das
oracOes propostas no instrumento, nos dois niveis de proficiéncia testados. Previa-se,
entretanto, que esses indices seriam ainda maiores no caso dos aprendizes iniciantes da
amostra. Nos resultados encontrados, observou-se que tais indices sdo maiores nado
somente no caso dos aprendizes menos proficientes, mas também no caso dos aprendizes
mais proficientes, o que confirma a Hipdtese 6, que sugeria ser os advérbios temporais a
maioria das palavras reconhecidas e repetidas corretamente nos dois niveis de proficiéncia
testados.

O capitulo que segue mostra as consideracgdes finais desta dissertacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao se concluir o presente trabalho, é necessario fazer uma retomada dos aspectos
mais relevantes dos resultados encontrados para que as hipoteses e objetivos propostos
sejam discutidos. Vale notar que as hipoteses e objetivos serdo discutidos a medida que a
retomada dos resultados do trabalho acontece ndo sendo apresentados necessariamente na
mesma ordem em que foram discutidos anteriormente nesta dissertacdo. Pretende-se aqui,
portanto, mostrar evidéncia empirica no que diz respeito a relacdo entre forma e
significado — medidos através da presenca ou ndo de saliéncia morfoldgica e adverbial na
frase — na percepcdo do input oral e escrito por parte de aprendizes brasileiros de niveis
menos e mais proficientes de inglés como L2, chegando-se a conclusbes que possam
responder se foram ou ndo confirmadas as hipGteses propostas no capitulo da Metodologia.

Inicialmente, com o propdsito de verificar o papel da varidvel saliéncia adverbial,
investigamos se o0s aprendizes em niveis menos e mais proficientes demonstraram maior
dificuldade em processar as oracfes sem a presenca de advérbios. Embora nenhuma
diferenga significativa tenha sido encontrada para qualquer dos niveis de aprendizes
envolvidos na pesquisa a partir da realizacdo de Testes ANOVA, quando da utilizagdo do
Teste t, observou-se que ocorreu diferenca significativa para aqueles aprendizes menos
proficientes de aprendizagem e, que nenhuma diferenca foi encontrada para o grupo de
aprendizes com maior nivel de proficiéncia. Esses resultados indicam que os aprendizes
menos proficientes demonstraram maior dificuldade em processar as oracGes com a
auséncia do advérbio, como era esperado. E importante ressaltar que tal constatacio é
sugerida a partir dos resultados obtidos no Teste de Julgamento de Gramaticalidade.

No que tange aos resultados obtidos através da utilizagdo do Recall Test, a
evidéncia leva a concluir que ndo somente os aprendizes menos proficientes, mas também
os aprendizes mais proficientes parecem ter processado com maior eficacia as frases teste
que continham advérbios temporais. No entanto, é relevante observar que, ao se propor a
Hipdtese 1, a expectativa era de que os aprendizes mais proficientes ndo se beneficiariam
significativamente da presenca do advérbio em qualquer dos testes aplicados. Assim,
considerando-se tais fatos, pode-se dizer que os aprendizes menos proficientes de
aprendizagem se beneficiaram da presenca do advérbio nas oragdes, ndo somente quando
da apresentacdo do input escrito, mas também do input oral e que aprendizes mais
proficientes também se beneficiaram da presenca do advérbio nas frases teste, quando esse
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input foi apresentado na modalidade oral. Tal evidéncia também pode ser tomada como
indicativo de que o modo de apresentacdo do input, oral ou escrito, parece ter
desempenhado algum papel na percepcao desse input por parte dos aprendizes testados.

Tendo sido dito, até o presente momento, que a presenca do advérbio parece ter
beneficiado o processamento das ora¢fes no caso de aprendizes em ambos 0s niveis de
proficiéncia, sendo que neste Ultimo grupo, apenas quando da apresentacdo do input na
modalidade oral, tinhamos o objetivo especifico de verificar os efeitos da variavel saliéncia
morfoldgica no processamento do input oral e escrito, em ambos 0s niveis de proficiéncia.
De acordo com a hipdtese formulada, esperava-se que 0s aprendizes menos proficientes
processassem oracdes contendo marcacdo morfoldgica mais saliente com maior eficacia do
que oracBes que apresentam marcacdo morfolégica menos saliente, em ambos 0s
instrumentos empregados: Teste de Julgamento de Gramaticalidade e Recall Test. Nessa
mesma hipétese, previa-se que 0s aprendizes que pertenciam ao grupo de maior
proficiéncia ndo exibiriam diferenca significativa nos indices de acertos na comparagao
entre as frases-teste contendo maior ou menor grau de saliéncia morfologica.

As previsdes acima foram verificadas através da andlise dos indices de acertos
exibidos pelos grupos de aprendizes em niveis menos e mais proficientes nos dois
instrumentos propostos, portanto no Teste de Julgamento de Gramaticalidade e no Recall
Test. Assim, no que diz respeito a variavel saliéncia morfoldgica, pode-se dizer que
nenhuma diferenga significativa foi encontrada em qualquer dos grupos envolvidos neste
trabalho de pesquisa a partir dos resultados obtidos através do Teste de Julgamento de
Gramaticalidade. No entanto, é importante ressaltar que, na analise dos resultados obtidos
a partir do Recall Test, encontrou-se diferenca significativa para os dois grupos de
informantes. Assim, tracando-se um paralelo entre o que estava previsto nas Hipoteses 1 e
2 apresentadas no Capitulo da Metodologia, pode-se inferir que novamente, na aplicacdo
do instrumento Recall Test, o grupo Avancado de proficiéncia se beneficia da presenca de
saliéncia morfologica e adverbial nas frases teste, fato que ndo estava previsto nas
hipoteses do estudo.

Contudo, interessava, também, verificar se os aprendizes dos grupos Menos e Mais
Proficientes processariam as frases contendo saliéncia adverbial e morfolégica com maior
ou menor facilidade do que aquelas frases que ndo continham a presenca de nenhuma
dessas saliéncias. Considerando-se, portanto, os objetivos especificos a, b e ¢, a Hipbtese 3

previa que aprendizes menos proficientes ndo obteriam indices maiores de acerto nas



79

questdes que possuiam ambos advérbio temporal e marcacdo morfoldgica saliente. Ao
mesmo tempo, esperava-se que os aprendizes de nivel mais proficiente demonstrassem
percentuais mais altos de acerto nas frases que contivessem as duas variaveis. Assim, a
partir dos resultados, pode-se dizer que para aquelas frases que ndo tinham saliéncia
adverbial a produgéo dos verbos foi menor no Recall Test. Neste mesmo teste, a saliéncia
morfologica demonstrou, tambem, beneficiar o processamento das oragdes. Tendo sido
discutido o papel da saliéncia adverbial e morfolégica no que diz respeito aos grupos
Iniciante e Avancado, pode-se afirmar que se concretiza sua importancia, mais
especificamente, no processamento do input oral, com relacéo as saliéncias em questdo. No
caso do Teste de Julgamento de Gramaticalidade, conclui-se que tal constatacdo de
beneficio de processamento fica restrita ao grupo Menos Proficiente.

Olhando-se para os resultados do estudo aqui feito, é possivel salientar que 0s
aprendizes em estadgio menos proficiente alcancaram indices menores de acerto do que
aqueles participantes da amostra que se encontravam em nivel mais proficiente, como
previa a Hipdtese 4.

Além disso, fica claro que a diferenca entre os percentuais de acerto obtidos pelos
participantes da amostra em cada um dos niveis de proficiéncia foi maior no Recall Test do
que no Teste de Julgamento de Gramaticalidade, como previsto na Hipdtese 5. Assim, com
a confirmacdo dessa hipdtese, concluimos que os aprendizes apresentaram maior
dificuldade no desempenho de tarefas envolvendo habilidades de producdo do que de
recepcao da lingua.

Questionou-se, ainda, se a maioria das palavras reconhecidas e repetidas
corretamente seriam os advérbios temporais das ora¢6es propostas no Recall Test, nos dois
niveis de proficiéncia testados. Como confirmacao das previsfes apresentadas na Hipotese
6, pode-se concluir que as palavras reconhecidas e repetidas corretamente nos dois niveis
de proficiéncia testados foram os advérbios temporais, evidenciando, assim, que a saliéncia
adverbial parece beneficiar a producdo dos aprendizes de uma L2.

Observar o processo de aprender é acreditar numa proposta de ensino que
compreende os motivos pelas quais determinadas estruturas sdo mais salientes e mais
facilmente construidas em detrimento de outras. Portanto, a tomada de consciéncia de
algumas implicacdes pedagdgicas exibe um profissional capaz de aprender com a

adversidade, buscando compreender os motivos que fazem com que algumas estruturas
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sejam mais complexas e consequientemente dificeis de serem adquiridas ao longo dos anos,
mesmo em situacdes de grande atencdo ao input.

Assim, o ensino de uma lingua estrangeira precisa considerar as etapas pelas quais
passam 0s alunos na constru¢do da interlingua, articulando com um professor que
individualiza a situacdo de ensino, atendendo aquilo que o aprendiz produz, de forma
escrita ou oral, bem como aquilo que ele é capaz de compreender a partir do input nos
diferentes niveis de proficiéncia.

E nesse contexto que se salienta a relevancia do estudo aqui realizado também para
o profissional que atua nas areas de pesquisa e ensino da lingua inglesa como L2, uma vez
que foi verificado que, em especial, no processamento do input oral, a presenca de
marcacdo adverbial explicita e de saliéncia morfoldgica pode trazer beneficios aos
aprendizes de uma segunda lingua. Fica aqui a sugestdo de que os professores de lingua
inglesa fiqguem atentos a esses beneficios e que explorem as vantagens da exposicao dos
aprendizes a esse tipo de input.

Nesse sentido, € relevante instigar professores de linguas para futuras pesquisas que
testem o aprendiz brasileiro, investigando como ele aprende a lingua inglesa em diferentes
contextos, nas escolas de idiomas, na escola basica e na universidade. Enfim, é valido dizer
que focar no processo de desenvolvimento da interlingua do aprendiz, que é falante do
portugués brasileiro, consiste numa pesquisa interessante, responsavel pela construcao de
um corpo de estudos e de uma maior literatura sobre a aprendizagem de linguas
estrangeiras no Brasil.

Uma ultima observacdo importante a respeito do experimento realizado merece ser
feita aqui. O teste de nivelamento de proficiéncia, que foi utilizado com o propdsito de
nortear a divisdo dos aprendizes em dois grupos experimentais, ndo continha questoes
envolvendo a habilidade de compreensdo auditiva. Tal fato ocorreu, pois, naquele
momento do trabalho, a ado¢do do Recall Test como um dos instrumentos de coleta dos
dados ndo tinha sido decidida. Compreende-se que teria sido mais apropriado para esta
pesquisa ter também baseado a classificacdo dos informantes em niveis a partir também de
seus resultados em um teste de compreenséo auditiva. Entretanto, acredita-se que tal fato
ndo tenha comprometido os resultados finais do estudo, uma vez que todas as hipoteses
levantadas no trabalho foram possiveis de serem verificadas e permitiram conhecer um

pouco mais desse processo tao interessante que é a aquisi¢do de uma segunda lingua.
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ANEXO 1: Formulario de Consentimento utilizado para todos os informantes desta

pesquisa.

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PELOTAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO EM LINGUISTICA APLICADA

Formulario de Consentimento N°

Aos participantes:

Por favor, leia o pardgrafo a seguir e assine na linha abaixo, indicando que
vocé entende a natureza deste estudo e seus direitos como participante.
Sua participacao neste estudo € voluntaria. Neste estudo, vocé ira ler sentencas e circular
ou sublinhar a op¢do que melhor completa a frase. O objetivo deste estudo é analisar o
processo de aquisicdo de certas estruturas do inglés por falantes nativos do portugués
brasileiro. Vale ressaltar, ainda, que este ndo é um teste de inteligéncia, mas sim um
instrumento de avaliacédo de determinadas intuicdes que aprendizes do inglés desenvolvem
durante o processo de aquisi¢do. Além disso, o estudo ndo envolve risco algum. Todos 0s
resultados coletados durante sua participagdo serdo codificados com um nudmero de

identificacdo, ou seja, seu nome ndo sera divulgado.

Eu li e entendi a informacdo acima a respeito deste estudo e concordo em

participar.

NOME ASSINATURA

DATA

Por favor, responda as guestfes a seguir a seu respeito:

(a) Idade: Sexo:




90

(b) Grau de escolaridade: ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio
() p6s-graduacao ( ) Superiorincompleto ( ) Superior completo
() Outro Curso:

(c) Vocé estuda em escola/universidade: () Publica ( ) Privada

(d) Sua lingua nativa (isto €, todas as linguas que vocé aprendeu antes dos seis
anos de idade e que vocé fala fluentemente):

(e) Vocé fala outras linguas além do portugués?
Quais?

Em que ocasides?

(f) Qual a sua profissao?

(g) Vocé utiliza o inglés no seu local de trabalho, na universidade ou na escola?

Com que frequéncia?

( ) sempre ( ) frequentemente ( )asvezes ( )raramente

(h) Com que idade vocé comecou a estudar inglés?

(i) H& quantos anos vocé estuda (ou estudou) inglés?
Onde?

(j) Vocé ja morou no exterior?

Em que pais?

Por quanto tempo?

(k) Vocé ja viajou para o exterior?

Quantas vezes?
Onde?

Por quanto tempo?




(I) Com que frequéncia vocé fala inglés?
( )sempre ( )frequentemente ( )sénasaulas ( )asvezes

() raramente

(m) Vocé utiliza o inglés em seus momentos de lazer?

Em que atividades?
( )internet ( ) cinema/televisdo ( ) leitura de livros/revistas

( ) outros

91

(n) Por que vocé estuda inglés?

Muito obrigada pela sua participagao!!!
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ANEXO 2: Prova de TOEFL.

Text:

In West-central New York State there is a group of eleven long, narrow, glacial lakes
known as the Finger Lakes. From east to west these lakes are Otisco, Skaneateles, Owasco,
Cayuga, Seneca, Keuka, Canandaigua, Honeoye, Canadice, Hemlock, and Conesus.

These lakes have been aptly named because of their resemblance to the fingers of a
hand. Two of the largest of the Finger Lakes, Seneca and Cayuga, exemplify the selection
of the name: Seneca is thirty-seven miles long and four miles across at its widest point, and
Cayuga is forty miles long and two miles across.

Although scientists are not completely certain as to how these lakes were formed, most
believe that successive sheets of glacial ice carved out the long, narrow valleys. The
glaciers most probably moved along the paths of preexisting stream valleys and further
deepened these valleys to depths well below sea level. With the melting of the glaciers at

the end of the Ice Age, the lakes were filled.

1. The topic of this passage is

(A) West-central New York State

(B) Seneca and Cayuga

(C) The description and origin of the Finger Lakes
(D) The scientific finding about the Finger Lakes

2. The word “glacial” in line 1 is closest in meaning to which of the following?
Icy

Thin

Shallow

Wide

3. According to the passage, why are these lakes known as the Finger Lakes?
They are the same size as fingers.

Their shape is similar to a finger’s.

Their composition is the same as a finger’s.

There are as many lakes as there are fingers.



4. Why does the author mention Seneca and Cayuga in the second paragraph?
They ate the only two Finger Lakes.

They are the two largest lakes in the United States.

They are good examples of long and narrow lakes.

They are long and wide.

5. The word “selection” in line 5 is closest in meaning to
sound

choice

feeling

presentation

6. The passage implies that Seneca Lake is
(A) a constant four miles wide

(B) at least four miles wide at each point
(C) wider than it is long

(D) narrower than four miles at certain points.

7.What do most scientists believe caused the formation of the Finger Lakes?
The sea level decreased.

Heavy rainfalls flooded the area.

Melted glaciers carved out the valleys.

Glaciers cut into the land and then melted to fill the valleys.

8. The word “successive” in line 8 could best be replaced by
timely

duplicate

sequential

simultaneous

9. The word “paths” in line 9 is closest in meaning to which of the following?
Waves

Routes

93
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Sands
Highways

10. what is the tone of this passage?
informative

accusatory

humorous

calculating

Grammar:

11. Jackson, capital of Mississippli, is the largest city in the state.
the

where is the

is the

it is the

12. Valley Forge National Park commemorates the time that Washington ___in Valley
Forge with his troops.

spend

spent

was spent

has been spent

In New England picturesque fishing villages and manufacturing towns.
Has

Many

about

there are

In 1774 delegates from all the colonies attended the First Continental Congress.
Georgia
the exception was Georgia
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except Georgia

except that Georgia was

It is the recommendation of the U. S. Public Health Service children be
vaccinated against a variety of diseases.

suggestion to all

that all

to all

suggests that all

The pirate Jean Lafitte offered his services to the U.S. government in the War of 1812,
in 1815, and received a full pardon from President James Madison.

(A) fought in the Battle of New Orleans

(B) the Battle of New Orleans was

(C) he fought in the Battle of New Orleans

(D) the Battle of New Orleans

Although fish do not have outer ears, have a simple inner ear on either side of the
head.

there are varieties

they are varieties

some varieties

which varieties

Jamestown, the first permanent English settlement in America, in 1607.
it was founded

colonist arrived there

was established

founded

through a telescope, Venus appears to go through changes in size and shape.
Itis seen

Seeing



When seen

It has seen

The various types of bacteria are classified according to
they are

having

how they are

whose

shaped.
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ANEXO 3: Sentences - Recall test - MESCLADAS.

1.

© 00 N o O B~ W DN
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| didn’t know anything about your problems.

. We need to go to the supermarket.

. Mary usually wants to take pictures when she travels.
. Soon, she will want money from her inheritance.

. The people were surprised by the sudden earthquake.
. The travelers slept by the warm fire at camp.

. | just swam in the new indoor pool.

. Last Christmas, | went to church with my family.

. The girls seemed depressed at their new middle school.

. Tomorrow, I’ll work on that report for my boss.

. My family talked to me about some problems.

. He is currently painting a landscape in Wales.

. Right now, the baby is crying for dinner.

. Now, He prefers spaghetti without the meat sauce.
. She already finished two new papers for work.

. Next week, we’ll see the wind surfers on Maui.

. Some day, I’ll escape from this 3 world prison.

. He is leaving the hotel with some colleagues.

. At the present time, he is meeting his staff.

. The students are reading a novel for their class.

. The group will hear Clinton speak in Washington.
. Years ago, he believed Dan’s scary ghost stories.

. Yesterday, the kids played down the street with friends.
. They will build a house next to the museum.

. She wrote a nasty letter to her congressman.

. By next winter, | will lose 10 kilograms.

. Ginger and Fred are dancing on the movie set.

. The conference will start with a few short speeches.
. Last night, we forgot our movie tickets at home.

. Christopher loves Sandra with all of his heart.

. It snows so much in Japan and Korea.



32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

In the year 2006, they will enter the contest.

The murderer kills some people with a sharp knife.

The housekeeper cleaned dirty sheets in the laundry.

Now, she eats so much fatty food and candy.
She’ll move so many places with her new job.
He’ll win the prize money with no difficulties.
Nowadays, the train from Paris leaves station 2.

We’ll know the results from the hospital.

98
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ANEXO 4: Teste de Julgamento de Gramaticalidade.

Responda as questdes que seguem, optando pela melhor alternativa para preencher a

lacuna:

1 — Ruth likes to eat honey every breakfast. She honey on her toast.
a) spreads

b) to spread

c) spreading

d) spreaded

2. Mary likes to have spaghetti with meat sauce. On the other hand, her boyfriend usually
spaghetti without it.

a) prefer

b) prefering

C) to prefer

d) prefers

3. | didn’t see Pamela swimming in the pool outside the club. Yesterday, she

in the new indoor pool.

a) swam
b) swim
) swimming

d) swimmed

4. Bob has just talked about what he intends to do. Next weekend, he the

wind surfers with me.
a)‘ll see

b) see

C) seeing

d) to see
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5. Sophia didn’t stay home with her all family. Last Christmas, she to the
club and it was so great.

a) go

b) going

c) goed

d) went

6. 1 know what Bob is doing. Now, he his friends because he loves being

with them!
a) meet

b) meeting
C) is meeting

d) to meet

7. Robert got tired. He the audience by juggling with four balls and four plates
at once.

a) entertained

b) entertain

c) entertaining

d) to entertain

8. I am so busy that I can’t check what Jack is doing. Now, he the walls in
his bedroom, | think.

a) is painting
b) paint

C) painting
d) to paint

9. Peter couldn’t enter the movies with his friends. Last night, he the money
to buy the tickets.

a) forget

b) forgot

c) forgetting
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d) forgetted

10. We need to go back to the supermarket because we forgot the baby’s food. Right now,
he a lot because he is hungry.

a) cry

b) is crying

C) crying

d) to cry

11. Evelyn likes to dance every day. She at the club every afternoon after
school.

a) dancing

b) danced

c) dances

d) dance

12. Barbara doesn’t want to talk to her boyfriend anymore, but she still loves him. One

day, she to talk with him again, I guess.

a) want
b) wanting
c) to want

d) will want

13. | heard that Sheila is studying very hard to pass vestibular. Next year, she

the university for sure.

a) will enter
b) enter

C) entering
d) to enter

14. Yesterday Barbara went to school to do her best. But she some mistakes on
the test.
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a) making
b) made
) make
d) maked

15. Sara doesn’t have an e-mail address, even though she is going to study in China. So, by

next month, she contact with us.

a) lose
b) losing
c) will lose

d) to lose

16. Kate is so thin in spite of her eating a lot. Nowadays, she S0 much fatty
food and candy.

a) eats

b) eat

C) eating

d) to eat

17. Last night Sharon didn’t study English. She video-game.
a) play

b) played

c) playing

d) plays

18. | didn’t know from which station the train to Paris left. But now | know that it
from Station 2.

a) leave

b) leaves

c) leaving

d) to leave
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19. George fixed his eyes at the door. He a ghost flying over there.
a) see

b) saw

C) seeing

d) seed

20. Sleeping Beauty is Richard’s favorite fairy tale. But, some years ago, he
in ghost stories.

a) believe

b) believed

c) believing

d) to believe

21. My dog is not so quiet. Sometimes he so much until | get crazy.
a) bark

b) barking

c) barks

d) barked

22. Lisa doesn’t need help with her papers. Last class, she them and left

them on Ms. Brown’s desk.
a) finished

b) finish

¢) finishing

d) to finish

23. Mr. Brows’ secretary is very busy. Tomorrow, she on that report and | must
help her.

a) work

b) working

c) to work

d)“ll work
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24. You want to know what a butcher really does? Well, he animals with a sharp
knife.

a) kill

b) killing

c) kills

d) to kill

25. | can’t believe that Carol did such a good test. She to be upset the time |
talked to her.

a) seemed

b) seem

C) seeming

d) to seem

26. | guess Nathalie’s parents can’t stop fighting all the time. One day, | think she
from that awful home.

a) escape

b)‘Il escape

c) escaping

d) to escape

27. John was terribly shocked after watching the news on TV. He that the
cyclone killed many people.

a) understand

b) understanding

¢) understanded

d) understood

28. Now | know that Bob isn’t traveling. He just if he has money.
a) will travel

b) traveled

c) traveling

d) travel
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29. Samantha didn’t eat well because of my bad cooking. She just some junk
food and drank nothing.

a) eat

b) eating

C) ate

d) eated

30. Peter is very sad because of the mistakes he made. He only wrong answers
on the test. .

a) wrote

b) write

C) writing

d) writed

31. Sue, who is my friend from school, is participating in the TV contest. She

in front of the audience. Look!

a) dance
b) dancing
¢) is dancing

d) to dance

32. After Mr. David called me to say that our kids weren’t in the math class | discovered
something: Yesterday, they down the street with some friends.

a) play

b) playing

c) played

d) to play

33. Karen has finally decided to go on with her life. She London to come
back to Brazil.

a) leave

b) leaving

c) to leave
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d) is leaving

34. My mother has to pay for a lot of things that are very expensive. She me
some clothes, but | really don’t know when.

a) buy

b) buying

c)‘ll buy

d) to buy

35. | would like to get a new job like Sylvia did. She her job for one in a big
company.

a)‘ll change

b) change

¢) changing

d) to change

36. Daniel reads a lot in his free time. He the bible and it is interesting for

him.

a) readed

b) reading
c) to read

d) is reading

37. Of course your sister couldn’t hear what you said. But she you if you turn
the radio down.

a) hear

b) will hear

¢) hearing

d) to hear

38. Jane intends to build a house in the mountains. She a simple house, but

with several guest rooms.
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a) build

b) building
c) will build
d) to build

39. If | ever get my hands on him, he sorry for what he did.
a) will be

b) be

C) were

d) being

40. Considering the class starts in five minutes | really can’t let you finish this game. It
just if you guys come to the class.

a) will start

b) start

C) starting

d) to start

41. | guess Edward is not going out with Pamela, but Karen. He this girl

with all his heart.
a) love

b) loving

c) to love

d) loves

42. | am going to travel to New Zealand and | am worried about the weather there. In
South New Zealand, it alot.

a) Snows

b) snow

C) snowing

d) to snow
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43. After my friend’s last visit, I am considering changing school. He to me
about the new school downtown.

a) talk

b) talked

c) talking

d) to talk

44. Bruce paid his maid U$ 20.00 for the day. She all the house but did no

ironing.

a) clean

b) cleaning
c) cleaned

d) to clean

45. | know the Italian movie is not the favorite one according to the pools, but my opinion
is different. It the prize with no difficulty, | think.

a) win

b) “Il win

C) winning

d) to win



