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O presente estudo teve como objetivo analisar a concepgao de
textualidade que os sujeitos apresentavam e observar a atengédo dispensada
por eles, durante a escrita e 0 processo de revisdo, as maximas griceanas.
Para atingir esse objetivo, proporcionamos aos alunos o envolvimento em seis
situagdes de escritura de textos, que foram produzidas sempre em fungédo de
determinadas situagfes comunicativas em que 0s sujeitos foram motivados
com a utilizag&o de recursos diversos e com a pré-definicdo dos interlocutores.
Toda a fase de produgédo foi seguida de dois momentos, sendo O primeiro
destinado a revisdo individual e, o segundo, a revisdo colaborativa com
parceiros do contexto escolar — professor e colegas. Este trabalho mostra que
a escrita ndo é vista pelos sujeitos como um momento de criacdo e reflexao,
mas como um meio de treinar os aspectos considerados “importantes” na
producdo textual, ou seja, os aspectos linguisticos. O estudo também revela
que a producdo de texto, por estudantes em condicdes escolares, € marcada,
em sua origem, por uma situagdo especial em que sdo negadas a lingua
caracteristicas basicas como a funcionalidade e a subjetividade de seus
locutores e interlocutores. O carater artificial dessa situacdo tende a dominar
todo o processo de produgéo.



ABSTRACT

Author: Clarice Vaz Peres Alves
Supervisor: Hilario I. Bohn
Title of thesis: The Grecian Maxims in Text Production and Text Revision

Key Words: classroom writing, Gricean Maxims, Concepts of texts, Individual
and collaborative revision.

The objective of this study is to analyze a group of children’s conception
of the writing process and text production, and to analyze their capacity to use
the Gricean Maxims in their text revision. The children who participated in the
study produced six texts and they revised these texts individually and
collaboratively. The texts were produced in the classroom, for specific
communicative purposes and writers were motivated by a variety of resources
and each text was directed to a specific group of readers. All texts were revised
in two situations: the first revision was individual and the other was collaborative
— some were revised with the collaboration of the teacher and others had the
collaboration of colleagues of the classroom. The analysis shows that children
do not approach writing as a creative process of meaning construction or as a
process of language reflexion, but the young writers see the process of text
production as a training activity of correct language use for a particular linguistic
situation. The Grecian Maxims are therefore seldom used in the revision
process. The research also shows that text production in school is marked by
an institutionalized language type, in opposition to the conception of language
as a social practice in which subjectivity plays an important role. The artificiality
of such a conception dominates the writing process of the writers who
participated in this study.



CAPITULO |

INTRODUCAO

A linguagem é um dos principais instrumentos de agédo e de préticas
sociais formadora do mundo cultural, pois ela traz em si a construgdo e a
expressdo do conhecimento, os valores e as normas de conduta que norteiam
a vida do individuo em sociedade. E através desse sistema simbélico que
podemos julgar, defender, condenar, ocultar, argumentar, enfim expressar

idéias e sentimentos.

Além de ser um instrumento revelador do sujeito, a linguagem também
faz parte da formagédo da consciéncia desse sujeito, uma vez que ela ocupa
espaco privilegiado na constituicAo do psiquico, do social e da educacdo. A
esse respeito, Palangana (1996) diz que, através da linguagem que circula em
sala de aula, a crianga adquire um conjunto de riquezas produzidas pelos
proprios homens, dentre elas a consciéncia, que pode ser um fato alienado ou
um forte instrumento na leitura de mundo. Portanto, compete a escola assumir
a parte que Ihe é de direito e obrigacéo, viabilizando aqueles que a frequentam,
condi¢gBes necessarias a formulagéo de consciéncia.

Na dimensdo psicologica, a linguagem é vista como forma de

conhecimento. Na perspectiva social, ela é vista como instrumento de agéo
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social, de interacdo do homem com 0 meio em que esta inserido, segundo

Meurer (1997).

A concepcéo de linguagem subjacente a este estudo € a concepgédo
sécio-histérica entendida como lugar de interacdo humana, de interlocucéo.

Tomada como atividade, como ac¢ao que constitui e modifica o sujeito.

E através da interacio que desenvolvemos nossa capacidade lingiiistica
de comunicagéo, ou seja, que compreendemos aquilo que ouvimos ou lemos,
que aprendemos a produzir textos em situacOes variadas, sobre assuntos
variados. Por isso o professor de lingua deve oportunizar aos seus alunos
condigbes necessarias para que essa interacdo ocorra no processo de
aprendizagem e, consequientemente, o aluno tenha condi¢cdes de desenvolver

as multiplas possibilidades de uma comunicacéo eficaz em situagfes diversas.

A escrita é uma tarefa cognitiva, discursiva e linguisticamente mais
complexa do que a fala. De acordo com Bohn (1999), a complexidade cognitiva
pode ser percebida através dos modelos de escritura apresentados na
literatura, como podemos citar, 0 modelo proposto por Flower & Hayes. Embora
os autores ndo tenham enfatizado os aspectos discursivos na produgéo textual,
recentemente novos estudos tém surgido em que se discutem variacdes do
modelo de Flower & Hayes, como por exemplo, a proposta de Meurer (1997)

que enfatiza os parametros de textualizagdo na producgéo do texto.



11

A linguagem escrita ndo € apenas um instrumento de comunicagao,
visto que € através dela que agimos no mundo, por iSso precisamos
desenvolver a competéncia de escrita de nossos alunos para que possam
participar de forma independente, autbnoma e atuante neste mundo complexo
e mutavel. Mas serd que as praticas escolares tém oportunizado aos alunos o
desenvolvimento da textualizagdo? Como é visto o texto escrito na instituicdo
escolar: como um produto acabado em si mesmo ou como uma atividade

reflexiva? Soares (1998) diz que:

(...) passamos a enfrentar esta nova realidade social em que nao basta saber ler

e escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e do escrever. (1998:20)

Infelizmente, a forma como a atividade de producédo textual tem sido
abordada na escola ndo tem colaborado para que o aluno faga uso da
linguagem de acordo com as necessidades basicas do seu viver. A crianga, ao
realizar atividades de escrita, ndo tem a oportunidade de desenvolver uma
pratica reflexiva sobre o que redigiu, ndo sabe o qué e como modificar o texto
para adequa-lo as exigéncias do cédigo escrito. O aluno vé a composi¢do de
textos apenas como uma atividade mecéanica e fundamentalmente avaliativa, e
ndo como uma forma de expressar um ponto de vista frente a um determinado
assunto, de expressar sentimentos, de realizar uma pratica social através da
palavra escrita. A escritura, para a maioria dos alunos, néo significa, apenas é

vista como uma tarefa institucional.
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Sabemos que o desenvolvimento da competéncia de escrita € vista de
maneira diversificada pelos estudiosos: alguns acreditam que se aprende a
escrever, escrevendo; outros acreditam que se aprende a escrever, lendo. Por
sua vez, Orlandi (1996) afirma que a leitura ndo € condigdo essencial & boa
escrita, pois acredita que um bom leitor ndo tem que ser, necessariamente, um
bom escritor e um bom escritor ndo tem que ser, necessariamente, um bom
leitor, embora considere a leitura como um dos elementos constituintes do
processo de escritura. Para outros estudiosos, a capacidade de textualizagéo é
resultado da atividade de revisdo e/ou reescritura, pois a produgdo textual é
vista dentro de uma perspectiva processual, em que o texto vai se formando
gradativamente, havendo uma interagdo entre o escritor e 0 texto. Nesse
modelo de escritura, os autores ndo atribuem a leitura ou a escrita o
desenvolvimento das habilidades de textualizagdo, mas a ambas, através da
atividade de revisdo, ou seja, leitura e reescrita sdo condigdes imperativas na

formacgao da textualidade.

Foi a partir do estudo pioneiro de Flower & Hayes (1981) que a escrita
passou a ser abordada em nivel de processo. Nesse modelo de escritura, a
composicao de textos € vista como um processo recursivo no qual o autor gera,

desenvolve, redige e, finalmente, expressa determinadas idéias.

Meurer (1997) propbe um modelo de escrita que procura abordar o
processo de escritura como um todo, ou seja, além dos aspectos cognitivos,

também discute os aspectos discursivos envolvidos no ato da escrita. O
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modelo esté apresentado através de modulos que se interligam representando

0S processos e recursos envolvidos na producao textual.

O presente estudo basear-se-4 no modelo de escrita proposto por
Meurer (1997), visto que este inclui todos os aspectos da escritura abordados
por Flower & Hayes mais o aspecto discursivo, pois consideramos o texto n&o
como uma unidade fechada, e sim como uma atividade interativa de sujeitos
sociais que buscam realizar determinados objetivos. E um local onde ha um

encontro (ou deveria haver) interativo entre escritor e leitor.

Nas atividades interativas, as pessoas estabelecem certos
comportamentos com o interlocutor, observando determinadas atitudes a fim de
estabelecer uma comunicacdo eficaz. Grice (1975) pressupbfe que esses
comportamentos adotados fazem contribuicdes no ato comunicativo para que

se estabeleca uma comunicagédo bem sucedida.

Este estudo objetiva verificar como os escritores/revisores integram em
sua revisdo os principios cooperativos de Grice. Serdo analisados o0s
processos linglisticos de cooperacdo entre o escritor e o leitor através das
quatro maximas griceanas (méxima de quantidade, maxima de qualidade,
maxima de relevancia e maxima de modo), visto que o texto, tanto na sua

forma oral como escrita, € uma manifestacdo da linguagem que sempre

envolve o outro. Também seré observada a percepgdo que os alunos tém de
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texto, pois se tornou relevante para este assunto fazer uma andlise das nogdes

de texto e textualizagdo que as criangas possuem.

1.1- O contexto da pesquisa e a justificativa & investigacao do assunto.

Foi a partir das experiéncias vivenciadas em sala de aula e em
discussdes com profissionais da area sobre a préatica de producéo textual que
esta pesquisa teve sua origem. E consenso, entre os professores de Lingua
Portuguesa, que a instituicdo escolar ndo tem cumprido, de modo satisfatério, a
funcdo de proporcionar aos individuos condicBes de responder as exigéncias

formais do texto escrito e de ampliar as formas de representagédo do mundo.

O ensino da lingua materna, consideradas algumas excec¢fes, tem
adotado duas tendéncias diferenciadas. Uma esta direcionada para o ensino
da metalinguagem, ou seja, privilegia-se o saber a respeito da lingua em
detrimento do uso da lingua. A outra esta centrada na supervalorizacdo do
texto produzido pelo aluno, sem nenhuma analise reflexiva sobre sua acéo

linglistica, com o objetivo de adequar o escrito a intencdo comunicativa.

A revisdo de textos proporciona a reelaboragdo do conhecimento que
oportunizara aos alunos-escritores atuarem de forma mais independente frente

a linguagem escrita, visto que € através dessa linguagem que o homem deixa
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de agir somente no presente, mas também passa a pensar o passado e o

futuro e, com isso, a construir seu projeto de vida.

1.2- Objetivos

Observando a contribuicdo das maximas de Grice a textualizacdo da
linguagem escrita, o presente estudo tem, pois, como objetivo geral investigar a
concepcao de texto e como as maximas griceanas estao presentes na escritura
e no processo de revisdo de um grupo de alunos escritores do ensino

fundamental.

O objetivo geral concretizar-se-a4 através dos seguintes objetivos

especificos:

a) verificar como os alunos envolvidos neste trabalho sdo capazes de perceber

e resolver problemas de qualidade, quantidade, relevancia e modo — durante a

producdo e a revisao de textos;

b) analisar a percepcao de texto e textualidade que as criangas apresentam,;

C) observar como as criangas desenvolvem o0s processos de escrita, revisao

e/ou reescritura em funcéo do leitor;
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d) examinar que aspectos textuais sao priorizados durante as atividades de

revisao.

1.3 — Estrutura da Dissertagéo

Para que os objetivos deste trabalho sejam alcancados, o estudo

desenvolve os seguintes tépicos:

No capitulo |, apresentamos o contexto da pesquisa, a justificativa a

investigacéo do assunto e 0s objetivos a que o trabalho se propde.

No capitulo I, descrevemos o postulado conversacional de Grice, 0
modelo cognitivo de escrita proposto por Flower & Hayes e o modelo discursivo

de escritura elaborado por Meurer.

No capitulo Ill, relatamos as caracteristicas do local e dos sujeitos
envolvidos neste estudo e os procedimentos utilizados a coleta de dados. O
perfil da cada sujeito envolvido no trabalho € explicitado detalhadamente neste
capitulo, bem como as etapas de motivacdo inicial, produgdo e revisdo

individual e colaborativa em que os escritores estiveram envolvidos.

No capitulo IV, relatamos os resultados sobre a percepcao de texto que
0S sujeitos verbalizaram e a atuagdo destes no processo de revisédo

considerando as maximas griceanas.
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No capitulo V, com base nos resultados obtidos, estdo as consideracfes

finais deste estudo.

Os anexos, subdivididos em nove partes, incluem os questionarios
respondidos pelos sujeitos, os textos que serviram de motivagdo para as
atividades de escritura, transcricdo de uma atividade de revisao individual, de
uma colaborativa com o colega e de uma colaborativa com a pesquisadora.
Também consta, nos anexos, a transcricdo de uma aula registrada no diario da
professora-pesquisadora e uma produgéo textual — com as respectivas versoes

- sobre cada uma das propostas de motivagdo a escrita.
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CAPITULO I

PRESSUPOSTOS TEORICOS

A questdo da linguagem é fundamental no desenvolvimento de todo e
qualquer individuo, pois é através dela que o sujeito compreende e age no
mundo. Ele se constitui como tal & medida que interage com 0s outros, Visto
que sua concepgdo e conhecimento de mundo resultam desse trabalho social
de interacdo. Portanto, a linguagem é uma forma de acdo, um lugar de
interacdo que possibilita aos individuos de uma sociedade a pratica de diversas

acdes. E na interlocucéo que a linguagem e o sujeito se constituem.

Uma das fungBes da escola, na area da linguagem, é proporcionar um
encontro adequado entre a crianga e 0 texto escrito para que ela tenha
condigbes de fazer uso da linguagem, a fim de atender as necessidades
bésicas de comunicacdo em uma sociedade que prestigia a escrita como um
instrumento comunicativo fundamental. Muitas vezes, essa habilidade é
utiizada para selecionar e/ou excluir os individuos de determinadas

oportunidades de trabalho e/ou ascenséo profissional.

Abordar a linguagem como processo interlocutivo nas préticas
educacionais exige uma praxis permanente, sem cristalizagdo de caminhos,

7

uma vez que o texto, escrito ou oral, € uma unidade linglistica basica de
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comunicagdo, pois 0 que as pessoas dizem uma as outras nao sao frases
isoladas, e sim, organizam o seu dizer em textos, frutos de suas formagdes
discursivas e interdiscursivas. Por isso, antes de abordamos o fenbmeno da
producdo de textos escritos, é pertinente fazer algumas consideragfes sobre

discurso, texto e textualidade.

Inicialmente, apresentaremos uma breve reflexdo sobre texto e discurso,
tendo como referéncia o trabalho de Orlandi (1996), Meurer (1997). Dada a
interlocugdo que estabelece com os estudos desenvolvidos por esses dois
autores, é também considerado como referéncia o trabalho de Geraldi (1993),

que permite ampliar a andlise dos fatores constituintes da textualidade.

Orlandi (1996) considera o discurso como uma dispersao de texto e o
texto como uma dispersdo do sujeito. Assim, a organizagdo do texto pelo
sujeito € heterogénea, ou seja, o texto é atravessado por diversas posicdes
ocupadas pelo sujeito de acordo com as formagdes discursivas que o constitui.
Portanto, as varias posicfes de sujeito podem representar diversas formagdes

discursivas no mesmo texto.

Nas palavras de Meurer (1997), o discurso é uma manifestacao
linglistica determinada pelas posicées ideoldgicas de acordo com 0 momento
sécio-histérico em que foi produzido; o texto é a realizagdo linguistica do
discurso. Por isso, 0 contexto sociocultural em que o discurso esta inserido

estabelece uma relagdo com o texto, constituindo um dos elementos
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responsaveis pela organizacdo do sentido na producéo e na recep¢ao textual,
na escolha lexical e na abordagem e organizagé@o dos topicos textuais. Dentro
dessa perspectiva, considera-se que a produgdo de textos n&o ocorre apenas
através do uso da lingua, mas também através de outros textos que o escritor
tem internalizado. E a partir dessa situacdo que textos sobre a mesma
tematica apresentam caracteristicas diversificadas quanto a forma, a funcéo e

0 conteldo.

De acordo com Geraldi (1993), o texto € um processo interativo que
ocorre entre leitor e escritor, € uma sequéncia verbal escrita formando um todo
acabado, definitivo e publicado. O autor considera como Unico critério para
determinar um texto como acabado o fato de o escritor da-lo como tal, pois nédo
existem critérios formais para definirmos se estamos ou néo frente a um texto
acabado. Refere-se ao texto definitivo o escrito final, porque considera a
existéncia de pré-textos e de rascunhos como parte do processo de
construgdo. Publicado, significa pressupor o outro, ou seja, é a questdo da

destinacao, pois sem a existéncia do outro ndo ha raz&o para produzir textos.

E consensual a concepcdo de textualidade como o conjunto de
propriedades que possibilitam que uma sequéncia linglistica seja constituida
como um texto e ndo apenas um aglomerado de frases ou expressdes. De
acordo com a literatura, ha vérios fatores para que um conjunto de estruturas

linglisticas constitua um texto: dois fatores estdo centrados no texto — coeséo
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e coeréncia — e cinco centrados no usuario — a intencionalidade, a

aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade.

Embora a coeséo e a coeréncia constituam os elementos mais evidentes
da textualidade, sabe-se que ndo s&o suficientes para indicar textos e nao-
textos, pois, muitas vezes, os usuarios da lingua usam textos que ndo séo
totalmente coesos ef/ou coerentes, intencionalmente. E a partir dessa
perspectiva que a intencionalidade e a aceitabilidade foram incluidas como
elementos da textualidade, visto que para uma manifestacdo linglistica
constituir um texto, € preciso que haja uma intencdo do produtor em apresenta-
la e do receptor em aceita-la como tal. Grice (1975) estabelece um principio
basico comunicativo, as maximas conversacionais, que sao atitudes adotadas
pelos produtores para alcancar a aceitabilidade para que a interlocucéo
transcorra de maneira adequada. A aceitabilidade, segundo Grice (1975),

refere-se & atitude cooperativa dos interlocutores.

Nessa perspectiva, abordamos o texto como uma rede de relagbes que
estabelece uma unidade linguistica e semantica, uma estrutura construida de
tal modo que as frases ndo tém significados independentes, ou seja, 0 sentido

é dado pela correlacdo que elas estabelecem com as demais.
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2.1 Postulado Conversacional de Grice

O principio bésico cooperativo proposto por Grice (1975) foi elaborado
considerando apenas o uso da linguagem oral, mas ele é igualmente aplicavel
ao texto escrito, porque este, da mesma forma que o falado, faz parte de uma
atividade interacional entre os usuarios da lingua. Portanto, sendo o texto um
lugar onde o escritor e o leitor encontram-se e dialogam, os elementos da
textualidade propostos na literatura estéo intimamente ligados aos postulados

conversacionais descritos por Grice.

Sob essa perspectiva textual, utilizamos o Principio Cooperativo como
elemento de textualizagdo que o escritor deve considerar ao criar o seu texto,
j& que, quando duas ou mais pessoas se propdem a interagir através de uma
ocorréncia linglistica falada ou escrita, elas irdo cooperar para que a
interlocugéo transcorra de uma forma que venha atingir 0s objetivos

comunicacionais desejados.

Grice (1975) apresenta o Principio Cooperativo propondo um conjunto
de quatro maximas para uma comunicacdo bem-sucedida. A seguir,

apresentar-se-a cada uma das méximas do postulado conversacional.
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Maxima de Quantidade
A méxima de quantidade estd relacionada com a quantidade de
informagdo que esperamos que O escritor traga para o texto, ou seja,

informacao suficiente & compreenséao.

Maxima de Qualidade
A méxima de qualidade refere-se ao teor de verdade e as evidéncias
necessarias para acreditar ser verdadeira a informacdo dada. Essa méxima

possui duas submaximas:

¢ Na&o informe aquilo que vocé acredita ser falso;
e Nao informe aquilo para o que ndo possa fornecer evidéncias suficientes.

Maxima de Relevancia
A maxima de relevancia diz respeito a informagéo pertinente ao objeto
do tema abordado, j& que uma frase ndo pertinente ao objetivo central pode

dificultar a compreensé&o de mensagem por parte do leitor.

Maxima de Modo

A maxima de modo, contrariamente as outras maximas, nao se refere ao
contetdo proposicional do que é informado, mas como o que é informado é
expresso. Ela esté relacionada a clareza da expressdo comunicada. Segundo
Grice, a clareza de expressédo € uma forma evidente de cooperacdo por parte

do escritor. Ao dar forma ao seu texto, o escritor deve esforgar-se para
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organizar suas idéias com palavras objetivas, expressdes e frases bem

estruturadas.

O autor propde, para identificarmos onde e como o escritor deixa de

colaborar com o seu leitor, um conjunto de quatro subméximas incluidas na

méaxima de modo. Sdo elas:

Evite obscuridade — diz respeito ao uso de palavras ou expressdes
que nao facilitam o sentido da mensagem para o leitor.

Evite ambiguidade — usar palavras ou expressdes cujos sentidos
estejam bem delimitados e precisos. Grice distingue dois tipos de
ambiguidade: (1) a ambiguidade resultante do emprego inadequado
de uma palavra ou expressdao que possibilita duas ou mais
interpretacdes; e (2) a ambiglidade de referéncia, ou seja, quando o
termo pode se referir a mais de uma coisa, mas a situagao contextual
nao especifica.

Evite a prolixidade — diz respeito & economia de linguagem. Sugere
que o texto produzido comunique ao maximo com o minimo de
palavras.

Evite a desordem - é proposto que as informagbes sejam
apresentadas de forma ordenada. Organizar o texto a fim de que

cada informacao se encaixe, permeando o texto como um todo.

O Principio Cooperativo proposto acima foi apresentado como um

parametro que o redator deve considerar ao produzir o seu texto, visto que este
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faz parte do resultado de uma situagdo comunicativa que envolve atitudes do
escritor e do leitor, tendo em vista que o ciclo da interagéo se encerra quando o
leitor, frente ao texto, preenche lacunas, contribuindo com conhecimentos que
dele s@o esperados para a compreensdo do texto, constituindo assim a
textualidade. Através do principio cooperativo apresentado, observamos o
quanto ele orienta o escritor ao criar o texto, fornecendo informagdes
verdadeiras, em quantidade suficientes, relevantes e claras para a

compreenséao do escrito.

Grice explica que existem duas situagOes distintas quanto ao uso do
Principio Conversacional: uma delas é quando ha respeito as maximas. O autor
chama de implicaturas comuns essas inferéncias que resultam da obediéncia,
por parte do falante ou do escritor, as maximas. A outra atitude é aquela que o
escritor desobedece intencionalmente uma maxima, forcando o leitor a supor
que, embora a maxima tenha sido violada no nivel do que é escrito, a mesma
maxima esté obedecida através das inferéncias. O autor denomina a inferéncia
causada como resultado da extrapolacdo de uma méaxima de implicatura

especial.

Dessa forma, através das implicaturas, a comunicacdo se estabelece
através de um contrato de cooperacdo entre os interlocutores, visto que as
falhas do escritor séo interpretadas como significativas, ou entdo séo recebidas
com tolerancia por parte do receptor. Essa atitude de toleréncia € tanto maior

guanto mais conhecido for o assunto. Portanto, a textualidade de uma
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producdo linglistica, em grande parte, depende dos conhecimentos prévios, da

capacidade de inferéncia do recebedor e da situagéo contextual.

A violagdo das maximas, quando ndo é intencional, pode dificultar a
interpretacdo do leitor, visto que é causada, principalmente, pela inabilidade do
escritor em comunicar suas intengdes. Por exemplo, o uso exagerado de
tautologias pode tornar o texto de dificii compreensdo, sem forca

argumentativa, obscuro e ambiguo, desestimulando a leitura.

2.2 Modelo Cognitivo de Escritura

As metodologias de ensino sobre escritura tradicionalmente abordavam
a escrita como produto acabado em si mesmo e ndo como processo, talvez a
principal causa do fracasso de nossos alunos na producdo escrita, pois 0
redator ndo tinha a oportunidade de interagir com o escrito. Foi através do
estudo pioneiro de Flower e Hayes (1981), que a escrita passou a ser abordada
em nivel de processo, isto €, a escrita ndo mais se limita ao produto, mas ao

processo que o escritor esta envolvido durante a escritura.

O modelo de composicdo de Flower & Hayes (1981) foi elaborado a
partir de uma analise de protocolos verbais de redatores. Os autores abordam
a atividade de escritura através de trés grandes unidades: o contexto da tarefa,
a memoria de longo prazo do escritor e os processos de escrita. E pertinente

mencionar que, optamos por descrever o modelo cognitivo de Flower & Hayes
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tendo em vista sua importancia histérica a compreenséo e o desenvolvimento

dos processos de escritura.

O contexto da tarefa é a situacdo comunicativa que inclui todos os
elementos externos ao escritor como, por exemplo, o tdpico, a audiéncia e o
texto que escreve para resolvé-lo em todas as suas fases de elaboragdo. A
memoria de longo prazo e o processo de escritura ocorrem na mente do
escritor. A memoria de longo prazo armazena todos os conhecimentos sobre o
tema do texto, sobre a audiéncia ou sobre os diferentes tipos de texto que
podem ser escritos. O escritor utiliza esses conhecimentos durante o processo
de escritura. A terceira unidade, o processo de escrita, est organizada por trés
subprocessos centrais: planejar, redigir e revisar. Nessa unidade, ha um
monitor que controla os trés subprocessos, decidindo em que momento atua

cada um deles.

O gréfico que sera discutido a seguir apresenta as trés unidades do
modelo de escritura proposto por Flower & Hayes e o0s subprocessos que

fazem parte de cada uma delas.
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Modelo cognitivo do processo de escritura

CONTEXTO DA TAREFA

INSTRUCOES TEXTO
Topico PRODUZIDO
Receptor ATE CERTO
Exigéncias MOMENTO

l t

PROCESSO DA ESCRITA
PLANEJAMENTO TRADU- REVISAO

A MEMORIA DE ~
LONGO TERMO sty Organizaco CAO .
DO ESCRITOR G Avaliagdo

E
0 R
CONHECIMENTO A Estabeleci-
DO TOPICO, DO
RECEPTOR E o ¢ mggo da
PLANOS DE A Editoracdo
ESCRITA O
ARMAZENADOS

| MONITOR I

Figura 1 — Modelo do processo de composicéo (adaptado de Hayes et al, 1987)

Através do esquema grafico proposto pelos autores (figura 1), as flechas
marcam as interagdes entre os elementos. Indicam que a informagéo circula de

um processo para outro.

Segundo o modelo proposto, o contexto da tarefa € um conhecimento
que faz parte da exterioridade do escritor e pode influenciar de alguma forma o

seu comportamento. O contexto da tarefa e a meméria de longo termo regem
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todo o processo de escrita. A organizagdo e 0 estabelecimento sdao,
simultaneamente, alimentados pelas idéias produzidas pela geracéo, atraves
da memoéria de longo termo do escritor. As idéias sdo organizadas de acordo
com certas metas e passam para o componente traducdo, que as transforma
em linguagem escrita. O texto produzido é revisado pelo componente reviséo,

que é composto pela avaliagdo e pela editoragéo.

De acordo com o modelo, o planejamento é uma forma interna de
conhecimento que serd utilizada na escrita. Os escritores formam uma
representacdo mental das informagbes que o texto ira conter. Essa
representacdo é bastante abstrata. Nao é necessariamente um esquema
completo e desenvolvido. A etapa pode apresentar-se ou ndo em linguagem
verbal e compreende trés subprocessos: gerar idéias, organizd-las e

estabelecer objetivos.

O subprocesso de gerar idéias é responsavel pela extracdo de
informacdes pertinentes da memoéria de longo termo. Essas informacdes
poderdo surgir de forma organizada, reproduzindo a forma como foram
compreendidas e armazenadas. Mas também poder&o ser idéias soltas ou
fragmentadas. A relevancia da informacéo é avaliada de acordo com a situacao
comunicativa, que vai determinar se a informagao vai ou ndo ser utilizada na
escrita. Se a informagé&o néo estiver de acordo com o objetivo comunicativo, 0

processo de busca de informacgdes é repetido.
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A organizacdo das idéias é o subprocesso que seleciona as
informacdes mais relevantes extraidas pela geracdo e as organiza em um

plano textual.

O estabelecimento da meta encarrega-se da elaboragdo dos objetivos
que dirigirdo o processo de escrita. Esse subprocesso revela uma preocupacao
do escritor com o leitor ou com a necessidade de alguma informagdo a ser

acrescentada as exigéncias da situa¢do comunicativa.

O componente traducdo €, na verdade, a elaboracdo de uma forma
proposicional para uma forma sentencial escrita. O escritor transforma as idéias

que organizou em linguagem visivel e compreensivel para o leitor.

No componente revisédo, o escritor analisa o texto produzido e procura
perceber as falhas de convengdo da escrita, inadequagdo do significado,

acessibilidade para o leitor e aceitabilidade pelo leitor.

Esse processo se compde de dois subprocessos: a avaliagéo e a
editoracdo. No primeiro, o redator avalia o texto, observando se o mesmo
corresponde as intencdes e as necessidades de audiéncia. No segundo
subprocesso, o escritor faz as modificagdes do texto escrito ou dos planos e
corrige-os de acordo com a intengdo comunicativa. O processo de revisdo pode
atuar em qualquer momento que o escritor julgar necessario como, por

exemplo, gerar novas idéias ou rever o planejamento.
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A atividade de revisdo é significativa no processo de apropriagdo e
evolucdo das habilidades textuais da crianga, pois o0 processo de retomada e
retificacdo é fundamental & construgdo do texto. Segundo Rocha (1999),
podemos entender a revisdo como uma nova oportunidade de interacdo, que
pressupde a atuacdo do escritor como leitor, estabelecendo assim uma relacéo
dialégica com o texto — que passa a ser vista ndo apenas em relagdo a
escritura, mas também a leitura, o que cria condi¢cbes para que o redator
considere, de modo consciente, a perspectiva do leitor. Portanto, a atividade de
revisdo e/ou reescritura sdo situacbes de releitura, reelaboracéo,
complementagdo, concordancia e discordancia que vao se constituindo e

oportunizando possibilidades de posicionamento frente ao texto escrito.

O componente monitor € o responséavel pela coordenacdo de todos os
processos e subprocessos durante a composi¢do. O monitor determina, por
exemplo, quanto tempo € necessario para que um escritor gere idéias e
quando pode passar ao processo de escrita, ou quando é pertinente
interromper a organizacdo para revisar ou gerar novas idéias, permitindo,
assim, ao redator mover-se de um processo para outro. Esse componente
permite que o texto seja avaliado e revisado desde a fase do planejamento até

a redacéo final.

Para Flower & Hayes (1981), os critérios que determinam as mudancas
dependem tanto dos objetivos que o escritor tenha estabelecido como de seus

hé&bitos e de seu estilo individual de escrita. Situagdo esta que permite
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encontrar escritores com processos de escritura bem distintos, visto que,
segundo os autores, ha escritores que planejam pouco e em seguida comeg¢am
a redigir, e ha outros que ndo comecam a escrever até que tenham obtido o

plano completo e detalhado do texto.

O modelo de escrita organizado por Flower & Hayes (1981) ilustra a
escritura como um processo complexo, composto por diferentes subprocessos
intelectuais e ndo com uma acao simples e espontanea de aplicacdo do codigo
escrito. Portanto, escrever ndo € apenas por letras no papel, mas elaborar um
sentido global e preciso sobre uma determinada situagdo comunicativa e torna-
la compreensivel a uma audiéncia. A atividade de revisdo oportuniza ao redator
uma avaliagdo constante quanto a adequagdo de seu escrito ao objetivo

pretendido.

Durante o processo de escrita, sdo construidos dois tipos de
representacdes mentais armazenadas na memodria de longo termo: uma que
representa o plano e as inten¢des e outra que representa o texto escrito até o

momento.

2.3 Reflexdes sobre a Revisdo Textual

A revisdo de textos pode ser concebida como um procedimento que

proporciona a constituicdo das condigfes necessarias a produgdo textual, pois

0 processo de retificagdo e de retomada possibilita a crianca lidar com o préprio
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escrito, construir reflexdes sobre o processo de escritura e considerar o seu

leitor.

O trabalho de Calkins (1989), que tem como objetivo apresentar
alternativas para o desenvolvimento do texto escrito infantii no contexto
escolar, considera a revisdo de textos como atividade fundamental na
construgdo da competéncia textual. De acordo com a autora, a partir das
interacdes no grupo - que ela denomina de “conferéncias da escrita’, e que
podem ser realizadas entre professor/alunos e entre os colegas - a crianga
aprende a desenvolver uma reflexdo sobre suas idéias, a pensar sobre a sua
escrita e a questioné-la, a reelaborar e tornar mais explicito o que expressa. A

revisédo proporciona a interagéo do escritor com a escrita.

As pesquisas sobre “a producdo dos textos escritos e sobre o
desenvolvimento da capacidade de produzir textos escritos” realizadas em
setembro de 1986, no coléquio de Narmur, Michel Fayol (apud Jolibert, 1994),
diz que “existem atualmente dois ou trés modelos tedricos de producédo de
texto” e que todos eles enfatizam as seguintes operagoes:

e 0 planejamento

e atextualizacéo

e arevisao de textos

Entendemos que o planejamento e a revisdo de textos permitem ao

aluno-escritor ser agente no processo de aprendizagem, pois quando se vive
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num meio sobre o qual se age e podemos - discutir, decidir e avaliar - sdo
criadas situacdes favoraveis ao desenvolvimento da textualizacdo e um

autocontrole do aluno sobre a prépria escrita, pois conforme Jolibert (1994),

(...) ndo se ensina uma crianga escrever, € ela que ensina a si mesma (com a
nossa ajuda e a de seus pares). Cada criangca possui um caminho préprio; é
preciso que ela viva as situagbes de aprendizagem que Ihe permitam ao mesmo
tempo ter referenciais constantes e construir suas proprias competéncias.

(1994:35,36)

Conforme a literatura, o processo de revisdo ndo é visto como uma
atividade isolada, e sim como uma atividade, essencialmente, reflexiva de rever
e retrabalhar o texto ou o plano, portanto, ela pode ocorrer paralelamente a
escrita, ndo sendo necessariamente uma fase de pés-escrita. Pode também
interromper o processo de escritura em qualquer estagio em que este se

encontra.

De acordo com os estudos realizados, as atividades de revisdo nao sao
frequentes. Isso ocorre por razdes diferenciadas: a) h& escritores que
acreditam ter dito tudo, e corretamente; b) ha os que conseguem perceber os
problemas, mas ndo conseguem resolvé-los; c) h4 os que ndo conseguem
avaliar a adequacao do texto. Acreditamos que aqui poderemos acrescentar
outro aspecto que dificulta as atividades de revisdo: a escola. Os professores,
talvez por desconhecerem a eficacia e a importancia da revisdo ou por estarem

preocupados em vencer o conteido programatico, ndo proporcionam aos seus
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alunos esse tipo de atividade tdo importante a formacdo de criangas -

escritoras.

A atividade de escritura é facilitada através da revisdo porque o aluno
Nao precisa se preocupar em criar o texto, e sim fazer somente os ajustes
necessarios para torna-lo adequado a intengdo. A retomada do texto cria um
espaco para a descoberta de que um texto vai se formando através de avancos

€ recuos.

De acordo com Flower & Hayes (1986), a dificuldade de muitos revisores
em iniciar a atividade é afetada por vérios fatores que podem provocar uma
sobrecarga de informagéo. Para que o processo de revisdo seja iniciado, 0
redator necessita observar, entre outros, 0s seguintes aspectos:

a) extensdo, género e proposito do texto;

b) as orientacdes apresentadas pelo motivador;

C) a situagao contextual;

d) o interlocutor;

e) o conhecimento de textualizacdo armazenado na memdria de longo

prazo e a concepgao sobre a atividade de reviséo;

f) a quantidade e o grau de complexidade dos problemas do texto;

g) e as mudancgas realizadas no texto a propor¢do que desenvolve a

tarefa.

De acordo com a literatura, sabemos que o leitor, quando esta lendo
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com o objetivo de compreender, realiza um raciocinio diferente de quando
estd lendo com o objetivo de avaliar. Contudo, mesmo ao ler para
compreender, os leitores podem perceber alguns tipos de problemas. Até
mesmo, porque alguns problemas do texto oferecem dificuldades de

compreensao.

Quando os leitores |Iéem com o objetivo de revisar, eles tém uma atitude
mais ativa em relacdo ao texto, visto que a atencao esta direcionada a busca e

a solucédo de problemas.

Sao condigdes imperativas para que 0 processo de revisdo ocorra: a
leitura e a percepcdo de problemas no texto. E através da leitura que o leitor
constr6i uma representacdo do problema, condicdo essencial a busca de
solugdo. A percepgdo dos problemas no texto constitui-se um elemento
fundamental para que a revisdo aconteca, j& que o processo de revisdo ndo
poderd prosseguir sem gque o revisor perceba que o plano ou o texto apresenta

algum desajuste.

O revisor, ao ler o texto, estabelece uma representagdo do(s)
problemas(s) que varia(m) conforme a quantidade de informagdo produzida
pelo processo de avaliagdo. O revisor pode detectar o(s) problema(s), mas nao
possuir conhecimentos necessarios a resolucdo ou, ao contrario, perceber o

problema e resolvé-lo com certa facilidade.
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Lucena (1996), em sua revisdo de literatura, propde que ha trés tipos de
revisores: (1) aqueles que realizam o processo de revisdo, apds escreverem
rapidamente; (2) aqueles que realizam o planejamento antes da escrita,
fazendo com que pouca ou nenhuma revisdo se faca necesséria e (3) aqueles
que realizam o processo de escritura de forma demorada, revisando a escrita

de cada palavra e sentenca.

Estudos também mostram que os alunos que revisam de forma
exaustiva tém a tendéncia a avaliar o texto na sua globalidade, e os alunos que

nao revisam de forma ampla privilegiam os aspectos superficiais do texto.

De acordo com a literatura, ha duas estratégias fundamentais de
revisao:
e arevisao individual ;

e arevisdo colaborativa (professor e/ou colega).

No processo de revisdo realizado pelo préprio escritor, ele tem acesso
as suas intencdes. Esse acesso € um aspecto positivo, pois se houver algum
problema entre a intengcdo do redator e o texto, o escritor-leitor € capaz de
resgata-lo, no entanto, o conhecimento das proprias intengdes pode impedir o
escritor de perceber os desajustes de seu texto, uma vez que para ele (leitor-

escritor) o sentido pretendido € o Unico possivel de ser abstraido.
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J& na revisdo colaborativa, o aluno-escritor tem a oportunidade de
discutir e negociar com um colega aspectos de sua produgéo textual. Porém, o
leitor-revisor tem acesso indireto, através do texto, as inten¢ces do escritor, 0

que pode dificultar a percepcéo dos possiveis desajustes do texto.

A revisdo € um passo fundamental a producdo de textos, pois a
percepcao e a corre¢do dos problemas realizados pelo préprio aluno permitem
que este seja “juiz” de seu texto. Podemos entender a revisdo como uma
“estratégia constitutiva” que possibilita ndo apenas “ver” melhor o texto, mas

principalmente vé-lo de outro lugar.

A seguir discutiremos a modelo discursivo de escritura proposto por
Meurer (1997). O autor propde um modelo de produgcdo de textos escritos em
que sao considerados alguns aspectos linglisticos e sociocognitivos presentes
no ato de escrever, visto que descrever todas as operagdes envolvidas no ato

da escrita é muito dificil.

O modelo proposto por Meurer (1997) procura resgatar a questao
discursiva, pois sempre que alguém escreve, h4 uma expectativa de que o
texto produzido reflita determinado discurso e que este reflita maneiras
especificas de conceber a realidade de um determinado individuo e da

comunidade na qual ele esté inserido.
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2.3 Modelo Discursivo de Escritura

Meurer (1997), propbe o uso de parametros de textualizacdo para o
desenvolvimento da atividade de escritura em que s&o privilegiados os
aspectos discursivos, e ndo apenas, 0s aspectos cognitivos. O modelo
apresentado por Meurer (op. cit.) tem o objetivo de chamar a ateng&o sobre o
fato de que os textos sdo sempre uma forma de realizarmos uma pratica social
em que existe um leitor especifico que produzira sentidos especificos, pois
segundo o autor, esses aspectos sdo de grande importancia e precisam ser

considerados durante a produgao de textos.

O modelo apresentado € organizado através de moédulos que estédo
interligados e que representam 0S processos e recursos que estao envolvidos

durante a atividade de escrita. Conforme figura (2), os médulos incluem:

o fatos/realidade;

histéria discursiva individual, discursos institucionais e praticas
sociais;

parametros de textualizag&o;

monitor;

representacdo mental de fatos/realidade por parte do escritor e

0 texto.

De acordo com o modelo de escritura proposto por Meurer (1997),

O texto é visto como sendo produzido a partir de uma utilizacdo de um conjunto
de parametros de textualizacédo diretamente influenciado pela histéria discursiva
individual do escritor, pelos discursos institucionais e praticas sociais dentro de

cujos contextos o texto € produzido e sera usado. (1997:18)
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A seguir discutiremos o0 modelo discursivo apresentado por Meurer (1997).

FATOS/REALIDADE

A

HISTORIA DISCURSIVA INDIVIDUAL
DISCURSOS INSTITUCIONAIS
PRATICAS SOCIAIS

L
PARAMETROS DE TEXTUALIZAGCAO

7'y

REPRESENTAGAO MENTAL DE FATOS/ REALIDADE POR
PARTE DO ESCRITOR

-

A) FOCOS DE ATENCAO

v

B) TEXTO

MONITOR | «——

Fig. 2 Rota Inicial da Producao de Textos Escritos (modelo adaptado de Meurer,1997)

De acordo com o modelo apresentado, o primeiro passo para que a
producdo de um texto ocorra € a motivacdo que pode ser esponténea ou
através de fatores externos como, por exemplo, o professor. A partir da
motivacdo, o redator inicia o percurso da producdo do texto (estagio A, na
figura 2) criando uma representacdo mental sobre os fatos e a realidade

gue deseja utilizar no texto.

Para o autor, fatos/realidade é considerado qualquer aspecto que faca
parte do universo de conhecimento do escritor. A representacdo mental € a
imagem ou representacido dos fatos/realidade que o redator tem na mente
antes de comecar a escritura, uma espécie de frames. Essa representagdo
mental de fatos/realidade que o individuo possui é formada pelas formacdes

ideologicas, as quais estdo ligadas a historia discursiva do escritor/leitor. A
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representacdo mental se faz necesséria, visto que ndo € possivel passar

diretamente dos fatos a escrita.

O monitor € o aparato mental responsavel pela coordenacéo de todas
as operag¢des mentais envolvidas durante a criagdo e a reelaboragéo textual. O
funcionamento do monitor ocorre parte consciente e parte ndo consciente. Ele
planeja e realiza o processo de escrita, permitindo ou ndo a elaboragéo de
determinada representacdo mental, focaliza a atengdo e transforma tais

representacdes em textualizagéo.

O desempenho do monitor esta relacionado com 0s conhecimentos que
o redator possui dos fatos/realidade, de discursos institucionais e das préaticas
sociais, que, no modelo apresentado, o autor chama de parametros de
textualizagéo (figura 2). Meurer (1997) inclui nos parametros de textualizagéo,

além da motivacao, os seguintes aspectos:

e objetivo do texto;

e identidade do escritor e da audiéncia, bem como as implicacdes relativas a questéo
de ideologia e poder e nocao de face (Goffman, 1967), isto €, imagem prépria e de
outros;

e tipo ou género textual e suas implicagbes, como, por exemplo, a organizacdo
retorica tipica de cada texto e o contexto sociocultural onde é usado como forma de
acao social;

e 0 contrato de cooperacgdo (Grice, 1975) e as maximas de quantidade, qualidade,
relevancia e modo, bem como a nogéo de implicatura;

o relagOes oracionais e organizacao coesiva do texto como um todo;
coeréncia;

e consciéncia do que implica o ato de escrever.

O redator gerencia todos esses parametros de textualizagéo durante o
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processo de produgdo textual, em maior ou menor grau de consciéncia.
Segundo o autor, o monitoramento dos parametros vai depender do
conhecimento do escritor, isto €, mais ativo se mantera o monitor, quanto maior

for o conhecimento do escritor sobre os parametros de textualizagao.

Meurer (1997) diz que a motivagéo para o desenvolvimento da escrita se
da através de um processo interativo da histdria discursiva do redator e dos
discursos institucionais. Portanto, o monitor, além de ser alimentado por
fatos/realidade e pelo conjunto de parametros de textualizagdo, é também
alimentado pela historia discursiva de cada escritor e pelos discursos
institucionais, e estes estdo relacionados a um conjunto de praticas sociais. As
praticas sociais sdo atitudes que as pessoas adotam na vida real, e os
discursos institucionais estao ligados ao conjunto de principios, expressos
através dos textos, que apontam o0 que € aceito ou ndo pelas diversas

instituigdes.

O autor (1997) chama a atengao para o aspecto discursivo da produgao
textual, situagdo que ndo é mencionada no modelo de escrita proposto por
Flower & Hayes (1981). O autor entende por historia discursiva do escritor as

experiéncias individuais de cada individuo e chama a atencédo para o seguinte:

(...) mesmo que as pessoas tenham sido expostas as mesmas praticas sociais e
aos mesmos discursos, sempre havera lugar para diferencas individuais, pois
cada um selecionara diferentes aspectos e processara, de diferentes maneiras,

as experiéncias a que estiver exposto. (1997:21).
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De acordo com o modelo proposto, a partir da representagdo mental de
uma determinada situacéo (estagio A, figura 2), o redator direciona um ponto
de concentracdo e passa para o estagio ‘B’ (figura 2). A seguir, comega a surgir

0 texto escrito.

ApOs realizar todos os estagios apresentados na figura (2), o redator
redige trechos do texto até completar uma primeira versdo. O processo todo é

interativo.

O autor propde um segundo aspecto do roteiro para a produgao do texto
escrito: um conjunto de operagfes recursivas que visam a recomposi¢do e ao

polimento do texto que sera apresentado a seguir.

2.5 OperagOes para a Recomposicéo e o Polimento do texto

Na apresentacdo do modelo de recomposi¢cdo e polimento do texto,
Meurer (1997) considera como caracteristica mais importante nessa parte de
producdo o fato de o escritor, além de assumir o papel de redator, também
assumir o papel de leitor de seu préprio texto. Para representar essas
operacdes de recomposicao textual, o autor prop6e acréscimos dos médulos C,

D, e E a figura apresentada anteriormente.

A segquir, a figura (3) ilustra as operagdes de recomposi¢ao e polimento

do texto.
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—| Fatos/Realidade

Histéria Discursiva Individual
Discursos Institucionais
Praticas Sociais

*

Parametros de Textualizacdo

*

vy Representagdo mental
A) de fatos/realidade por
parte do escritor

T

Focos de atencéo

v

Texto

*

C) Representacdo mental do
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MONITOR
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Fig. 3 Operacfes de recomposicao e polimento do texto (modelo adaptado de Meurer, 1997)

As descricdes dos percursos de criagdo, recomposi¢céo e polimento de
um texto apresentadas na figura (3) s&o interpretadas da seguinte forma: no
papel de leitor, o redator 1& o texto e procura organizar um aparato mental
monitorado pela consciéncia de parametros de textualizagdo apropriados,
através da formacdo das préaticas sociais e pelos discursos institucionais

pertinentes a producéo e recep¢éo de cada texto especifico.
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O escritor examina o texto, integrando os médulos (A, B, C, D e E) aos
outros mddulos do modelo (figura 3). O autor propde que se desconsiderando
as caracteristicas individuais de cada redator, o processo ocorre da seguinte
forma: nos modulos (C/D), ou seja, a representacdo mental do texto produzido
até o0 momento e a macroestrura, o redator avalia a forma, a funcdo e o
contetdo textual escrito. A seguir, ele pode passar para o moddulo (E) -
sumario/esquema — e organizar para o0 seu texto, uma representagdo do que
deseja expressar. Essa representagdo pode ser apenas mental ou na forma
escrita. ApOs a realizacdo dessa atividade, o escritor verifica se (B) — o texto —
estq de acordo com a representagdo criada em (A), representacdo mental de
fatos/realidade; se (B) corresponde aos fatos/realidade dos quais o redator
pretende abordar e se (B) esta adequado aos parametros de textualizagdo, as
praticas sociais e discursos institucionais pretendidos ou exigidos para o tipo de
texto desejado. Apos a realizac@o desse conjunto de atividades, o escritor pode
retornar ao texto, médulo (B), para reelaborar o seu texto, refazendo, como
leitor e revisor do que ele mesmo escreveu, os médulos (C, D, E) quantas
vezes 0 seu monitor e/ou revisores externos julgarem necessarios. O redator
irhd refazer o texto até que este figue adequado aos objetivos e intencdes

desejados.

Podemos observar nos modelos propostos por Meurer (1997), que os
varios modulos apresentados séo ativados, simultaneamente, ocorrendo assim

uma constante interacdo entre eles, ou seja, uma vez que 0 escritor tenha
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redigido qualquer extensdo de texto, pode retornar ao médulo (A) sempre que

julgar necessario, pois um estagio alimenta o outro, integradamente.

Meurer sugere que os textos sdo sempre uma forma de realizar uma
pratica social em que um determinado escritor se dirige a audiéncias
especificas com a intengdo de produzir efeitos especificos, fazendo uso dos

parametros de textualizagao.

Segundo o autor, apo6s o inicio da atividade de escrita, o redator pode
enfrentar alguns problemas que podem ser apresentados em conjunto ou
separadamente, dificultando ou impedindo a redacgdo. Séo eles:

e a falta de uma representacdo mental clara dos fatos/realidade sobre

0s quais ele deseja abordar;

o falta de habilidade por parte do escritor em planejar e interligar os

diversos pontos de focalizagéo antes de iniciar o processo de escrita
e também durante a textualizagao;
e pode faltar ao redator a capacidade de subordinar o processo de

redag&o, como por exemplo, o objetivo do texto.

O modelo de escritura proposto por Meurer ilustra que a préatica de
escritura precisa ser abordada em um contexto bem mais amplo do que as
perspectivas, normalmente, adotadas em nossas escolas. Faz-se necessario

que o texto, nas préticas escolares, seja visto como uma pratica social onde o
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escritor tem uma audiéncia e uma intencdo especificas e que busque atingir

determinadas intencdes.

Coracini (1999), diz que:

Na escola, o texto é escrito para ser avaliado, para ser corrigido segundo as
regras ensinadas e que deveriam ter sido aprendidas; fora dela, escreve-se um
texto quando se sente necessidade ou o desejo de fazé-lo, quando se tem algo a
dizer, quando se deseja provocar uma certa reacdo no interlocutor; na escola,
ndo ha (ou muito raramente) envolvimento da parte de quem escreve; afinal,
cumpre-se uma tarefa: construir um texto com trés partes, criar uma atmosfera
de tensdo e medo, escrever a respeito de um dado tema, elaborar um texto
contendo um certo nimero de termos que direcionam a organizacdo e 0
desenvolvimento das idéias; construir um texto a partir da resposta a perguntas

tais como: o que? quem? onde? por qué? quais as condicdes? etc. (1999:150)

A preocupagdo com a producdo textual, na escola, ndo consegue
ultrapassar a concepgdo de que a forma é essencial. Refletir sobre tal
concepcao revela que é uma ilusdo que tais atividades possam construir um
autor, que o aluno seja capaz de dizer-se e comprometer-se com 0 Seu escrito.
Conforme Foucault (1982), autor ndo é entendido como o individuo

falante que produziu ou escreveu um texto, mas como o principio de

agrupamento do discurso, como unidade e origem de suas significagdes.
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Segundo Orlandi (1988), estar inserido no discurso da escrita significa
assumir uma instancia de representagéo, a partir do controle de mecanismos
que constituem o sujeito como autor — dominio do processo discursivo — e de
mecanismos através dos quais ele marca sua autoria — dominio dos processos

textuais.

Esse capitulo termina reiterando uma concepg¢do mais discursiva no ato
de escrever e reafirmando a importancia da interacdo no processo de

construgado da competéncia textual, conforme foi expresso anteriormente.
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CAPITULO 1lI

ABORDAGEM METODOLOGICA

Este estudo objetiva analisar como as maximas griceanas estdo
presentes na escritura e no processo de revisao textual de um determinado
grupo de alunos escritores. O trabalho também visa a descrever a percepgao
de texto que se faz presente nas verbalizagbes dos sujeitos participantes deste

estudo.

Tendo em vista as diferentes metodologias de pesquisas quantitativa e
qualitativa, o trabalho foi realizado dentro do paradigma de pesquisa qualitativa.
O modelo mencionado vem ao encontro dos objetivos a que o estudo se
propde, uma vez que a pesquisa qualitativa prioriza 0 processo e ndo apenas
os resultados e/ou produtos, procurando descrever e compreender o fendmeno
estudado, contréria a pesquisa quantitativa que, normalmente, estabelece uma
relacdo entre uma causa e um efeito. As praticas educacionais s&o, pois,
melhor caracterizadas através da realidade qualitativa, ja que esta ndo admite

interpretacdes isoladas.

Na pesquisa qualitativa, existe uma flexibilidade quanto ao
desenvolvimento das etapas propostas, pois as informagdes obtidas atraves da

coleta e analise de dados podem dar origem a novas buscas de informacoes,
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oportunizando ao pesquisador uma liberdade tedrica e metodoldgica para
desenvolver o trabalho. Essa situagao exige, algumas vezes, do pesquisador,
uma mudanca de expectativa frente ao estudo, ja que as novas informacfes

podem solicitar um percurso diferenciado do previamente estabelecido.

Observando que na pesquisa qualitativa, o ambiente natural como fonte
direta dos dados € um dos fatores relevantes para o desenvolvimento do
trabalho de pesquisa, € que os dados deste estudo foram coletados em uma
situacdo real de ensino, ou seja, 0 espaco da sala de aula, visto que é o local
onde ocorre (ou deveria ocorrer) o desenvolvimento da capacidade de

textualizagéo de nossos alunos-escritores.

3.1 Local e sujeitos estudados

De acordo com a metodologia de pesquisa abordada, os estudos
qualitativos tém por objetivo descrever de forma particular os fatos e os
fendmenos de determinada realidade, exigindo assim, do pesquisador, uma
série de informa¢des sobre o contexto da pesquisa. Portanto para um maior
conhecimento dos sujeitos envolvidos neste trabalho, foi aplicado um
questionério constituido de perguntas relativas a dados pessoais, habitos de
leitura e escritura dos alunos e de seus familiares, bem como o nivel de

experiéncia que cada aluno apresentava em relacdo a escrita.

A professora-pesquisadora realizou uma entrevista oral e uma entrevista

escrita. Os depoimentos escritos foram coletados através de um questionério
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(anexo 1) constituido de perguntas sobre dados pessoais e também relativos a
temas de interesses, habitos de leitura e experiéncias que o aluno apresentava
em relacdo a escrita de textos. A entrevista oral foi gravada e, posteriormente,
transcrita para o diario da professora-pesquisadora. Foi observada também, na
definicdo do perfil dos sujeitos, através das entrevistas orais, a pratica de
leitura e escrita na escola, nas séries anteriores, bem como as atividades de

escrita e leitura no ambiente familiar.

A turma cujos sujeitos estiveram envolvidos na pesquisa era constituida
por sete alunos, na faixa etaria de 10 a 11 anos de idade, que cursavam a 52
série do ensino fundamental, em uma escola da rede privada de ensino, no
municipio de Candiota, Rio Grande do Sul. A op¢ao por essa instituicdo e por
essa série se justifica pelo fato da professora-pesquisadora ja ministrar aulas

nessa escola e nessa turma.

As criangas que participaram do estudo estudavam na escola desde o

inicio de suas vidas escolares e sempre pertenceram a mesma turma.

Os dados que serdo apresentados a seguir na caracterizagéo do perfil
dos sujeitos envolvidos na pesquisa séo frutos da gravagdo de uma entrevista
oral, que tiveram as seguintes perguntas norteadoras:

Gostas de ler? Por qué?

Quais os teus assuntos preferidos para a leitura?
Na tua familia quem tem o habito de ler?

O que € um texto para ti?

O que consideras um bom texto?

O que € um bom texto?
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Costumas escrever fora da escola como, por exemplo, ajudar a fazer lista
de compras, escrever bilhetes, fazer anota¢des para ndo esquecer alguma
coisa, escrever diario, poesias?

Quando vais escrever um texto, onde encontras dificuldade?

Gostas de escrever?

Como consideras o teu desempenho na producéo de texto?

Nas séries anteriores, teus professores comentavam o0s problemas

encontrados nos textos?

Se tu fosses revisar os textos, o que irias observar?

e Qual a tua opinido sobre a atividade de reviséo de textos?

e Se tu tivesses que dar aula no meu lugar, como é que farias? O que
mudarias em nossas aulas?

e Agui na sala quem consideras um bom escritor? Por qué?

O quadro a seguir explicita os sujeitos cujas produgdes orais e/ou

escritas foram analisadas neste estudo e apresenta os aspectos considerados

relevantes na definicAo desse grupo de alunos. Os dados apresentados no

quadro abaixo foram gravados e transcritos a partir da realizagcdo de uma

entrevista oral com as criangas envolvidas no trabalho. Com a finalidade de

preservar a privacidade dos sujeitos, os nomes aqui utilizados — Marcelo,

Marcio, Bruno, Otavio, Martha, Jalia e Henrique — séo ficticios.

Nome

Idade

Aspectos considerados

Marcelo

10 anos

N&o gosto de ler porque cansa as vistas, demora, assim, ndao gosto de ler.
Minha m&e n&o 1&, meu pai lé revista de futebol. As vezes, leio revista de futebol
do meu pai. Um texto pra mim é um conjunto de idéias que tem havé, que tem
sentido. Ja escrevi um bom texto e aqui na aula quem é bom escritor é a Julia e
o Otavio porque eles tém a letra bonita e porque eles tém tudo na cabeca. N&do
sei explicar, tudo na cabecga, sei l&. Ndo escrevo fora da escola. Quando vou
escrever um texto encontro mais dificuldade na acentuacéo, pontuagao e uni as
idéias na hora de fazer o texto. Eu gosto de escrever sobre espaco, esporte,
astronomia. Eu acho que fui um bom escritor na 3% e 42 séries. Os meus
professores ndo comentavam muito o que tava errado no texto, eles arrumavam
e entregavam o texto. Se eu fosse revisar 0s textos dos meus colegas eu ia
olhar a letra, como é que o texto ta organizado, ortografia, os acentos. E bom
revisar porque a gente acerta o que errou. Se eu fosse dar aula no teu lugar eu
ia fazer mais joguinhos e mais brincadeiras como aquela do fosforo e da
caixinha.

Marcio

10 anos

Gosto de ler. Adoro ler panfletos e gibis. Tenho bastante gibis e compro sempre
gue da. Na minha casa, minha mée |é coisas da faculdade, meu pai nao |é. Um
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texto pra mim é um conjunto de frases com criatividade. Se a pessoa for
escrever um texto tem que ter criatividade. Ja escrevi um bom texto e aqui na
aula quem é bom escritor € a Martha, o Otavio, a Julia e eu. O meu
desempenho na escrita € mais ou menos, nao € o bicho, mas nao é ruim.
Costumo escrever fora da escola, ajudo meu pai a fazer listas de compras, nao
costumo escrever bilhetes, mas escrevo poesias. Eu gosto de escrever e gosto
de escrever sobre tudo. Eu acho que fui um bom escritor durante a 32 e 42
séries. Os professores de Portugués ndo comentavam o0s problemas
encontrados nos textos, s a letra. Nunca pediram para que eu reescrevesse
meus textos. Se eu fosse corrigir os textos dos meus colegas eu ia olhar a letra,
a acentuacao, se as idéias estdo bem organizadas, a criatividade e a pontuacao
porque € o que eu considero 0 mais importante. Quando vou escrever encontro
dificuldade na ortografia, na letra e na acentuacédo. Acho que é bom revisar os
textos pra ver 0os pontos negativos e 0s positivos e tentar arrumar os negativos.
Eu ndo mudaria nada em nossas aulas, assim ta bom, tu explica bem a matéria,
a gente faz joguinho de vez em quando. Tem bastante texto. Eu gosto das aulas
assim.

Bruno

11 anos

Gosto de ler, € mania, gosto de ficar por dentro. Leio jornal Zero Hora e a 12
Folha. O que eu mais gosto de ler é sobre esportes. Na minha familia ninguém
I€, ndo vejo ninguém lendo. Um bom texto em primeiro lugar, que seja um texto
gue a gente entenda direito, como € a palavra, que ndo tenha erro de ortografia,
caligrafia. Que eu me lembre nunca escrevi um bom texto. Sempre tem erro de
acentuacao, ortografia. Pra mim isso € motivo para considerar que um texto nao
ta bom. Na aula ndo sei quem é bom escritor, nunca li os textos dos meus
colegas. Acho que seria bom se trocassemos os textos. Um texto pra mim é
uma histéria, € um conjunto de paragrafos. Eu ndo me considero nem bom nem
ruim na producao de texto. Tenho que cuidar a ortografia, a caligrafia e a
acentuagdo. Quando vou escrever encontro mais dificuldade na ortografia
porque nao tenho dicionario. Escrevo fora da escola s6 bilhete pra mée. Eu
gosto de escrever, escrever sobre tudo, ndo tenho preferéncias. Acho que nao
fui bom escritor na 32 e na 42 séries. Agora ha mais dicas. Nos outros anos os
professores sé corrigiam os textos e ndo comentavam com a gente. Se eu fosse
corrigir os textos dos meus colegas eu ia olhar a ldgica, sentido, entendeu?
Porque eu acho que isso é que é importante, um texto sem ldgica ndo tem
fundamento. Eu ndo gostaria de mudar nada em nossas aulas, eu gosto das
nossas aulas, ndo quero mudar nada.

Otavio

1lanos

Gosto de ler as vezes, nao é sempre. Tenho material diverso para leitura: tenho
enciclopédias, livros, tenho revista Globo Ciéncia, Veja e Jornal. Quando leio, o
gue eu mais gosto € historia em quadrinhos, e no jornal, esportes. Na minha
casa ninguém |é. Eu ndo sei o que é um bom texto, sei |4, talvez conta os fatos
da historia, caligrafia, ortografia, essas coisas que as professoras falam. O meu
desempenho na producéo de textos é bom, porque é legivel, as vezes, da pra
se entender o que conta o texto, outras vezes ndo. Algumas vezes ajudo a fazer
a lista de compras e nao faco bilhetes. Aqui na aula quem é bom escritor € o
Marcio porque ele é criativo. Se eu fosse corrigir os textos dos meus colegas eu
ia olhar a ortografia e a caligrafia porque se eu ndo entender o que estiver
escrito, ndo vou conseguir analisar o texto. Eu ndo gosto muito de escrever,
mas eu queria fazer mais producéo de texto pra aprender a escrever melhor. Eu
acho sim professora que quanto mais escrevemos melhores escritores seremos,
a gente testa nossa criatividade escrevendo, a gente melhora a letra, essas
coisas. Na 32 e na 42 séries eu fui um escritor mais ou menos. Nos outros anos
os professores ndo diziam o que a gente tinha errado. As nossas aulas sao
legais, ndo precisa mudar nada.

Martha

10 anos

Gosto de ler e o que eu mais gosto de ler é jornal. Eu tenho pra ler gibi, livros,
jornais. Na minha familia todos Iéem. Eu escrevo fora da escola diarios e
agenda, faco bilhetes a empregada e ajudo na lista de compras. Um texto pra
mim, o primeiro passo é a ortografia, a acentuacao, a letra eu acho que é muito



54

importante num texto. Algumas vezes, ja escrevi um bom texto. A minha
principal dificuldade na producdo textual € a ortografia e acentuacdo. A
professora dizia que a gente ndo prestava atencdo. Aqui na aula todo o mundo
tem um pouco de dificuldade para escrever. Os melhores séo o Otavio e a Julia.
Nas outras séries os professores nunca fizeram revisédo de textos. Eu acho que
seria muito bom se nds fizéssemos isso. Na 32 e na 42 séries eu escrevia mais
ou menos, nao sei muito bem escrever. Se eu fosse corrigir os textos dos meus
colegas eu ia observar o sentido, a letra, a ortografia, a acentuacdo e a
pontuacdo porque eu acho que isso € importante. Eu ndo mudaria nada em
nossas aulas, assim ta bom.

Julia

11 anos

Eu gosto de ler revistas por causa das reportagens. Eu tenho a Claudia, e a
Contigo eu compro de vez em quando. Meu pai |é todos os dias e a mae, as
vezes. Eu gosto de escrever, ajudo na lista de compras e, as vezes, faco
bilhetes. Eu me considero mais ou menos na producdo textual porque tenho
dificuldade na ortografia e na acentuacdo. Um texto pra mim tem que ser bem
formulado, as palavras ndo podem ser mal formuladas. Eu acho que ja escrevi
um bom texto. Agora na 52 série eu escrevo melhor porque é mais explicado
como é pra escrever. Nos outros anos 0s professores ndo comentavam 0S
problemas nos textos. Se eu fosse revisar os textos dos meus colegas eu ia
olhar a ortografia, a acentuacéo e se deixou paragrafo. Aqui na aula, a Martha e
o Otavio escrevem bem, os outros eu nunca li os textos. Ndo precisa mudar
nada em nossas aulas, eu gosto assim, s0 ia passar mais matéria no quadro.

Henrique

11 anos

Eu gosto de ler revista, a Contigo. Na minha casa a minha v assina Contigo e o
jornal de Candiota. Meu pai Ié jornal e a minha mae |€ a revista Contigo e Caras
e gibi. Faco bilhetes pra mae e ajudo na lista de compras. Eu gosto de escrever.
Tenho mais dificuldade quando vou escrever é na ortografia. Pra mim um texto
€ um conjunto de frases, qualquer conjunto de frases. Aqui na escola nunca
escrevi um bom texto, s6 & no meu tio, |4 no campo, porque ele me pediu. Ué
porque ele me pediu. Um bom texto tem que escrever bem, com atencéo e ler
bem. Aqui na aula, o Marcelo escreve direitinho, com pontuacéo e acento. Eu fui
um escritor mais ou menos na 32 e na 42 séries. Algumas vezes, os professores
comentavam o0s problemas nos textos. Eu queria que nas nossas aulas tivesse
stop, s6. Se eu fosse corrigir os textos dos meus colegas eu ia olhar a letra e a
pontuacao porque é mais facil de ver, se tiver errado a gente arruma.

3.2 Procedimentos a coleta de dados

Os alunos tiveram 20 encontros para o desenvolvimento do plano de

pesquisa com a professora-pesquisadora distribuidos da seguinte forma:

1.

um encontro para aplicacdo de questionario (anexo 1) constituido de

perguntas sobre dados pessoais, temas de interesse e hébitos de

leitura e escrita dos alunos e, também, para saber o que
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representava a atividade de escritura para eles e quais foram as
experiéncias vivenciadas em produgdes de texto durante a vida
escolar;

2. dois encontros para realizar uma entrevista oral com o objetivo de
conhecer as experiéncias de leitura e escrita dos alunos no ambiente
familiar e a concepcao que apresentavam de textualidade;

3. um encontro preparatdrio com 0s sujeitos envolvidos na pesquisa
para que se familiarizassem com a nova atividade de revisdo e/ou
reescritura;

4. sete encontros destinados a producéo de textos;

5. oito encontros destinados a atividade de revisar e/ou reescrever 0s
textos;

6. e um encontro final para aplicagdo de um questionario (anexo 2)
constituido de perguntas avaliativas sobre o desenvolvimento das

atividades de producéo e reviséo textual.

O periodo de tempo utilizado & producéo e reconstrucdo dos textos foi 0
horario regular da aula de Lingua Portuguesa, que ocorria as quartas — feiras,
das 15h e 30min as 17h e 10 min e as quintas — feiras, das 14h as 15h e 45

min, durante o 2° bimestre de 1999.

Os textos produzidos nos dois primeiros encontros (uma produgédo e
duas reconstrucdes) foram desprezados para fins de andlise, pois objetivavam

apenas a familiarizacao dos alunos com a proposta de trabalho empregada.
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Os dados foram coletados a partir de dois questionérios (anexos 1 e 2),
de seis propostas de escrituras com suas respectivas revisbes, das
transcricdes dos didlogos gravados nas sessfes de revisdo colaborativa e dos
registros realizados no diario, apos cada aula ministrada. No final dos
encontros contamos, para analise, com a producdo de quarenta e dois textos,
sendo que em duas versdes cada texto, revisdo individual e reviséo

colaborativa, perfazendo um total de cento e vinte e seis textos.

Ap6s o término das aulas, a professora fazia as transcricbes das
atividades realizadas e as registrava em um diario. Também eram observadas
e registradas as atitudes dos alunos frente ao desenvolvimento das atividades
propostas. Esse procedimento permitiu que a professora-pesquisadora tivesse
0 registro de dados importantes ao desenvolvimento do trabalho, além de
oportunizar uma atividade reflexiva sobre sua préatica pedagdgica, situacdo esta

considerada essencial no processo de ensino — aprendizagem.

3.2.1 Descrigéo das etapas para coleta de dados.

As atividades de produgdo textual foram organizadas, respeitando o gosto
dos alunos pelos assuntos apontados no questionario inicial (Anexo 1). Os
assuntos foram, previamente, trabalhados durante as aulas em forma de texto
escrito ou de discussao sobre o assunto baseado em curiosidades, duvidas

e/ou informag6es sobre o topico.
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Foram utilizados os seguintes métodos de estimulo a producéo textual,

desenvolvidos na ordem a seguir:

Primeiro texto

Para a elaboragéo do primeiro texto foi solicitado aos alunos, na aula
anterior, que trouxessem massa de modelar para a aula seguinte. Eles ficaram
curiosos para saber que atividade iriamos realizar. A primeira aula (50 min) foi

usada para a motivagao.

A proposta de texto foi a seguinte: foi distribuida uma por¢édo de massa
de modelar a cada aluno. Ao som de uma musica (escolhida, na aula anterior,
pelos alunos), eles modelaram um objeto segundo suas criatividades. O tempo

usado na confecgéo do objeto foi em torno de 15 a 20 min.

A seguir foram apresentadas perguntas, no quadro — verde, para que

fossem respondidas, por escrito, de acordo com o objeto criado.

As perguntas foram as seguintes;

Quem é eu?

Meu nome é?

Como nasci?

De que sou feito? (Descreva-me)
Onde vivo?

Quais 0s meus gostos, meus medos?
Que planos tenho para o futuro?

O que penso do ser humano?

Como vejo o mundo?

O que posso fazer para melhora-lo?
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Apo6s os alunos terem terminado de responder as perguntas, cada um
apresentou ao grande grupo as suas respostas e o objeto confeccionado. Esta
atividade que antecedeu a fase de producéo textual foi usada com a intengéo
de motivar os alunos para o processo de escritura, pois quando a crianca esta
interagindo em sala da aula, ela apresenta uma maior pré-disposicdo para

realizar as atividades.

A seguir foi solicitado a cada aluno que criasse uma histéria com base
nas respostas dadas. A professora-pesquisadora chamou a atengdo das
criangas quanto ao aspecto da textualidade, ou seja, que deveriam escrever
um texto em que as idéias tivessem uma seqiéncia de desenvolvimento.
Também foi chamada a atencdo dos alunos para que fossem escrevendo e
lendo o que haviam escrito, realizando o exercicio de “vai e volta” no texto, pois
conforme os modelos de Flower e Hayes (1981) e Meurer (1997), o texto € uma

tarefa recursiva que vai se formando através de avangos e recuos.

As criangas estavam muito envolvidos com a atividade de escrita e com
expectativas sobre o que os colegas estariam escrevendo, entdo um aluno
prop6s que fosse feita uma leitura dos textos ao grande grupo, antes de
entrega-los a professora. A turma concordou com a sugesté@o do colega. Cada

crianga, voluntariamente, foi apresentando o seu texto aos colegas.

E importante mencionar que essa atividade de reelaboracdo de texto

ocorreu de forma esponténea. As criancas, apés a leitura do texto ao grande
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grupo, apontaram alguns problemas encontrados e perguntaram & professora
se poderiam “arrumar” o texto antes de entregé-lo. Como a professora permitiu
a reelaboracgdo do escrito, os alunos ficaram entusiasmados, j& que, segundo
eles, estariam entregando um texto “com menos erros e a professora vai
descontar menos nota”. Percebemos que a relagdo de “erro” e “nota” é
bastante explicita no discurso dos sujeitos. A concepcdo de erro apresentada
por eles enfatiza os aspectos linguisticos da gramatica tradicional, ou seja,

escreve bem aquele que escreve sem problemas gramaticais.

Foi organizada, na biblioteca da escola, uma mini exposicdo dos textos
produzidos e dos objetos confeccionados pelos alunos com a intengéo de
proporcionar a eles, além dos colegas da sala e da professora, novos leitores.
As criangas ficaram motivadas com a exposi¢ao, pois convidavam os colegas,
de outras turmas para prestigiarem os trabalhos. Perguntavam também aos
outros professores se haviam visto os objetos confeccionados ou se haviam

lido os textos.

Segundo Texto

A proposta de texto apresentada a produgéo do texto (2), foi a seguinte:
foram selecionados, previamente, um artigo de jornal e trés artigos de revistas,
sendo que os artigos da revista foram retirados de uma revista especifica para

criangas — Veja Kid.
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A atividade teve inicio com a professora de “microfone” na mao,
simulando uma reporter, entrevistou os alunos para um programa de televisao,
fazendo as seguintes perguntas: “Vocé tem a palavra. O que gostaria de dizer,
reclamar, pedir ou agradecer e por motivo qualquer ndo lhe foi possivel?
Através do nosso programa ‘A voz da Escola JACC’ a sua reclamacdo ou

sugestao pode chegar as autoridades competentes”.

Todos os alunos tiveram um tempo para falar e serem ouvidos pela
turma, contudo o inicio da atividade foi um pouco tumultuado, porque todos
queriam falar ao mesmo tempo. Foi possivel perceber, durante a realizagdo
dessa proposta de trabalho, que o aluno tem pouco espago na escola para falar
de suas angustias e de suas vontades. Quando s@o oportunizados momentos
para que o aluno exponha o que pensa e sente, ele tem dificuldade em lidar

com essas situagdes porque elas ndo fazem parte da rotina escolar.

A sequir, foram lidos, pela professora, os artigos selecionados para que
os alunos percebessem a organizacéo do texto e a abordagem dos temas. Na
selecéo das reportagens, a professora teve o cuidado de selecionar um texto
de cada situacao (agradecimento, reclamagao, pedido...) para que os alunos se

familiarizassem com as diversas tematicas.

Ap0Gs a leitura compreensiva de cada texto e dos comentérios realizados
pelos alunos sobre o que gostariam de escrever, foi proposto a turma que,

cada um, escrevesse uma carta com suas reivindicacdes, reclamacdes ou
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agradecimentos. A professora chamou a atencdo dos escritores para o uso do

pronome adequado ao interlocutor.

Os alunos foram bastante receptivos a proposta de texto. Uma crianga
comentou que iria escrever para o presidente da republica questionando o
desenvolvimento do pais. Esse mesmo aluno perguntou se poderia enviar a
carta ao presidente, visto que, segundo ele, conseguiria 0 enderego para o
envio na internet. A professora comentou que apds o término das atividades de
revisdo, a correspondéncia poderia ser enviada. Houve também outro redator
que escreveu ao presidente solicitando providéncias sobre o crescimento da
violéncia no pais. A escolha desse tema foi motivada pelas reportagens
apresentadas na TV e nos jornais nos ultimos dias que antecederam as aulas
de escritura. Uma aluna se prop0s a escrever uma carta ao presidente da
usina Termelétrica Presidente Médice, localizada no municipio de Candiota,
local onde a aluna reside e estuda, reclamando sobre a poluicdo causada pela
falta de filtros na chaminé da torre da usina. Outro escritor redigiu sobre a
escola, pedindo a diretora que tomasse providéncias para que houvesse um
bom relacionamento entre os alunos. Os outros trés escritores escreveram ao
prefeito solicitando o conserto de uma pracinha que estava em precarias

condicdes de lazer.

De acordo com a proposta combinada anteriormente com os alunos, as
cartas escritas seriam enviadas a um jornal da cidade, mas no momento da

escritura, as criangas nao autorizaram o envio, pois alguns argumentaram que



62

ndo iriam se sentir & vontade para escrever, tendo em vista que era uma cidade
pequena e todos se conheciam. A professora-pesquisadora respeitou a opiniao
dos alunos e propds expor os textos no sagudo de entrada da escola, o que foi
aceito pela turma. Era importante que o0s textos atravessassem 0S muros
escolares para cumprirem a funcéo social a qual se destinavam, mas os alunos

s6 permitiram a exposi¢do no mural, o que foi respeitado.
E pertinente salientar que, quanto a estrutura deste género textual, a
carta, ndo foi dada nenhuma orientacdo especifica, a ndo ser quanto ao

emprego do pronome adequado ao destinatério do texto.

Terceiro Texto

Para a elaboragcdo do terceiro texto, a proposta de trabalho foi a
seguinte: escolha uma das alternativas abaixo (SOMENTE UMA) e responda
as perguntas dadas (vocé poderd acrescentar outras perguntas que julgar
necessarias ao desenvolvimento do trabalho). A seguir produza um texto

baseado em suas respostas. BOM TRABALHO!

A) Vocé descobriu uma caverna abandonada.

- Como? Onde?

- O que havia nela?

- Conte suas sensag0es ao descobri-la.

- Alguém mais sabe da existéncia da caverna? Quem?
- O que vocé pretende fazer agora?

B) Vocé é um dos andes da Branca de Neve.
- Qual deles?
- O quevocé faz?
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- Como se sente sendo um personagem tdo conhecido no mundo
inteiro?
- O que acha do mundo da fantasia?

C) Vocé se tornou um personagem de uma novela de TV.

- Qual?

De que forma isso aconteceu?

- Quais as suas impressfes sobre esse mundo magico?
Vale a pena ser famoso?

D) Vocé foi assistir a um jogo de futebol. De repente, aconteceu algo
estranho.

- 0O qué?

- Como?

- Com quem?

- Como tudo terminou?

E) Cinderela cansada de sofrer com os servigos domésticos que a
malvada madrasta a mandava realizar, resolveu comprar um
eletrodoméstico para ajuda-la a realizar o servigo.

- Qual?

- O que fazia?
- O que aconteceu?

A professora lembrou aos alunos que a escritura € um processo de ‘vai e

volta’ no texto, ou seja, escrevendo e relendo o que foi escrito.

Foi combinado com as criangas que 0s textos seriam expostos no mural

que fora organizado pela turma juntamente com a professora, no inicio do ano

letivo e colocado no corredor da escola.

Quarto texto

A professora explicou e exemplificou aos alunos o que era um FATO e o
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que era uma OPINIAO. A seguir distribuiu uma revista, Superinteressante, a
cada aluno, para que escolhessem um fato de interesse e escrevessem um
texto dando a opinido sobre o assunto. Os alunos usaram uma aula lendo as
revistas. Alguns apresentaram dificuldades para escolherem o fato, outros néo
sabiam dar a opinido sobre o fato escolhido. Apos novas explicacfes e novos
exemplos dados pela professora, cinco redatores produziram o texto na
segunda aula, dois ndo conseguiram escrever nem identificar o fato para a
escrita. A professora-pesquisadora, no final da aula, analisou os cinco textos
que haviam sido entregues e percebeu que, embora 0s escritores tivessem
identificado o FATO, n&o conseguiram desenvolver o texto dando a opinido

sobre o assunto.

Tendo em vista 0 insucesso dessa proposta e a importancia da atividade
para que a crianca perceba que os sentidos na linguagem séo construidos, e

n&o dados, a professora preparou nova tarefa sobre FATO e OPINIAO.

A nova tentativa de texto foi a seguinte: foram dadas as opinibes abaixo

e solicitado, aos alunos, que as justificassem apresentando fatos.

e Todos os alunos devem usar uniformes.
e Os pais tém direito de castigar os filhos.
e E melhor viver no campo do que na cidade.

e E melhor ser crianca do que ser adulto.
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As criangas, quando leram as opinibes apresentadas, se mostraram
interessadas e disseram que era dificil escolher sobre o qué escrever, pois

julgavam todos os assuntos interessantes.

Ap0s todos os comentarios realizados pelos sujeitos e pela professora,
os escritores foram convidados a elaborar o texto sobre o tema escolhido.
Novamente foi chamada a atencdo das criangas para a importancia de irem

escrevendo e revisando.

Os textos produzidos foram expostos no mural de entrada da escola.

Quinto texto

A atividade foi iniciada perguntando aos sujeitos quem gostaria de contar
um conto de fadas que tivesse lido anteriormente e tivesse gostado. Um
menino se propds a narrar a historia tradicional de Chapeuzinho Vermelho. A
turma escutou com atengdo o texto. A seguir, a professora-pesquisadora
narrou a versdo escrita por Méario Pirata ‘Chapeuzinho Vermelho de Raiva’ e
comentou as diferencas e as semelhancas entre os dois textos e apresentou a

proposta de escritura.

A atividade foi realizada da seguinte forma: foi sugerido aos alunos que

relembrassem um conto de fada de sua preferéncia e escrevessem sobre ele,
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atualizando-o, ou seja, contando como seria a histéria se acontecesse hoje,

com elementos do cotidiano da vida moderna.

Um aluno disse que ndo lembrava de todo um conto de fadas, entdo a
professora-pesquisadora sugeriu que ele escolhesse uma histéria e fizesse a
leitura para depois realizar a proposta de texto. Outras criangcas também
pediram para manusear livrinhos, e foi autorizado pela professora. A aula foi
ministrada na biblioteca da escola. Esse encontro foi planejado dessa forma
tendo em vista a necessidade que, por ventura viesse a surgir, do manuseio de

livros sobre a proposta apresentada.

Ap6s uma leitura rapida dos livros, a turma comecou a produzir os

textos. Os alunos foram bastante receptivos quanto a proposta de trabalho.

Ao término da revisdo, os textos foram expostos em um mural, no
sagudo de entrada da escola, com o objetivo ja mencionado nas propostas
anteriores, ou seja, a questdo de novos leitores, além da professora-

pesquisadora.

Sexto texto

ApGs relembrar oralmente com as criangas a diferenca entre FATO e

OPINIAO, foram apresentados dois fatos ilustrados para que realizassem um

texto dando a opini&o sobre o assunto.
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Os fatos foram os seguintes:

Migrante, sem teto e desempregada.
Numa cal¢cada de S&o Paulo, a mulher de rosto cansado espera
auxilio para sobreviver e faz da caixa de papeldo, que servia para guardar

COpoOsS, sua casa.

Crianca chora de medo junto ao pai nas arquibancadas do estadio

Brinco de Ouro na briga entre torcedores do Guarani e Corinthians.

A turma realizou a proposta de trabalho sem apresentar dificuldade. Os

textos foram expostos no mural da sala de aula.

3.2.2. Produgéo

ApGs cada momento inicial de motivacdo, os alunos foram solicitados a
escrever textos de acordo com a temética apresentada no item anterior.
Também foram incentivados a efetuarem corre¢cdes durante o processo de
elaboracdo textual. Em todas as estratégias de revisdo os sujeitos foram

entrevistados e motivados a explicarem as mudancas realizadas nos textos.

Depois de realizarem as produgdes textuais, os alunos entregavam 0s
seus textos a pesquisadora, que os depositava em uma pasta personalizada,

que as criancgas haviam trazido no inicio do bimestre.
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3.2.3. Revisao Individual

Os alunos, instruidos para a necessidade de alternar os papéis de
produtor e leitor do texto, analisavam o escrito a fim de aprimora-lo de acordo
com o0s aspectos que julgassem necessarios. Na aula seguinte, apos a
escritura, os textos eram entregues as criangas para que realizassem a revisao
individual. A turma foi orientada a ler o texto com bastante atengéo antes de
fazer as alteracbes que consideravam pertinentes a melhoria do trabalho. Na
revisdo individual, o aluno era solicitado a reescrever o texto independente de
ajuda externa. Ele tentava detectar as falhas existentes no proprio texto e,
posteriormente, procurava soluciona-las. Os sujeitos eram deixados livres para
alterarem seus textos. A professora-pesquisadora comentou com o0s alunos
que o texto vai se formando aos poucos, por isso a importancia de voltarmos

ao escrito para detectarmos as possiveis falhas.

As revisdes e alteracdes, efetuadas durante essa fase de produgéo do
texto, foram realizadas no proprio texto da primeira verséo, caso contrério a
atividade de reviséo se tornaria cansativa para o aluno, desmotivando-o assim,

a revisar o escrito.

3.2.4. Revisao Colaborativa

Ap6s a revisao individual, os alunos revisavam novamente 0S mesmos

textos com a ajuda de um outro leitor. Esse leitor, em cada uma das atividades
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de escritura, era representado, alternadamente, por um colega ou pela

professora-pesquisadora.

A situagédo de revisdo colaborativa contava com a ajuda de um outro
leitor, que individualmente, lia o texto e fazia as anotagdes, no final da
produgéo textual ou numa folha anexa para ndo prejudicar a aparéncia do
texto, dos problemas que considerava necessarios a indicacdo, e
posteriormente, o revisor discutia com o redator, os problemas encontrados e
fazia sugestbes a melhoria do trabalho, sempre ficando a cargo do escritor a

liberdade aceita-las ou néo.

ApOs essa etapa de avaliagdo de textos em conjunto com o colega ou
com a professora-pesquisadora, o0s escritores faziam as alteragbes que

julgavam pertinentes a adequacao do texto e o reescreviam.

Com a intencdo de valorizar o texto do colega, o leitor — revisor era
orientado a apontar primeiro os aspectos positivos do trabalho produzido e a

seguir 0s ajustes que julgasse necessarios a construcao da textualidade.

As atividades de revisédo dos textos com o0s colegas e com a professora-
pesquisadora foram gravadas em fitas cassetes e transcritas, posteriormente, e
registradas em um diario. Também foram registrados todos 0os comentarios e
acontecimentos verbalizados pelos alunos, pertinentes ao estudo,

procedimento que permitiu a analise detalhada do processo e da participagdo
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dos revisores na reconstrugdo dos textos, bem como uma auto-avaliagdo da

pratica e discurso da professora pesquisadora.
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CAPITULO IV

RESULTADOS E DISCUSSOES DA ANALISE DE DADOS

A proposta deste trabalho foi descrever a percepcdo de texto que esta
presente nas verbalizacbes dos sujeitos envolvidos neste estudo e investigar
como ocorre 0 processo de revisdo e/ou reescritura em funcdo do principio
cooperativo proposto por Grice, ou seja, analisar como as criangas lidam com
as maximas conversacionais no texto escrito. A coleta, a organizacao, a
andlise e a interpretacdo desenvolvidas no estudo foram baseadas no
paradigma de pesquisa qualitativa, visto que o modelo mencionado permite
desvelar os questionamentos a que o estudo se propde. Basea-se, outrossim,

no modelo discursivo apresentado por Meurer (1997).

E importante ressaltar que os dados analisados nas etapas individuais
nao representam o total das alteragOes realizadas pelos redatores, visto que as
revisoes feitas durante o ato da escrita ndo foram observadas. Assim, os dados
das revis@es individuais representam apenas as alteracdes realizadas apos a
escrita da primeira versao.

Também ¢é pertinente mencionar que, nem todas as passagens

modificadas pelas criangas durante a atividade de revisdo individual e/ou
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colaborativa foram transcritas neste estudo, mas somente aquelas mais

significativas para o trabalho proposto.

Os resultados e discussdes da andlise de dados estdo organizados em
duas secdes: a se¢do 4.1. discute a constituicdo da identidade dos escritores
em lingua materna frente ao texto escrito; a se¢édo 4.2 aborda o comportamento
adotado pelas criangas durante a  atividade de revisdo individual e

colaborativa, em relagédo as maximas de Grice.

4.1 Constituicdo da identidade dos escritores em lingua materna

frente ao texto escrito.

A reflexdo empreendida na andlise da constituicdo da identidade das
criancas que constituiram o corpus deste trabalho parte do pressuposto de que
0 aluno é perpassado pelas praticas discursivas predominantes na instituicdo
escolar e que as formulagdes (isto é, aquilo que o enunciador diz) das criancas
revelam as suas filiagbes a regides de um saber que circula na escola. Esse
saber discursivo é que constitui a identidade da crianga enquanto aluno-

escritor.

Entendemos que as préticas, os valores e os significados de uma
determinada sociedade sdo organizados por comportamentos especificos que
sdo revelados através da linguagem. Meurer (1997), diz que é o discurso que

organiza o texto estabelecendo quais aspectos serdo apresentados e
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desenvolvidos na escritura. O discurso € revelador de ideologias, isto é,
investido de determinadas formas de conceber a ‘realidade’ que séo

manifestadas na realizag&o lingulistica.

O autor apresenta uma definicdo de discurso e texto que vém na mesma
direcdo dos dados revelados nas formulacdes analisadas. Meurer (1997) diz
que o discurso é o conjunto de afirmacgdes articuladas através da linguagem

que revela os valores e significados das diversas instituicdes. O texto é a

realizacdo linguistica, uma entidade fisica em que o discurso se manifesta.

A partir das caracteristicas apresentadas entre discurso e texto,
observamos que sempre que alguém escreve, gera uma expectativa de que o
texto seja a representacdo do discurso cuja instituicao o individuo esta inserido.
Por isso a importancia de considerarmos e analisarmos o0s aspectos

discursivos na producéo textual de nossos alunos escritores.

Para analisarmos os aspectos discursivos que estavam na constituigao
da identidade dos sujeitos envolvidos neste estudo, elaboramos predica¢des
através da andlise das formulagdes, a partir de alguns questionamentos feitos
aos alunos durante uma entrevista oral. Conforme Grigoletto (2000) e nas

palavras de Bohn,

Predicacdo é a explicitagcdo de uma relacdo que se estabelece entre

principios tedricos e formulacdes discursivas de um individuo ou de um grupo

social (2001- comunicagéo pessoal).
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As predicagOes foram elaboradas tendo como base uma entrevista oral
feita com cada aluno envolvido no estudo. Essa entrevista, realizada
individualmente, teve como objetivo desvelar a percepcdo de texto que cada

crianga apresentava .

A partir das verbaliza¢des dos alunos frente aos questionamentos — “O
que € um texto para ti?” , “O que consideras um bom texto?”, — “Quando vais
escrever um texto, onde encontras mais dificuldade?”, “Se fosses revisar os
textos, 0 que irias observar?”, elaboramos cinco predica¢des, sendo que o

guestionamento sobre o que € texto resultou em duas predicagdes.

As cinco predicacbes que foram construidas a partir das verbaliza¢des

dos alunos séo as seguintes:

e Texto é um conjunto de frases que satisfaz as exigéncias de ordem
gramatical.

e Texto é o conjunto de estruturas linguisticas organizado semanticamente.

¢ Um bom texto € aquele que ndo fere as regras da gramatica normativa.

e O escritor prioriza em sua produgao textual os aspectos convencionais da
escrita.

e A atividade de revisdo oportuniza resolver os problemas semanticos e

linguisticos do texto.
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A seguir discutiremos cada uma das predicagbes formuladas para

andlise da constituicdo da identidade dos sujeitos frente ao texto escrito.

As duas primeiras predicagdes que serdo apresentadas a seguir, foram
formuladas através das verbalizagBes dos alunos cujo questionamento foi: “O

que é um texto para ti?".

4.1.1 Primeira Predicagao
Texto € um conjunto de frases que satisfaz as exigéncias de ordem

gramatical.

A primeira predicagdo remeteu a um enunciado que pode ser
apresentado da seguinte forma: “Texto € um conjunto de frases que satisfaz as
exigéncias de ordem gramatical’. Esse enunciado foi expresso através de

formulag@es, dentre as quais citamos algumas, a titulo de exemplo:

Bruno! disse que um texto

“em primeiro lugar, que seja um texto que a gente entenda direito, como € a palavra,

gue ndo tenha erro de ortografia, caligrafia.”

Para Henrique, texto

“€ um conjunto de frases. Qualquer conjunto de frases.”

1- Nas transcricdes das discussdes ocorridas durante a producdo e/ ou revisdo dos textos, optamos por
preservar a morfossintaxe da fala, sem reproduzir graficamente o nivel fonol6gico. A pontuagdo propria da
modalidade escrita foi utilizada com a finalidade de favorecer a leitura.
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Martha quando questionado sobre o que é texto, expressou que

“(...) pra mim, o primeiro passo € a ortografia, a acentuagéo, a letra eu acho que é

muito importante num texto.”

O enunciado que esteve na base dessa predicagao refletiu o discurso da
cultura escolar que privilegia os aspectos gramaticais ao invés dos aspectos
semanticos. Notamos o eco das recomendacdes dos professores e dos
métodos tradicionais de ensino de lingua materna. Essa predicagdo sustenta a
idéia de que o conhecimento da lingua — das regras de gramética — é que faz

de um texto um texto.

Os discursos das praticas educativas predominantes na escola séo
refletidos na concepgdo de texto que os alunos constroem e através do que
eles escrevem e revisam. Aqui podemos mencionar o que Bakhtin (1999)
chama de intertextualidade, ou seja, todo o texto € influenciado por outros
textos que ocorreram anteriormente. E de extrema importancia esse fato para
a producgdo de textos, pois a medida que novos textos séo criados, o discurso
deveria ser reconstruido. As formulagfes dos alunos indicaram que o discurso

predominante na cultura escolar esta sendo perpetuado e ndo transformado.

Apresentaremos a seguir algumas transcricdes para ilustrar o
comportamento e os dizeres das criangas durante o processo de revisdo. As
transcricoes das falas dos alunos refletiram a concepgdo mecanicista de texto

constituida na primeira predicacdo. As falas transcritas sdo de atividades de
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reviséo individual e colaborativa e de propostas diferenciadas de produgéo de
textos.
A aluna Martha quando questionada sobre o que alterou no seu texto

durante a atividade de reviséo individual, disse que:

“Eu fechei ‘0’ que tava meio aberto e ndo achei mais nada no texto. ‘Cinderela’ eu

coloquei com letra mindscula e ‘avera, tava sem ‘h’ (...)".

Um outro aluno, Marcio, diz que, durante a revisdo individual, fez as

seguintes modificagdes no seu escrito:

“O ‘c’ tava todo deformado, parecia um ‘e’, tava sem cedilha e ‘estresse’ tava sem

acento.”

Henrique, apo6s realizar a revisdo individual, verbalizou as alteracdes

realizadas no seu texto:

“Eu ndo botei o traco no ‘t' e ndo botei o pingo no ‘i’ em ‘dias’ (...), preto e branco eu

botei junto e é separado. Foi isso que eu mudei no texto quando revisei.”

Durante a revisdo colaborativa com o colega, Julia revisou o texto de

Bruno e fez os seguintes comentérios:

“Na linha 12 tu coloco ‘friosinho’ com ‘s’ e é com ‘Z’, na linha 36, tu coloco ‘tira’ tracinho

‘se’ e é ‘tirasse’. Na Ultima linha coloco ‘deixa que eu cuido disse’, é ‘disso’, na linha 09, tu
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coloco ‘caio’ e € ‘caiu’, na linha 13, ‘forsa’ com ‘s’ e é com ‘¢’. Tu coloco ponto na 13 e na 14

minudscula.”

A transcricdo a seguir também é de revisdo colaborativa na mesma
proposta de texto apresentada acima, no entanto, foi Bruno quem revisou o

texto de Julia. A fala transcrita a seguir foi da reviséo realizada por Bruno.

“Jdlia, na linha 12, ‘magico’ esta ‘meigico’, na linha 39, sete se escreve por extenso. A

palavra ‘Neve’ de Branca de Neve estd minlscula nas linhas 25, 27 e na linha 01. Linha 16 e

17, nome préprio com letra mindscula, € a mesma coisa. Nas linhas 20 e 21 faltou acento

agudo na letra ‘é’. A palavra ‘andozinho’ ndao tem ‘s’ na linha 30.”

As formulagdes dos alunos revelaram as suas filiagoes a regides de um
saber discursivo que circula na escola, ou seja, a autoridade da gramética e
uma abordagem de lingua como algo cristalizado. A sala de aula se baseia na
graméatica prescritiva e ndo na gramatica de uso. A escrita é vista como uma

capacidade motora e ndo como uma atividade constituinte da vida do sujeito.

Observamos através da ilustragdo de algumas transcricbes que a
concepcao apresentada na predicacdo - Texto € um conjunto de frases que
satisfaz as exigéncias de ordem gramatical - foi refletida durante a revisao,
visto que a atengdo dos alunos durante a atividade esteve direcionada para os
aspectos linglisticos. O texto para essas criangcas ndo € visto como uma
pratica social, como expressdo de comunicagdo, e sim, como uma atividade

que atende somente as exigéncias do professor e as regras institucionais que,

muitas vezes, tém apenas carater avaliativo. A escola é talvez o Unico lugar
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onde escrevemos, muitas vezes, sem uma motivacdo real, visto que
determinadas atividades de escritura constituem um simples exercicio de

‘escrever para escrever’.

Os dados apresentados na primeira predicagdo sinalizaram uma
concepcdo de linguagem simplista, apenas como instrumento basico de
comunicagdo. A questao interlocutiva foi deixada de lado. Geraldi (1993) diz
que ndo podemos confinar o ensino da lingua materna a linguagem, mas
precisamos pensé-lo através da linguagem entendida como o espago de

producéo de sentidos e constituicdo de sujeitos.

N&o iremos obter muito sucesso no ensino da lingua materna se néo
mudarmos a concep¢do de lingua e de ensino que norteiam as préticas
educativas, pois o dominio da lingua escrita € resultado de prética significativa

e contextualizada.

De acordo com a literatura, para termos préaticas escolares significativas
e que possibilitem aos alunos compreenderem o mundo e nele agir,
precisamos, enquanto educadores, abordarmos a linguagem como atividade
interlocutiva e com esse olhar direcionar o processo educacional instaurando—o

sobre a singularidade dos sujeitos em continua constituicao.

4.1.2 Segunda Predicagéo
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Texto é o0 conjunto de estruturas linglisticas organizado

semanticamente.

A segunda predicagdo remeteu a um outro enunciado. Esse enunciado
foi representado pela seguinte expresséo: o texto € o conjunto de estruturas
linglisticas organizado semanticamente. Vejamos alguns exemplos de

formulagfes que ilustram a predicacdo sobre o que é texto:

Marcelo , a partir da pergunta ‘O que € texto para ti?’ disse que:

“Um texto é um conjunto de idéias que tem havé. Que tem sentido.”

Para Marcio um texto é

“Um conjunto de frases com criatividade. Se a pessoa for escrever um texto tem que ter

criatividade.”

Julia verbalizou que texto

“Tem que ter idéias, ser bem formulado.”

Percebemos que as criancas cujas verbaliza¢Bes constituiram a base da
segunda predicacdo, exteriorizaram uma concepgdo de texto e linguagem
diferentemente das criangcas que fizeram parte da primeira. Na segunda
predicacdo, os alunos revelaram uma certa preocupagdo com 0S aspectos
semanticos, com a questao do interlocutor e da autoria quando questionadas

sobre o que é texto.
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Notamos que a concepgédo de linguagem presente nesta predicagdo —
Texto € o conjunto de estruturas linglisticas organizado semanticamente -
esta vinculada ao processo interativo, e nao somente a atividades
metalinglisticas. Segundo Geraldi (1993), a aprendizagem da linguagem € ja
um ato de reflexdo, pois as acdes linglisticas praticadas nas interacdes em
que nos envolvemos exigem essa reflexdo para compreendermos o outro e

fazer-nos compreender pelo outro, o que é demonstrado no primeiro € no

terceiro enunciados em questéo.

As verbalizagbes dos alunos no primeiro e terceiro enunciados
instaurados na segunda predicagdo demonstram que o sentido e a questao do
interlocutor sdo constituintes do texto, pois quando Marcelo mencionou que um
texto € um conjunto de idéias que estdo relacionadas entre si, para ele as
idéias contidas no texto devem estar permeando o escrito como um todo para
que ocorra o processo de interagdo entre leitor e escritor. Segundo a literatura,
a interacdo € uma relacdo entre um ‘eu’ e um ‘tu’ que se concretiza no trabalho

em conjunto, compartilhado de seus sujeitos.

No terceiro enunciado, Julia quando questionada sobre o que é texto
demonstrou atengdo com a informatividade e como essa informacdo é
apresentada. Aqui também a linguagem é vista como processo interlocutivo em
gue os sujeitos sdo constituidos & medida que interagem com 0s outros, € a
preocupagdo para que o interlocutor se constitua como tal. Conforme Geraldi

(1993),
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O outro é a medida: € para o outro que se produz texto. E o outro ndo se
inscreve no texto apenas no seu processo de producdo de sentidos na leitura. O
outro insere-se ja na producdo, como condi¢cdo necessaria para que o texto
exista. E porque se sabe do outro que um texto acabado ndo é fechado em si

mesmo. (1993:102)

Os dados do segundo enunciado, sinalizaram uma preocupagao com a
autoria. Vinicius menciona que para escrever um texto tem que ter criatividade,
essa criatividade reflete a questdo da autoria, ou seja, o escritor tem que
produzir um evento interpretativo e ndo apenas repetir. Segundo Orlandi

(1996),

O autor € o principio de agrupamento do discurso, unidade e origem de suas
significacbes. O que o coloca como responsavel pelo texto que produz.

(1996:68)

A autora diz que a funcdo-autor é realizada toda vez que o produtor de
linguagem é representado na origem, produzindo um texto com unidade,
coeréncia, progressao, ndo contradicao e fim. O autor é o responséavel pelo que

diz ou escreve.

Marcio acredita que um texto para ser considerado como tal tem que ter
criatividade, ou seja, o escritor tem que ter o que dizer e saber significar esse
dizer. A criatividade € um indicio de autoria, uma vez que o escritor tem que se

assumir como autor e criar novos sentidos para o texto. O sentido vai depender
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de quem escreve, de quem |é e da posi¢cdo de sujeito no contexto historico-

social.

Os alunos cujos enunciados estiveram a base da segunda predicacéo,
embora tenham exteriorizado uma concepg¢ao de texto que observa o sentido, o
interlocutor e a autoria, aspectos fundamentais na constru¢cdo do texto,
demonstraram dificuldade em lidar com a questdo semantica durante a
atividade de revisdo individual e/ou colaborativa. Quando as criangas
retornavam aos textos, voltavam a olhar os aspectos gramaticais, esquecendo

da concepcéao de texto que foi verbalizada anteriormente.

Apresentaremos a seguir algumas transcricbes que ilustram a
preocupagdo dos alunos durante as atividades de revisdo individual e/ou

colaborativa com os aspectos linguisticos.

Julia quando questionada sobre o que era texto, disse “um texto tem que ter
idéias, ser bem formulado.” No entanto durante a atividade de revisédo individual e
colaborativa com o colega, a aluna demonstrou preocupagdo apenas com a

forma. Julia quando revisou seu préprio texto disse que:

“Eu me esqueci de coloca a pontuacao. Eu esqueci de coloca dois ponto final. SO isso

eu encontrei no meu texto quando revisei.”
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Na revisdo colaborativa com o colega, a aluna teve 0o mesmo
desempenho apresentado na revisdo individual de seu préprio texto, como

podemos observar através da verbaliza¢do a seguir:

Pesq.2 - Julia, o que sugeres para que o Henrique melhore o texto dele?
Julia - Aqui na linha 04, ele coloco 'horroroso’ com ‘0’ e € com ‘h’. Na linha 05, muitas

‘favelinha’, faltou o ‘s’. Na linha 07 ‘passado’ ta com um ‘s’ e é com dois.

E pertinente mencionar que os textos desse aluno que Julia realizou a
atividade de revisdo colaborativa apresentavam varios problemas quanto ao

sentido, a informag&o e quanto aos aspectos gramaticais.

Outro aluno, Marcio, exteriorizou uma preocupa¢do com a autoria
quando questionado sobre a concepcéo de texto, mas durante as atividades de
reviséo essa questao nao foi observada como ilustra a transcricdo de revisédo

individual abaixo:

“Eu arrumei 0 meu ‘e’ e 0 meu ‘h’ tava muito pequeno e ndo dava pra se entendé. Eu
arrumei também aqui o ‘estd’ tava sem acento e foi isso. Oh, aqui na primeira linha eu botei
ponto, o ‘d’ eu arrumei, ndo parecia um ‘d’, ‘sua’ também nao parecia ‘sua’ e eu esqueci espaco

para indicar paragrafo.”

Marcelo quando mencionou sua concepgéao de texto, demonstrou uma

preocupagdo com o sentido, visto que para ele um texto € “um conjunto de

idéias que tem havé. Que tem sentido.”

2-  Nas transcri¢cdes, Pesq. é abreviacdo para “pesquisadora”.
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“N&o coloquei o pingo no ‘i' e nem acento aqui na palavra ‘ninguém’. Nao botei virgula
aqui, nem sei se tem virgula. Aqui mudei ‘Porque na cidade circulam milhdes de carros que
tornam (...)", ai eu troquei ‘deixam’ e coloquei ‘tornam’ porque ficou meio sem sentido, néo,

sem sentido ndo, ficou uma palavra assim, assim, mais bonita.”

O aluno quando realizou a atividade de revisdo individual demonstrou
uma preocupagdo com a nogdo de autoria, visto que procurou evitar o
‘repetivel’, trocando uma palavra por outra ‘mais bonita’. Esse aluno tinha uma
boa capacidade de textualizacdo e seus textos raramente apresentavam
problemas ortogréficos. No entanto, na revisdo colaborativa com o colega,
priorizava 0s aspectos mecanicistas. A transcricdo apresentada a seguir
evidencia a atencdo de Marcelo com o linguistico durante a revisdo

colaborativa;

“Otavio, de vez em quando deixa, assim 0, aqui deixou bem pouquinho e aqui deixou
um baita paragrafo. Na linha 07 é ‘entraram’ e ndo ‘entrou’ ‘Um dia entrou 3 porquinhos’ eu

acho que é entraram, séo trés porquinhos, entraram. Na linha 8 tem que tirar o ‘s’ de ‘muitos.”

Observamos que as criangas cujas formulagfes constituiram a segunda
Predicacdo, expressaram uma concepgéo de texto dentro de uma perspectiva
discursiva, mas nao conseguiram exteriorizar esses aspectos durante as

atividades de revisao.

As atitudes dos alunos séo reflexos da abordagem das aulas de lingua
materna. Nas praticas escolares ainda se confunde estudar a lingua com

estudar gramética, o que reflete o comportamento dos alunos perante os textos
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escritos. Geraldi (1993), diz que o ensino de linguas pode ser abordado a partir
de duas perspectivas diferentes — ou a lingua é abordada como instrumento de
comunicagdo, onde 0 sSujeito se constitui participando dos processos
interacionais fazendo com que a linguagem também se constitua pelo trabalho
dos sujeitos, proporcionando ao aluno desenvolver a capacidade de expresséo
e compreensdo — o0 uso da lingua; ou a lingua como sistema de mecanismos
estruturais, resultando assim um saber a respeito da lingua. Essa segunda
abordagem de lingua é a que norteia a maioria das praticas educativas, por
isso a crianga encontra dificuldade em lidar com o texto dentro de uma

perspectiva discursiva.

Retornado aos dados analisados, as formulagdes da primeira e segunda
predicacdes sinalizaram as dificuldades das criangas em lidar com a questao
do sentido. Mesmo aqueles alunos que exteriorizaram uma nogéo de texto
valorizando o sentido, a autoria e o interlocutor (Marcelo, Marcio e Julia) ndo
conseguiram lidar com tais aspectos durante o processo de revisdo. As
criangas podem estar apenas transmitindo em seus discursos 0s conceitos
escolares, no entanto, esses discursos nao fazem parte do letramento dessas
criangas, visto que as condigcdes de produgdo oportunizadas pelo contexto
escolar e o tipo de relagdo interativa proposta sdo determinantes no tipo de
interlocugdo que a crianca estabelece com o proprio texto e com o texto do
outro. Elas tém uma nocgéo institucional da escrita, mas ndo conseguem fazer

com gque a mesma se constitua em uma prética social. Os alunos ndo se véem
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enunciadores, ocupando determinado espaco de autoria. O espago é o da

gramaticalidade.

4.1.3 Terceira Predicacao

Um bom texto € aquele que néo fere as regras da gramética normativa.

A terceira predicagéo que foi analisada na constituicdo da identidade dos
sujeitos teve como base a pergunta “Ja escreveste um bom texto?” , remete ao
seguinte enunciado: “Um bom texto é aquele que n&o fere as regras da

gramética normativa”. Esse enunciado foi expresso através de formulacdes,

dentre as quais citamos algumas a titulo de exemplo.

Bruno, quando questionado o que considerava um bom texto, verbalizou
0 seguinte:

“Um bom texto é aquele que ndo tem erro de acentuacgéo e ortografia.”

A partir da verbalizagdo de Bruno, a professora fez os seguintes

guestionamentos ao aluno:

Pesq. - Ja escreveste um bom texto?
Bruno - Que eu me lembre ndo. Sempre tem um erro de acentuacao, ortografia.
Pesq. - Achas que isso é motivo para ndo considerares um bom texto?

Bruno - Acho que sim.
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Percebemos que Bruno apresentou uma percepgdo mecanicista no que
diz respeito a um bom texto. Para ele um bom texto é aquele que tem uma boa
gramatica. Essa cultura da gramaticalidade o aluno apresentou também na
formulacdo da primeira predicagdo quando questionado sobre o que

considerava um texto.

Otavio, na formulacdo da primeira predicacdo disse que ndo sabia o que

era um texto, no entanto considera um bom texto

“- (...) que conta os fatos da historia, caligrafia, ortografia. Essas coisas que as

professoras falam.”

Mais uma vez notamos que o discurso escolar se baseia na graméatica
prescritiva. Talvez se diminuissemos, na escola, o espago da gramatica
poderiamos aumentar o espaco do texto, 0 que proporcionaria as criangas o
entendimento do funcionamento da linguagem e seu uso na vida real. O
comportamento dos alunos em relagcdo ao texto escrito esté relacionado como

se concebe a funcéo e as estratégias do ensino de lingua na sala de aula.

Segundo Possenti (1997), saber uma lingua significa saber uma
gramatica, mas saber uma gramatica ndo significa saber algumas regras que
aprendemos na escola. Saber uma gramética € ser capar de dizer e
compreender frases, pois quando falamos e entendemos frases é porque

temos o dominio da estrutura da lingua. Se entendermos dessa forma o que

seja uma lingua, a escola esta ensinando aos alunos o que eles ja sabem.
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Ler e escrever sdo atividades essenciais na constituicdo do processo de
aprendizagem, mas ndo sdo exercicios eventuais apenas para avaliacdo, como
ocorre na maioria das praticas escolares. Aprendemos a escrever escrevendo,
lendo, reescrevendo e tendo nossos textos lidos e comentados muitas vezes.
Se o processo de aprendizagem da lingua escrita na escola néo for direcionado
nesse sentido, o aluno jamais se constituird um enunciador e desenvolvera a

sua autoria.

4.1.4 Quarta Predicagéao

O escritor prioriza em sua produgdo textual os aspectos convencionais

da escrita.

Para analise da identidade das criancas frente ao texto escrito,
elaboramos uma quarta predicagdo a partir das formulagdes que foram
verbalizadas pelos alunos sobre as dificuldades encontradas no momento da
producgéo de texto. A quarta predicagcdo remete a um enunciado que pode ser
expresso por “O escritor prioriza em sua produgdo textual os aspectos
convencionais da escrita.” Esse enunciado foi revelado em varias formulagoes,

dentre as quais citamos algumas para exemplo.

As criangcas quando questionadas sobre as dificuldades que

encontravam durante o ato de escrita, verbalizaram o seguinte:
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Marcelo disse que

“na acentuacao, pontuacao e uni as idéias na hora de fazé o texto.”

Marcio disse que suas principais dificuldades na producéo textual eram

quanto

“a ortografia, a letra e a acentuacao.”

Martha verbalizou que encontrava dificuldade na

“ortografia e na acentuacao. A professora dizia que agente ndo prestava atencdo.”

Julia falou que tinha dificuldade na

“ortografia e na acentuacao.”

As formulagbes revelaram que para essas criangas a competéncia
metalinglistica parece ser a mais importante no desenvolvimento da produgéo
de um texto. Os alunos parecem ‘robotizados’ pelas praticas escolares em que
privilegiam 0s aspectos mecanicos, visto que, na maioria das falas sobre os
diversos questionamentos realizados sobre ‘texto’, ‘bom texto’ e ‘atividade de
revisdo’ eles verbalizaram uma preocupacgdo com a acentuagéo, a ortografia e

a letra.

Nas palavras de Geraldi (2000), o aluno ndo desempenha uma fungéo
de sujeito dentro da préatica escolar. Ele estd assujeitado as condicbes
ideoldgicas da cultura predominante na escola. E produto do meio das praticas

discursivas escolares, e ndo produto de interagcbes verbais onde a0 mesmo
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tempo em que repete atos e gestos, constréi novos atos e gestos através de

um movimento histérico em que a repeticdo e a criagdo andam juntas.

A escola talvez precise deslocar o processo de ensino como transmissao
e entender a sala de aula como lugar de interacdo para que as criancas

possam assumir-se como produtoras e autoras de seus proprios textos.

Faz-se necessario conceber a sala de aula como espaco de interagdo
verbal, como o lugar onde aluno e professor aprendem e ensinam um ao outro
através de textos, construindo assim novos contextos e situacoes,
transformando os sentidos que circulam na sociedade. S6 assim poderemos
proporcionar condigdes aos alunos-escritores para que possam desenvolver

praticas discursivas frente ao texto escrito.

4.1.5 Quinta Predicagéo

A atividade de reviséo oportuniza resolver os problemas semanticos e

lingUisticos do texto.

Voltando as formula¢gbes dos alunos, encontramos ainda, uma quinta
predicacdo sobre o que as criangas iriam privilegiar para corregdo durante as

atividades de revisdo individual e colaborativa. O enunciado que esteve na
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base desta predicacdo e que lhe da sentido pode ser traduzido: “A atividade de

revisdo oportuniza resolver os problemas semanticos e linguisticos do texto.”

A seguir exemplos de formulagdes que se ligam semantica e
discursivamente a esse enunciado a partir da seguinte pergunta feita aos

alunos: “Se fosses corrigir os textos dos teus colegas, o que irias observar?”

Marcelo disse que se fosse revisar os textos dos colegas

“Eu vou olhar a letra, como € que o texto esta organizado, ortografia e os acentos.”

Marcelo apresentou uma concepcdo de texto que esta inscrita na
segunda predicacdo — O texto € o0 conjunto de estruturas linglisticas
organizado semanticamente.” — Tal concepgéo foi mantida quando o aluno
exteriorizou que na atividade de revisdo iria observar a organizagdo do texto.
Nessa Ultima predicagdo ndo houve apenas uma preocupagdo com O
linglistico, mas também com a questdo do leitor, pois quando o escritor
revelou uma preocupacdo com a organizagdo das idéias, ele considerou que
h& um leitor, visto que o escritor precisa se fazer compreender pelo seu
interlocutor para que a comunicacgéo desejada seja estabelecida.

Marcio fez o seguinte comentario quanto a revisdo que realizaria nos

textos dos colegas

“A letra, a acentuacdo, se as idéias estdo bem organizadas, a criatividade e a

pontuacao.”
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Esse aluno também revelou uma nogcdo de texto inscrita na segunda
predicacdo. Ele mencionou que para escrever um texto, o escritor tinha que ter
criatividade, ou seja, a autoria. O aluno, quando questionado sobre o que iria
observar durante o processo de revisdo, externou uma preocupacao
importante, a organizagdo das idéias, o que também demonstra uma
preocupac¢do com o leitor. No entanto, € pertinente mencionar que, na atividade
de reviséo individual de seus textos e na revisdo colaborativa nos textos dos

colegas, priorizava 0s aspectos mecanicistas.

Bruno verbalizou o seguinte, quando questionado sobre o que iria

observar nos textos durante a atividade de revisao:

“A l6gica, quando vou escrever um texto ndo posso escrever qualquer coisa, tem que

ter logica.”

A professora-pesquisadora fez a seguinte pergunta ao aluno:
Pesq. “- Logica? O que entendes por légica?”

Bruno “- Ué ldgica, sentido, entendeu?”

O aluno, nesse momento, ndo demonstrou nenhuma preocupagao com
0s aspectos linguisticos, apenas com o0s aspectos semanticos, embora sua
concepcao de texto estivesse inserida na primeira predicacdo — “Texto € um

conjunto de frases que satisfaz as exigéncias de ordem gramatical.” -

Bruno parece que néo tinha claro o que considerava importante para

gue um texto se constituisse como tal, visto que quando questionado sobre que
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aspectos privilegiaria durante a atividade de revisdo individual e/ou
colaborativa, verbalizou que iria privilegiar o semantico e quando questionado
sobre a nogéo de ‘texto’ e ‘bom texto’ verbalizou uma concepgdo mecanicista.
Essa postura do aluno, possivelmente, esté relacionada a atitude que a escola
assume frente as préticas educativas, ou seja, utiliza um discurso e uma pratica
diferenciados — menciona a importancia dos aspectos semanticos e quando
realiza a ‘correcdo’ dos textos das criancas privilegia a questéo linglistica. Por
iSSO a crianga ndo consegue fazer uso da leitura e da escrita como atividades
transformadoras do individuo, visto que ndo lhe é oportunizado momentos para

que se aproprie da escrita. Soares (1998), diz que:

Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a escrever:
aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar a lingua

escrita e decodificar a lingua escrita; apropriar-se a da escrita € tornar a escrita

‘propria’, ou seja, € assumi-la como sua propriedade (1998:38). (Grifos da

autora).

Outro aluno, Otavio disse que iria observar nos textos durante a

atividade de revisao, o seguinte:

“- A ortografia e a caligrafia porque se eu ndo souber o que estiver escrito, ndo vou

conseguir analisar o texto.”

Embora a preocupagdo com a grafia e com os aspectos linguisticos se
constitua uma expressao constante nas verbalizacbes dos alunos envolvidos
neste estudo, para Otavio essa preocupacdo explicitada na quinta predicagdo

pode ser interpretada como um aspecto de que a ‘grafia incorreta’ gera
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problemas na construgéo dos sentidos, pois se ndo conseguirmos ler o que
estiver escrito, ndo poderemos construir sentidos. Segundo Rocha (1999) essa

preocupacdo demonstrada pelo aluno € relevante, pois essas sao

(...) preocupacgBes construtivas porque fazem parte da producdo da
“proposta de compreensao”, ja que a apropriacdo das habilidades de producao
de textos escritos supde que se manipulem conscientemente aspectos
convencionais da linguagem escrita. Desse modo, pode-se inferir que faz parte
do préprio processo de desenvolvimento tomar como objeto de reflexdo, num
primeiro momento, 0s aspectos mais aparentes como 0s marcadores de
pontuacdo e a forma escrita de palavras, tanto do ponto de vista ortografico

como em relacdo a caligrafia.(1999:48)

Nessa perspectiva, a preocupagao do aluno foi com a compreenséo. O
fato de privilegiar opera¢des com categorias da lingua escrita refletem que ele
considera que um texto, para ser escrito (ou lido), deve apresentar

caracteristicas formais, como correcao ortogréfica e grafia legivel.

Daniele quando questionada sobre que aspectos privilegiaria na

atividade de revisdo, mencionou que

“O sentido, a letra, a ortografia, a acentuagéo e a pontuacao.”

Embora a aluna cuja transcricdo foi apresentada acima, apresentasse
uma concepg¢do de texto que estava inserida na primeira predicacdo — Texto €
um conjunto de frases que satisfaz as exigéncias de ordem gramatical -
verbalizou uma preocupacdo com a questdo do sentido quando questionada

sobre o que iria observar durante a atividade de revisdo, mas ndo conseguiu
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enfatizar essa preocupagdo na revisdo de seus textos e nos textos dos

colegas.

H& um privilegiar nas aulas de lingua materna com as caracteristicas
formais da lingua, levando o aluno a centrar a atencdo nos “aspectos
superficiais” e consequentemente, uma simplificacédo da atividade reflexiva por

ele desenvolvida.

Henrigue mencionou que iria observar o seguinte durante a atividade de
revisao:

“ A pontuacdo e a letra porque é mais facil de olhar. Se tiver errado a gente arruma.”

De acordo com a verbalizagdo de Henrique, ele privilegiou os aspectos
gramaticais visto que considerava mais facil de serem ‘consertados’. Essa
revelacdo do aluno demonstra o saber discursivo veiculado pela escola, ou
seja, a lingua apenas como instrumento de comunicagéo. Seu discurso revelou
também a influéncia das abordagens tradicionais de ensino-aprendizagem de
lingua materna e as concep¢des sobre a natureza e utilidade do conhecimento

escolar.

A quinta predicacdo inscreve-se em um saber discursivo direcionado
para uma concepgédo tradicional de ensino, ou seja, 0 processo de ensinar
concentra-se na transmissdo de conhecimentos, um caminho estritamente
mecanicista, olhando para o produto verbal e ndo para a textualidade. O texto

n&o é visto pelos alunos como o lugar de correlacoes.
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Através dos dados analisados neste estudo, percebemos que algumas
criangas demonstraram um esforgo para privilegiar os aspectos semanticos nas
atividades de revisdo, no entanto, ndo conseguiram perceber os problemas
dessa natureza, o que evidencia o espago e o tratamento dispensado na escola

a pratica de textos.

Nas palavras de Carmagnani (1999),

(...) a escrita é entendida, tanto em LM quanto em LE, mais como um exercicio
de fixacdo de estruturas do que um momento de reflexao e criagao. Nao é vista
como um objetivo, mas como um meio de treinar os aspectos considerados

prioritarios na producao de linguagem. (1999:132)

Em nossa investigagao sobre a constituicdo da identidade dos escritores
em lingua materna frente ao texto escrito, observamos que o modo como o
aluno se relaciona com o texto esti4 perpassado pelo discurso da/na cultura
escolar, isto é, uma concepcdo tradicional em que o processo de ensino-

aprendizagem centra-se na transmissdo de conhecimentos, por iSSo a crianga

adota uma percepgdo mecanicista frente ao texto escrito.

As predicagfes revelaram que a prética de escritura é percebida pelos

alunos como um simples exercicio gramatical. Como diz Bohn (1999),

O processo de escrita é visto muito mais como um exercicio estrutural, uma
maneira de usar as estruturas linglisticas ensinadas, do que uma maneira de

expressar e compartilhar significados. Os escritores também véem a composicao
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como uma metodologia apropriada para avaliar competéncia lingistica.

(1999:175)

Marcuschi (2001) diz que é a intengdo comunicativa que consolida o uso
da lingua e ndo a gramatica, visto que a linguagem é concretizada através da

heterogeneidade e ndo como um sistema unico e abstrato.

Percebemos através das predicagdes que a perspectiva interacionista da
linguagem e o processo de construcdo de sentidos ndo é considerado pela
maioria dos alunos durante a prética de texto, visto que ha uma preocupacao,
revelada em todas as predicagfes, com aspectos de superficie do texto, quase
exclusivamente ortograficos, desconsiderando o lugar do leitor e, em

decorréncia, do préprio escritor.

Embora Rocha (1999) diga que as preocupacbes com 0s aspectos
ortograficos séo “preocupag¢des construtivas” e que fazem parte do processo de
compreensao, uma vez que a compreensdo supde que se manipulem
conscientemente os aspectos convencionais da linguagem escrita, no caso das
criancas envolvidas no estudo, apenas a preocupac¢do de Otavio inserida na
quinta predicagédo — “A atividade de revisdo oportuniza resolver os problemas
semanticos e linguisticos do texto” - pode ser considerada construtiva. O
aluno explica que a sua preocupagdo com 0s aspectos ortogréficos esta

relacionada a compreensao — se eu ndo souber o que estiver escrito, ndo vou conseguir

analisar o texto.
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O comportamento dos alunos reflete as atividades escolares com o
cbdigo escrito que tradicionalmente d4 énfase a escrita da lingua, privilegia-se
a apresentacao e a corregcado externas. A criangca aprende a fabricar formas
gréficas vazias de expressividade. Para Geraldi (1993), a atividade de
producdo textual é o ponto de partida e o ponto de chegada de todo o
movimento de ensino aprendizagem da lingua, porque é através do texto que a
lingua é revelada na sua totalidade, como conjunto de formas ou discursos
numa relagdo interlocutiva. Segundo o autor, ao produzir discursos,
concretizando-0s nos textos, o sujeito articula um ponto de vista sobre o mundo
e, ao construir como tal, ele nem sempre cria 0 novo. A novidade é o
comprometimento do sujeito com sua palavra e de sua articulagéo individual
com a formacdo discursiva de que faz parte mesmo quando dela ndo esta

consciente.

A partir dessa perspectiva, 0 autor estabelece uma distingdo entre
producgéo de textos e redacgdo; respectivamente textos produzidos na escola e
para a escola. Nos textos produzidos para a escola, h4 muita escrita e pouco
texto, por ndo levar em conta o processo de enunciagdo e producdo de

sentidos.

De acordo com a distingdo apresentada entre redacdo e produgéo
textual, os dados revelam que as criangas envolvidas neste estudo produziam
redacdes em suas praticas escolares, visto que redigiam textos na escola e

ndo para a escola. A escrita ndo era abordada dentro de uma perspectiva
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discursiva, e sim, vista como sendo ensinada e nao trabalhada através de
praticas interativas entre leitor e escritor. A linguagem, para as criangas, era
apenas instrumento de comunicacdo, em que a lingua era como um cédigo,
como um conjunto de signos que se combinava segundo regras capazes de
transmitir uma mensagem, um ato monoldgico, pois ndo levava em
consideracdo os interlocutores nem a situacdo de uso, isto €, afasta a crianga

do processo de produgdo do que é social e historico da lingua.

Concluindo as reflexdes sobre as predicacdes que constituiram a
construgéo da identidade dos sujeitos frente ao texto escrito, podemos dizer
que elas revelaram que a atividade de escrita é vista pelas criangas como uma
simples pratica reprodutora de conhecimentos sobre a lingua e ndo como
produtora de sentidos. A percepcdo de texto desenvolvida pelos alunos é

atravessada pelas praticas linguisticas priorizadas pelo professor.

Geraldi (2000) diz que, na escola o “eu” do professor indica a sua
objetividade discursiva. O “eu” do aluno é sempre silenciado ou, dito de outra
forma, na relacdo de trocas eu/tu, o “eu” que se destaca € sempre o “locutor-
professor”, e, quando o “tu-aluno” produz linglisticamente, tem sua fala
marcada pelo “eu-professor-escola”, sua voz ndo é a voz que fala, mas a voz
que devolve, re-produz a fala do “eu-professor-escola’. Dessa forma,
percebemos que a realidade escolar inibe o didlogo, pela pratica de linguagem
em que cada locutor se apresenta como sujeito do discurso. Essa préatica que

faz instaurar, na sala de aula, a autoridade da voz do *“eu-professor”,
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interferindo na relagdo autor/texto/leitor, ocasiona uma ruptura em um espago

que deveria emanar a interagédo e a produgao de novos sentidos.

4.2 O comportamento adotado pelas criangas, durante o processo

de reviséo individual e colaborativa em relacdo as maximas de Grice.

Essa segunda secao da andlise de dados discorre sobre as atitudes das
criancas frente as méaximas de Grice no texto escrito através da atividade de
revisédo individual e/ou colaborativa. Analisaremos como os alunos observam

as méximas e como procuram resolvé-las através do processo de reviséo.

Cabe ressaltar antes da apresentacdo e discussdo dos dados que,
embora o Principio Cooperativo proposto por Grice tenha sido elaborado tendo
em vista a comunicacao oral, ele é igualmente aplicado ao texto escrito. I1sso
porque para escritor e leitor interagir e atingirem seus objetivos
comunicacionais precisam cooperar um com o outro. Dessa forma, tanto o
escritor como o leitor deverdo ser cooperativos ao produzir e ao ler o texto para

gue a comunicagéo desejada seja estabelecida.

Conforme Grice (1975), como ja apontado na reviséo tedrica, o Principio
Cooperativo € formado por um conjunto de quatro méaximas: maxima de
quantidade, maxima de qualidade, maxima de relevancia e maxima de modo.
Discutiremos ao longo deste capitulo cada uma das maximas observadas

durante o processo de reviséo realizado pelos alunos.
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Antes de passarmos a apresentacdo e discussdo dos dados, €
importante mencionar que a andlise, essencialmente de cunho exploratério e
interpretativista, utiliza-se, entretanto, de algumas transcricbes realizadas
durante o processo de revisao individual e/ou colaborativa, a fim de que sejam
evidenciadas as preocupacbes das criancas em relacdo ao Principio

Cooperativo.

A seguir discutiremos a percepgdo dos alunos frente a cada uma das
maximas que fazem parte do Principio Cooperativo elaborado por Grice (1975)

durante a atividade de revisao.

4.2.1 Maxima de Quantidade

E uma méaxima que esta diretamente relacionada com a quantidade de
informag&o apresentada no texto, ou seja, informagao suficiente para que se dé

0 processo de compreensdo por parte do leitor.

Conforme os dados que constituem este estudo, observamos que 0s
alunos dispensaram uma ateng&o, embora ndo muito significativa, a maxima de
quantidade durante o processo de revisdo. A seguir apresentaremos algumas

transcrigdes que ilustram a preocupacéo dos alunos.

A transcricdo que serd discutida a seguir € um fragmento de um texto

em que foi realizada a proposta de revisao individual.
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Pesq. — Marcio, 0 que percebeste no teu texto quando revisaste?

Marcio — Eu s6 coloquei acento na palavra violéncia. Deixa eu ver. E foi s6 isso.

Pesq. — Nao achaste muito pouca informacao no teu texto?

Marcio — Sobre o que eu queria falar néo.

Pesq. — Olha s6. “Senhor, queria pedir que tentasse combater a violéncia em nosso
municipio, pois ha roubos e estupros”. Deverias ter falado um pouquinho dos roubos e dos
estupros, porgue talvez o prefeito néo tenha conhecimento.

Marcio — Mas foi perto da casa dele.

Pesq. — O que foi perto da casa dele?

Marcio — O estupro.

Pesq. — E os roubos?

Marcio — Tem um monte I4.

Pesq. — Entdo tu poderias ter falado um pouquinho. Ndo concordas que esta pouca
informacdo. Se tu recebesses uma carta que falasse um pouquinho de um fato e um
pouquinho do outro, ndo ficaria mais facil para poderes atender a solicitagédo feita? Também
tem outro aspecto importante no texto que eu quero te chamar a atengdo. Olha s6 esta
expressao “se ler isto”, parece que estas desfazendo a tua carta, tratando-a com desprezo.
Marcio, se tu como escritor do texto ndo valoriza-la através das palavras, ninguém mais ira
fazer isso. Estas entendendo o que eu quero dizer?

Marcio — TO, é “Se ler esta carta” fica melhor.

ApoGs a discussdo com a professora-pesquisadora, o aluno procurou
realizar as modifica¢cdes sugeridas. O escritor-avaliador quando reescreveu a
segunda versdo de seu texto buscou resolver o problema de quantidade.
Também realizou outras modificacdes que ndo havia mencionado quando fora
questionado sobre o que havia alterado no texto durante a reviséo individual. A

adicdo da informacgéo contribuiu para que o recebedor do texto pudesse extrair
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melhor o sentido realmente pretendido, conforme podemos observar nas

transcrigcdes das versoes (I e Il) que seguem.

(Verséo I)

“Senhor, queria pedir que tentasse combater a violencia em nosso municipio, pois, a
roubos e estupros.

Violencia combatida com perseveranca pode ser mudada.

Noés temos que colocar todos os vandalos do municipio na priséo.

Se leristo e tomar atitudes, obrigado.”
(Verséo 1)

“Exelentissimo senhor prefeito municipal. Senhor, queria pedir que tentasse combater a
violéncia em nosso municipio pois a roubos e estupros, ja ouvi falarem do tal ‘louquinho da rua
8’ que estuprava criancas por volta das 23h, essas criangas podem ter ficado com trauma,
apds passar por esta violenta “experiéncia”.

Violéncia combatida com perseveranca e otimismo, pode ser mudada.

NG&s temos que colocar todos os vandalos na prisao.

Se ler esta carta e tomar providencias, obrigado.”

Observando a transcricdo apresentada, constatamos que Marcio tentou
ser cooperativo com seu leitor acrescentando mais informacfes ao texto, no
entanto o escrito continuou apresentando problemas de quantidade, além dos

problemas semanticos e linguisticos que ja apresentava.

E importante mencionar que esse aluno, no questionario do anexo(l),

Y

quanto a atividade de producdo de textos, classificou-se como muito bom.
Considerava suas maiores dificuldades relacionadas a ortografia. Também
declarou que se sentia constrangido e indignado quanto & possibilidade dos
colegas julgarem seus textos. Relatou que nunca foi solicitado pelos seus

professores de Lingua Portuguesa a revisar os textos que escrevia e que 0s

professores ndo teciam comentérios sobre os problemas encontrados nas



105

producBes, exceto a letra. E importante mencionar que o aluno realmente

apresentava uma letra que dificultava a leitura de seus textos.

Marcio apresentava uma caracteristica diferenciada das outras criancas
da turma, ou seja, ele se considerava com capacidade de aprendizagem
superior aos demais colegas, o que nao era verdade. Ele se mostrava bastante
resistente em aceitar as sugestbes dos colegas e/ou da professora
pesquisadora a melhoria do seu texto, no entanto, era bastante critico, e,
algumas vezes, indelicado com os colegas, quando desempenhava o papel de
revisor-colaborativo. No questionario do anexo (1) declarou que em sua vida
escolar costumava realizar atividades em grupo, contudo apresentava
dificuldades em aceitar criticas ou fazer sugestbes ao colega de uma forma

educada.

Pensar na audiéncia, planejar o texto, deter-se e relé-lo ou revisa-lo e
refazé-lo de novo séo alguns dos comportamentos que o aluno precisa adotar
para desenvolver a capacidade de escritura, mas para que iSso ocorra, a

escola precisa oportunizar momentos.

Cassany (1999) diz que

Os bons escritores s6 0 sdo aqueles que se dedicam mais tempo a compor o
texto, os que escrevem mais rascunhos, 0s que corrigem e revisam cada
fragmento, os que elaboram minuciosamente o texto, os que nado tém vergonha

de refazer uma e outra vez a escrita. O processo de composicdo ndo se
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caracteriza pelo automatismo nem pela espontaneidade, mas pela recursividade,
pela revisdo, pela reformulacdo das idéias, etc. E um processo constante e

ciclico das informacdes e das frases dos textos. (1999:119)

E na escola que a crianga deve desenvolver a compreensdo e um
conhecimento maior sobre o processo de escrita, pois hd conhecimentos que

ndo séo construidos se a escola ndo oportunizar a fazé-lo.

Outros alunos também demonstraram uma preocupag¢do com a maxima
de quantidade. Martha, quando realizou a atividade de revisé&o individual, ndo
percebeu que havia desrespeitado essa maxima, no entanto, quando
verbalizava para a professora-pesquisadora as alteragées que havia realizado
no texto, notou que havia problemas de quantidade, conforme ilustra a fala a

seqguir:

Pesq. — O que modificaste no teu texto durante a revisao Martha?

Martha — E que o “0” tava meio aberto, ai eu fechei. Eu ndo achei mais nada.

Pesq. — Tu achas que o texto estd bom assim? Podemos enviar esta carta para usina?

Martha — Eu acho que sim.

Pesq. — Entdo me explica aqui: tu colocaste assim “Para nao prejudicar na nossa
respiracdo e para ndo contribuir no efeito estufa” me parece que esta faltando alguma
informacéo. Relé o texto e vé se concordas comigo.

Martha — E, t&4 sim. Eu tenho que colocar a fumaca da chaminé ou ent&o tirar o ponto
final né?

Pesq. — Isso mesmo Martha. E aqui na linha 8 tem um problema de pontuacao.
Também deves olhar no dicionario a grafia da palavra “revendicar”, ok?

Martha — Ok.
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A aluna quando reelaborou a segunda versédo de seu texto realizou as
modificagdes que havia discutido com a professora-pesquisadora. A
comparacdo dos trechos transcritos a seguir nos da uma idéia da mudanca

efetuada no escrito.

(Verséo I)

“Quero revendicar que a maioria da populacdo da Vila Residencial esta descontente
com a poluicao causada pela chaminé da usina.

Quero pedir que, por favor os senhores responsaveis pela usina, coloquem um filtro na
chaminé. Para ndo prejudicar na nossa respiracdo e para nao contribuir no efeito estufa.”

(Versao II)

“Quero reivindicar que a maioria da populacdo da Vila Residencial esta descontente
com a poluicao causada pela chaminé da usina.

Quero pedir que, por favor os senhores responsaveis pela usina coloqguem um filtro na
chaminé para nédo prejudicar na nossa respiracédo e para nao contribuir no efeito estufa.”

Como é possivel constatar, a aluna acrescentou uma marca de
pontuacao, o que contribuiu para o estabelecimento do sentido. Outro aspecto
importante a mencionar € que Martha néo focalizou sua atencdo apenas para a
correcao gramatical, mas também no contetdo semantico do texto, embora sua
concepcgao de texto esteja inserida na primeira predicacao, ou seja, Texto € um

conjunto de frases que satisfaz as exigéncias de ordem gramatical.

Martha declarou no questionario do anexo (1) que se considerava
regular na atividade de producdo de textos porque apresentava dificuldades

quanto a ortografia, & concordancia e a acentuacao.
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No processo de revisdo colaborativa com colega, Julia revisou o texto de
Marcelo e ndo percebeu a violagdo da maxima de quantidade. E importante
ressaltar que a revisdo colaborativa s6 ocorria apés a revisdo individual de
cada texto por seu respectivo escritor. A professora-pesquisadora quando
questionou Marcelo sobre uma passagem que ndo havia sido modificada
durante a revisao individual e colaborativa de seu texto, o aluno imediatamente
percebeu o problema de quantidade e se prop6s a modifica-lo, como podemos

observar a sequir:

Pesq. — O que sugeres Julia ao Marcelo para que ele melhore o texto dele?

Julia — Ele n&o colocou acento em “ninguém”. So.

Pesq. — E quanto a organizacdo das frases, o sentido, tu achas que esta bom?

Julia — Eu acho que ta bom.

Pesq. — Julia, e aqui nas linhas 9 e 10 “Sé&o brigas, pauladas e ainda por cima tem
jogos que ndo tem policiais para acalmar” acalmar quem? Comentaste esta situagdo com
Marcelo?

Marcelo — T4, tenho que completar. Entendi, ta faltando, ta faltando.

ApGs a conversa com a professora-pesquisadora, o aluno efetuou a
modificagdo no texto procurando resolver o problema da falta de informacgéao.
As transcricbes a seguir mostram a reformulagdo efetuada pelo aluno na

tentativa de resolver o problema de quantidade.

(Verséo I)

“(...) Sao brigas, pauladas e ainda por cima tem jogos que ndo tem policiais para

acalmar.”
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(Verséo 1)

“(...) Sao brigas, pauladas e ainda por cima tem jogos que ndo tem policiais para

acalmar as brigas”.

Na tentativa de solucionar o problema, o aluno inseriu novo elemento,
mas nao chegou a atingir plenamente seu objetivo. Essa tentativa de
reformulacdo demonstra um esforgo do aluno para resolver o problema, no
entanto faltam estratégias adequadas para soluciona-lo. A dificuldade em
encontrar solugdo para resolver a falta de informacdo reflete as préaticas
escolares, visto que verbalizou no questionario do anexo (1) que ndo possuia
hébito de revisar os proprios textos e seus professores de Lingua Portuguesa

nunca faziam comentarios sobre os problemas encontrados nas producdes.

As transcricdes apresentadas ilustraram uma preocupagdo nao muito
significativa das criangas durante a atividade de revisdo com a maxima de
quantidade, visto que os textos dos escritores apresentavam problemas
consideraveis quanto a falta de informag&o. E importante ressaltar que todos os
temas propostos a producgéo textual foram escolhidos de comum acordo com a
turma e previamente discutidos com as criangas.

A informagdo em quantidade suficiente € necesséria para que se
estabeleca uma relagdo interativa entre escritor e leitor, pois, 0 texto,
instrumento de intermediacdo no processo comunicativo, deve apresentar

informatividade suficiente para que o receptor tenha condigdes de despreender
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o sentido desejado pelo escritor, caso contrario podera haver uma quebra no

ato comunicativo pela inabilidade do escritor em comunicar suas intencoes.

Nas palavras de Calkins (1989),

Os alunos sao capazes de escrever esbocos apds esbocos, mas ndo sabem
como aumentar suas capacidades ou como relacionar o que funciona melhor em
seus textos. Uma vez que ndo possuem senso daquilo que faz a boa escrita, ndo

possuem meios de evoluir enquanto escrevem. (1989:191)

E necessario, na escola, gue a revisdo seja incentivada em todo o
processo de producgdo textual, pois os alunos, além de desenvolverem mais
autonomia frente ao texto, passam a se preocupar mais com os seus leitores,
j& que as modificacGes que fazem em seus textos tém a inteng&@o de torna-los

mais adequados a leitura que seus interlocutores faréo.

As criangas devem ser estimuladas a serem mais observadoras ao que
escrevem, e o professor deve auxilia-las, respeitando as estratégias individuais
de (re) escritura de cada crianca para que possam perceber e procurar resolver

0s problemas presentes nos textos, como por exemplo, a falta de informagéao.

Ao analisar a questdo da informatividade, Costa Val remete a

importancia de considerar a suficiéncia de dados. Nas palavras da autora,
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avaliar a suficiéncia de dados é examinar se o texto fornece ao recebedor os
elementos indispensaveis a uma interpretacdo que corresponda as intencdes do
produtor, sem se mostrar, por isso, redundante ou rebarbativo. Os dados cuja
explicitacdo é necesséaria sao aqueles que nao podem ser tomados como de
dominio prévio do recebedor nem podem ser deduzidos a partir dos

conhecimentos que o texto ativa. (1991:p.32)

Nessa perspectiva, um texto com insuficiéncia de dados pode inviabilizar

sua recepgao, tornando-o incoerente numa determinada situagdo comunicativa.

4.2.2 Maxima de Qualidade

Segundo Grice, a maxima de qualidade esta relacionada a verdade, ou
seja, o escritor deve fornecer informagdes que acredita serem verdadeiras e
que tenha evidéncias para comprova-las. Essa maxima respeitada durante o

ato de escritura déa credibilidade ao texto.

Apresentaremos a seguir algumas transcricdbes que ilustrardo a
preocupagdo dos alunos com a qualidade da informacao apresentada durante

0 processo de reviséo.

Pesq. — O que modificaste no texto quando revisaste Marcelo?

Marcelo — Aqui “Porque na cidade circulam milhdes de carros que tornam”, ai eu
troquei “deixam” e coloquei “tornam”.

Pesq. — Por que trocaste essa palavra?

Marcelo — Porque “deixam” fica assim meio sem sentido, ndo, sem sentido nao.

“Tornam” ficou uma palavra assim, assim mais bonita. Oh, “Porque na cidade circulam milhdes
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de carros que tornam o ar poluido e no campo as arvores purificam o ar e tornam o ambiente
mais agradavel.

Pesq. — Modificaste mais alguma coisa no teu texto?

Marcelo — Modifiquei. Aqui eu também troquei “tem” por “possuem” porque fica melhor,

né?

Embora as modificagdes realizadas pelo aluno néo estejam relacionadas
a verdade factual, a preocupagédo demonstrada por ele esté relacionada com a
qualidade da informacéo apresentada no texto. Essa preocupagdo implica em
um esforgo por parte do escritor com o principio cooperativo, uma vez que as
pessoas quando realizam substituices, obedecem a méxima de qualidade.
Portanto as alteracfes feitas pelo aluno sdo pertinentes a essa méaxima
podemos comprovar atraves das versoes | e Il.

(Verséo I)

“(...) Porque na cidade circulam milhdes de carros que deixam o ar poluido e no campo
as arvores purificam o ar e tornam o ambiente mais agradavel.

Além dos carros na cidade ha industrias e fabricas que néo tem filtro nas chaminés e
também destroem o pulmao do ser humano.”

(Verséo 1)

“E melhor viver no campo do que na cidade, porque na cidade circulam milhdes de
veiculos que tornam o ar poluido e no campo as arvores purificam o ar e tornam o ambiente
mais agradavel.

Além dos carros, nas cidades ha industrias e fabricas que ndo possuem filtro nas
chaminés e com a fumaca destroem o pulmao do ser humano.”

E possivel perceber que a modificagéo efetuada incidiu sobre o trecho
problematico, mas ndo produziu grande melhoria a qualidade do texto, o que
comprova a declaracdo do aluno quanto as préticas escolares vivenciadas, pois
mencionou que seus professores de Lingua Portuguesa ndo comentavam com

ele os problemas de seus textos e que nunca foi solicitado a reescrevé-los.
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Outra crianca que também dispensou aten¢do a maxima de qualidade foi
Julia. Durante o processo de revisdo individual, a menina efetuou duas
substituicdes buscando aprimorar a qualidade do texto. A comparagdo dos
trechos transcritos a seguir fornece uma idéia das mudangas efetuadas pela
aluna.

(Verséo I)

“Numa cidade muito distante morava um homem que tinha uma filhinha muito meiga e
bonita, de cabelos pretos e labios muito vermelho e pele muito branca. Por isso, todos a
chamavam de Branca de Neve.

(...) A rainha ficou muito brava e pediu para um soldado roubar o celular de Branca de
Neve, o cacador ndo pdde roubar o celular e foi embora.”

(Verséo 1)

“Numa cidade muito distante morava um homem que tinha uma filhinha muito vaidosa e
bonita de cabelos pretos e labios muito vermelho e pele muito branca. Por isso, todos a
chamavam de Branca de Neve.

A rainha ficou muito brava e pediu para um soldado roubar o celular de Branca de
Neve, o soldado ndo pdde roubar o celular e foi embora.”

Como podemos observar, através das transcricdes, a modificagéo
efetuada trouxe melhorias a qualidade do texto. Contudo, percebemos a
dificuldade da aluna em lidar com os diversos aspectos discursivos e

linglisticos que a escrita exige.

A leitura e a producédo de textos, na maioria das escolas, ndo sao
atividades integradas, o que dificulta para o aluno o desenvolvimento de uma
pratica reflexiva sobre o seu escrito. As atividades de leitura na escola,

segundo Prestes (1999),
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(...) geralmente nao levam o aluno a refletir sobre o que leu nem
posicionar-se criticamente sobre o assunto lido; muito menos véo colaborar para
gue seus horizontes sejam ampliados ou vao servir como valiosos subsidios para

gue ele se torne apto a realizar uma producéo escrita de qualidade. (1999:16)

Leitura e escrita s&o processos interdependentes, visto que escrevemos
para que alguém leia. Sem a leitura, o processo de escrita se torna incompleto.
Por isso a crianga precisa ter claro o seu leitor para que os textos produzidos

estejam de acordo com a situagdo comunicativa a que se destinam.

Quanto a qualidade das informacdes apresentadas nas produgdes que
fizeram parte deste estudo, podemos observar que as criangas dispensaram
uma atencdo significativa durante a produgdo & méxima de qualidade, pois os
textos ndo continham muitos problemas relacionados a essa maxima. Isso
revela que o aluno tem um compromisso com a informagéao apresentada ao seu

leitor.

4.2.3 Maxima de Relevancia

A terceira maxima proposta por Grice sugere que o escritor faga com
que sua contribuicdo seja relevante as intengdes comunicativas, pois a inclusdo
de uma informacdo n&o pertinente ao assunto abordado pode dificultar a
compreensao da mensagem por parte do leitor, conforme podemos observar

na fala de Marcelo quando revisou o texto de Otévio.
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Pesq. — Marcelo, o que sugeres ao Otavio para que ele melhore o texto?
Marcelo — Pode cair os escombros em cima do lobo e ele ainda conseguir ligar para o
hospital? Isso pode?

Otéavio — E mesmo cara.

Para o colega-revisor, a informac¢éo do texto ndo estava relevante com a
intencdo comunicativa do escritor. Para Marcelo, Otavio violou a maxima de
relevancia, visto que apresentou informagbes que ndo eram relevantes as

outras informag0des apresentadas no escrito.

Durante a revisdo, o colega-avaliador também mencionou outros
problemas que havia no texto como problemas de concordancia e acentuagéo.
Otavio aceitou as sugestbes apresentadas pelo colega e voltou a revisar o
texto. As transcricbes a seguir revelam que Otavio considerou a observacao
feita por Marcelo sobre a relevancia da informagdo apresentada, como

podemos observar através das transcrigcdes da versao (I) e da verséo (ll).

(Verséo I)

(--)

“ O lobo saiu do prédio dizendo para si mesmo: - Eu vou esplodir esse prédio, néo
adianta nem eu ir na casa do Rogeraldo por que ele ndo vai abrir a porta para mim.

Ele pegou uma dinamite e atirou dentro do prédio e os escombros cairam em cima
dele, ele chamou o pronto socorro e foi direto para la todo quebrado.

Ele chegou la morrendo: sem sangue, sem coragéo e sem os bracgos e pernas.(...)"

(Verséo 1)

“Ele pegou uma dinamite e atirou dentro do prédio e os escombros cairam encima dele,
as pessoas que viram ele caido no chdo ligaram para o pronto socorro, e logo veio a

ambulancia pegar ele todo quebrado.”
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Durante a etapa de discussdo com o colega sobre os problemas
encontrados, Otavio concordou com Marcelo, procurando respeitar as
sugestbes apontadas. As alteragdes realizadas pelo escritor trouxeram

relevancia ao contelldo expresso no texto.

Outros alunos também demonstraram preocupagdo com a relevancia
das informagBes apresentadas. Julia quando realizou a revisdo individual,

verbalizou que seu texto apresentava o0s seguintes problemas:

Pesq. — Julia, o que alteraste no teu texto?
Julia — Quando revisei meu texto eu percebi que eu coloquei que queria que “entrasse
mais alunos para nés nos relacionar melhor”, mas néo precisa, pra se relacionar melhor nao

precisa entrar mais alunos.

A aluna realizou alteragdes significativas quanto a relevancia da
informagao apresentada, visto que para ocorrer um bom relacionamento entre
a turma, ndo seria necessario entrar mais alunos. Talvez essa necessidade de
bom relacionamento tenha sido mencionada pela crianga porque na sala de

aula s6 havia duas meninas, os demais alunos eram meninos.

A comparacgao entre as versoes (Il e Il) que seréo descritas a seguir, nos
permite comparar as alteragOes pertinentes efetuadas pela aluna na tentativa

de resolver o problema quanto & maxima de relevancia.
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(Verséo I)

“Eu queria pedir, para que entrasse mais alunos na escola, para sabermos fatos que
aconteceram com eles (as) e para que possamos nos relacionar melhor uns com os outros,
sem brigas e discussoes.”

(Verséo 1)

“Eu queria que entrasse mais alunos na escola, para sabermos fatos que aconteceram
com eles (as), mas mesmo que nao entre mais alunos nés podemos nos relacionar melhor uns
com os outros, sem brigas e discussoes, é s6 nés querer.”

A reformulagéo contribuiu no sentido de proporcionar mais relevancia ao
paragrafo, embora a aluna ndo tenha apresentado outras reflexdes necessarias
a qualificacdo do escrito. No entanto, a analise realizada pela aluna e a
tentativa para solucionar o problema detectado podem ser consideradas um

esfor¢o cooperativo para com o seu leitor.

Podemos observar nos textos que fizeram parte deste estudo, que as
criancas dispensaram uma atencdo significativa a méxima de relevancia na
producéo de seus escritos, pois 0S mesmos continham poucos problemas

quanto a relevancia da informag&o apresentada.

4.2.4 Maxima de Modo

Essa Ultima maxima apresenta uma caracteristica diferenciada das
demais: ela nédo se refere ao conteddo proposicional do que é informado, mas
sim como o que esta sendo informado é apresentado. Para Grice, a clareza de

expressdo € um principio evidente de cooperacdo por parte do escritor para
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com o leitor. Ao redigir o texto, o redator deve procurar organizar as idéias com

palavras objetivas, expressdes de sentido preciso e frases bem estruturadas.

Essa méaxima apresenta um conjunto de quatro submaximas que Grice

incluiu na maxima de modo que séo:

4.2.4.1 Evite obscuridade
4.2.4.2 Evite ambiguidade
4.2.4.3 Evite prolixidade

4.2 .4 .4 Evite desordem

Os dados deste estudo demonstraram uma preocupagdo significativa
dos alunos em relagdo a maxima de modo como ilustram os episoddios das
transcricoes das falas das criangas ocorridas durante as atividades de reviséo

que serdo discutidos a seguir.

A transcrigcdo a baixo ilustra o comportamento de Bruno em relacdo a
obscuridade da informacdo apresentada no texto, ou seja, maxima de modo

proposta por Grice (1975).

Pesq. — Bruno, ja revisaste o teu texto?

Bruno — Ja. Aqui oh “com isso o Brasil s6 ird melhorar, para mim s6 quando melhorar a
taxa de desemprego, quando ter taxas baixas, pra mim tem que melhorar muito.”"Eu acho que
essa frase anterior aqui t4 incompleta, que ndo completa o sentido, entende?

Pesq. — Claro. E o0 que mais percebeste no texto?
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Bruno — Nada.
Pesq. — E a palavra melhorar?

Bruno — Eu usei umas quinhentas vezes.

Na etapa de reviséo individual, o aluno percebeu que havia um problema
quanto a méxima de modo quando ele mencionou que a frase estava com o
sentido obscuro. No entanto, ele procurou resolver o problema acrescentando
uma informagdo nova, 0 que nao provocou melhorias no texto, conforme
podemos observar através do trecho transcrito em verséo (I) substituido pelo

trecho sublinhado em verséo (Il).

(Versao 1)

“Eu gosto do jeito que o Brasil esta, mas eu acho que ainda da para melhorar muito,
por ex: 0s impostos arrecadados poderiam ser melhor investido, com o dinheiro dos impostos
daria para fazer mais estagdes de policia, de bombeiros, daria para fazer mais hospitais, com
isso o0 Brasil s6 ira melhorar, para mim o Brasil s6 quando melhorar a taxa de desemprego,
guando ter taxas baixas, pra mim o Brasil tem que melhorar muito.”

(verséao Il)

“(...) para mim o Brasil s6 quando melhorar a taxa de desempregos, quanto ter taxas
baixas, o Brasil podera chamar artistas estrangeiros.”

A transcricao (l) apresentada é um exemplo de como a maxima de modo
foi desobedecida. A dificuldade demonstrada pelo aluno, parece comprovar
suas declaracdes quanto as praticas escolares vivenciadas em que nao

realizava a etapa de revisdo de textos.
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Como é possivel constatar, o acréscimo de informacdo na verséao (ll)
produziu um efeito negativo no texto. Ao rever o seu escrito, o aluno também
ndo observou que o texto estava redigido em dUdnico paragrafo e que
apresentava problemas de pontuag&o que comprometiam consideravelmente o
sentido. Além de ndo realizar substituicdo para evitar a repeticdo do Iéxico. A
adicdo da informagé&o nada colaborou para que o leitor do texto pudesse extrair

o sentido pretendido pelo escritor.

Outra aluna também demonstrou preocupac¢do com a maxima de modo
no processo de revisdo. Julia quando realizou a atividade, percebeu que havia
problemas quanto & clareza das informagbes contidas no texto, conforme

ilustra a fala a seguir:

Pesq. — O que modificaste no teu texto Julia quando revisaste?

Julia — Aqui eu repeti a palavra “outro” e aqui também. E aqui tem que tirar essa frase.

A aluna quando reelaborou a segunda versédo de seu texto realizou as
modificagdes que havia mencionado durante a atividade de reviséao individual.
A comparagédo dos trechos transcritos a seguir nos d4 uma idéia das mudancas

significativas efetuadas no texto.

(Verséo I)

“Todos os alunos devem usar uniforme. Para que todos fiqguem iguais e néo ter de cada
um ir de uma roupa. Porque se um dia um for com outra roupa sem ser o uniforme, o outro dia
outro vai querer ir também. Entdo é melhor que todos figuem iguais.”
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(Verséo 1)

“Todos os alunos devem usar uniforme, para que fiquem iguais e possam representar a
escola.

Se um dia um aluno for com outra roupa sem ser o uniforme todos os alunos véo
guerer ir também.

E também € bonito a escola J.A.C.C. todos de uniforme.”

A aluna efetuou alteragbes que trouxeram melhorias para o escrito.
Outro aspecto importante a mencionar é que Julia ndo focalizou sua atengdo
apenas na corre¢cdo gramatical, mas também em seu conteddo semantico, o
que comprova sua verbalizagdo quando questionada sobre o que era texto. A
concepcdo de texto apresentada por essa aluna esta inserida na segunda
predicacdo, ou seja, Texto € o conjunto de estruturas linglisticas organizado

semanticamente.

Julia declarou no primeiro questionario (anexo 1) que se considerava
regular na atividade de producéo de texto porque “as vezes coloco muitas palavras
repetidas.” A aluna, durante o processo de reviséo, teve uma preocupagao com a
questdo da repeticdo de palavras que havia verbalizado anteriormente. Essa
preocupac¢do € uma atitude cooperativa por parte de Julia com o seu leitor, pois
se houver muitas palavras repetidas no texto, o leitor tera dificuldade em

despreender o sentido pretendido pelo escritor.

Na etapa de revisdo colaborativa, o trabalho foi realizado em conjunto
com a professora-pesquisadora. Através das verbaliza¢des, percebemos que o

aluno se mostrou um pouco resistente quanto aos questionamentos da
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professora em relacdo & maxima de modo, conforme ilustra o trecho transcrito

a segquir.

Pesq. — E aqui ndo entendi bem “(...) daria para fazer mais hospitais, com isso o Brasil
s6 ira melhorar a taxa de desemprego, quando ter taxas baixas, o Brasil podera chamar artistas
estrangeiros”, chamar artistas estrangeiros pra qué?

Bruno — Ué, pra que vai chama artista estrangeiro?

Pesq. — Eu ndo sei por que chamar artistas estrangeiros. Essa informacado nao esta no
texto.

Bruno — Nao, ndo ta. Sim, mas professora, mas artista estrangeiro pra faze show.

Pesq. — Mas que sentido? Tu estavas falando de arrecadacao de impostos, de estacdo
de policia, de bombeiros e ai de repente, tu falas em chamar artistas estrangeiros?

Bruno — Sabe o que é? E que eles s&o artistas estrangeiros, cantores para dar shows e
arrecadar dinheiro também. Pra mim, tem que melhorar a parte de imposto porque gasta mais
o artista.

Pesq. — E essa informacéo esta no texto?

Bruno — Nao, ndo , mas o presidente talvez entenda.

Pesq. — Eu ndo posso escrever um texto pensando que talvez o meu leitor entenda,
tenho que escrever de uma forma que o leitor entenda o que realmente desejei expressar.
Agora me responde uma coisa: ‘se tu receberes um texto em que as idéias ndo estejam bem
organizadas, vais dar credibilidade a esse texto? O que vais pensar sobre o texto e sobre a
pessoa que o escreveu?

Bruno — Eu vb acha que essa pessoa nao sabe escreve, ndo vo da muito valor ndo.

Pesq. — Entdo como € que eu ou o presidente vamos entender se a informacao néo

esta aqui?

ApGs vérias discussdes com a professora e o apontamento de outros
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problemas encontrados no texto, o aluno voltou ao seu escrito e realizou as
modificacbes sugeridas. E pertinente mencionar que, de acordo com a
metodologia de trabalho, esse texto ja havia sido revisado pelo aluno, na etapa

de revisao individual.

A transcricdo da terceira versao ilustra as alteragdes efetuadas pelo
aluno na tentativa de resolver a violagdo da maxima de modo relacionada a

obscuridade.

(Verséo IlI)

“Eu gosto do jeito que o Brasil esta, mas eu acho que ainda da para melhorar muito,
por ex: os impostos arrecadados poderiam ser melhores investidos, com o dinheiro dos
impostos daria para fazer mais estacfes de policia, de bombeiros, daria para fazer mais
hospitais, com isso o Brasil s6 ira melhorar para mim antes do Brasil chamar artistas
estrangeiros, deve arrumar os problemas internos como o desemprego.”

Observamos que as reformulagfes efetuadas pelo aluno contribuiram no
sentido de resolver o problema apontado, proporcionando maior clareza
gramatical e seméntica. O didlogo efetuado com a professora na tentativa de

solucionar o problema resultou numa mudanca significativa para o texto.

Outros alunos também dispensaram atencdo a maxima de modo durante
a atividade de revisdo colaborativa. Os alunos - Martha e Bruno - realizaram a
atividade em conjunto. A aluna percebeu que o texto do colega apresentava
problemas quanto a organizagdo das informacgdes apresentadas. Situacdo que

ndo foi observada pelo aluno quando efetuou a revisdo individual. As
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transcricdes a seguir ilustram o dialogo entre as criangas durante a revisdo

colaborativa.

Martha — Bruno, eu acho que isto daqui ndo ta muito com sentido, isto daqui oh "O
Brasil ndo anda para frente, e sim para atras, por qué? Porque o povo brasileiro vota nesses
incompetentes. Esse homem, esses homens, entendeu aqui? Esses homem que vao na casa
do analfabeto para dizer para quem tem que votar no nimero X", ndo tem muito nexo, € que tu
escreveu uma coisa assim, nao sei se foi a pontuagéo.

Bruno — E eu acho que eu preciso arrumar isso dai.

(Verséo I)

“Migrante, sem teto e desempregada. Numa calcada de S&o Paulo, a mulher de rosto
cansado espera auxilio para sobreviver e faz da caixa de papelao que servia para embalar
COpos sua casa.

Esse é o Brasil em que o FHC prometeu, e ainda 0 povo vota nesse incompetente que
nés promete mas nao faz. Por se fosse pela dignidade das pessoas que pretendem governar o
Brasil ou entdo as pessoas que compra voto dos proprios candidatos. O Brasil ndo anda para
frente, e sim para tras, porqué? Porque o0 povo brasileiro vota nesses incompetente. Esses
homem que vao na casa do analfabeto para diser para quem tem que votar no ndmero “X”.

Desse jeito o0 Brasil ndo merece ter 500 anos, pra mim o Brasil antes de chamar “Kim”,
beline jhom” ele deve resolver esses tipos de problema.”

(Verséo 1)

“Migrante, sem teto e desempregada. Numa calcada de S&o Paulo, a mulher de rosto
cansado espera auxilio para sobreviver e faz da caixa de papelao que servia para embalar
copos, sua casa.

Esse é o Brasil em que o FHC prometeu, e ainda 0 povo vota nesse incompetente que
s6 promete mas nao faz. Se for pela dignidade dos candidatos a presidéncia o Brasil ndo anda
pra frente e sim pra tras. Pra mim o Brasil ndo merece ter 500 anos e nem se descoberto para
ser desse jeito. Pra mim antes de chamar “Kim” ou Beline Dion” ele deve arrumar os problemas
internos como pobreza.”

Ap0s a discussdo com o colega-revisor, Bruno aceitou as sugestfes e
reescreveu seu texto. E possivel perceber que as modificacdes efetuadas

incidiram sobre alguns trechos probleméticos no sentido de promover
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mudancas no que se refere a desordem das informagdes contidas na produgéo

textual.

E provavel, ainda, que a baixa atuacdo do aluno na reviséo individual
possa ser explicada segundo algumas razdes que sd@o mencionadas na
literatura, como por exemplo, a reduzida freqiéncia das operagdes de revisdo

nas praticas escolares.

Embora o sujeito tenha encontrado dificuldade em perceber e resolver o
problema no texto, o esforco denotado por ele para melhorar o escrito € uma
atitude reflexiva, visto que ndo podemos esperar que as criangas que néo
estdo acostumadas a lidar com as diversas demandas da escrita, apresentem
comportamentos reflexivos sobre o texto. Sabemos que a concepgao de escrita
como processo € um trabalha deve ser realizado ao longo das séries e em

diversos tipos de textos.

Como diz Bianchetti (1996):

0 nao-dito, aquilo que estad nas entrelinhas. Ler para além do que os outros
escreveram, dialogar com o escritor € um dos caminhos para se Ler o que 0s
outros escreveram é um desses passos. Mas é preciso avancar. E necessario ter
condi¢cBes de ler o texto e o contexto; fazer emergir tornar auténomo. (1996:

p.90)

Na revisédo colaborativa com o colega, Bruno quando revisou o texto de

Martha apresentou as seguintes preocupa¢fes com a maxima de modo:
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Bruno — Ali oh “Vérias pessoas sofrem com isso, com isso 0 qué?” Eu acho que ta mal,
ta faltando alguma coisa. E aqui "Pessoas, principalmente em caixas de papeldo, dormindo na
rua”. Tu ndo achas que ficaria melhor assim: “Pessoas dormindo nas ruas, principalmente em
caixa de papeldo”, ndo fica melhor?

Martha — E, fica mesmo.

A reclamacgéao de Bruno, no primeiro momento, em relagdo ao texto de
Martha é a falta de informacdo, o que dificultou por parte do leitor a
compreensdo, visto que para leitor e escritor interagirem o texto deve
apresentar informagao em quantidade suficiente. A seguir o avaliador aponta a
violagdo da maxima de modo no que se refere & clareza da expressao
comunicada e sugere uma modificagdo a melhoria do periodo. A comparagéo

dos trechos a seguir fornece uma idéia das mudancas sugeridas pelo aluno.

(Verséo I)

“ (...) Numa calcada de Sao Paulo, a mulher de rosto cansado espera auxilio para
sobreviver e faz da caixa de papeldo, que servia para embalar copos, sua casa.

Vérias pessoas sofrem isso, quase sempre por causa do desemprego, falta de
alimentacdo, etc.

Pessoas, principalmente em caixas de papeldo, dormindo na rua, passando fome, sdo
vistas quase sempre em cidades grandes como Sao Paulo, Rio de janeiro, Porto Alegre, etc.”

(Verséo 1)

H( )

Vérias pessoas vivem na rua, quase sempre por causa do desemprego, falta de
alimentacdo, etc.

Pessoas que vivem na rua, principalmente em caixas de papeldo, dormindo na rua

Através da analise das transcrigcdes, percebemos que Martha aceitou,

sem contestacdo, as sugestdes apresentadas por Bruno, visto que as
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reformulag6es sugeridas contribuiram no sentido de proporcionar mais clareza

ao escrito.

Analisando parte do processo em que as criangas estiveram envolvidas
durante a revisdo, percebemos que os alunos dispensaram mais atencdo a
maxima de modo em seus escritos. Isso talvez tenha ocorrido porque é esta
maxima que afeta mais claramente a compreensdo do texto. Também é
importante mencionar que problemas de obscuridade e desordem foram mais

percebidos pelos alunos do que os problemas de prolixidade e ambiguidade.

Observamos, na realizacdo das atividades de produgéo e revisao, que
0s textos das criangas apresentavam problemas significativos quanto & maxima
de quantidade. Situacdo esta que comprova a necessidade de trabalharmos
com a revisdo, no processo de producédo textual, para que o aluno se torne
ativo em sua aprendizagem, discutindo e entendendo o que precisa ser

melhorado no escrito.

Conforme Zunino & Pizani (1995),

(...) defendemos o aprendizado em interacdo, o verdadeiro protagonista
€ 0 grupo, e nesse grupo o professor sabe mais do que elas em muitos aspectos.
Sem ddvida, o que necessitam para aprender é que ele exponha
permanentemente seus conhecimentos acumulados; necessitam que faca uso
de seu saber para criar um ambito de trabalho que lhes permita alcancar o

conhecimento e ver aberto o campo para novas buscas. Necessitam que o
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docente lhes ajude a aproximar progressivamente seus conhecimentos ao saber

socialmente reconhecido como tal. (1995:15)

Através da revisdo individual e colaborativa realizadas com um grupo de
sujeitos do ensino fundamental, constatamos a importancia desse trabalho, na
escola, como forma de oportunizar o contato direto do aluno com o seu texto e

com um leitor real.

Observamos que as detecgdes realizadas por outros leitores, nos
textos, ndo eram suficientes para que o aluno-escritor resolvesse o0s
problemas. Principalmente, em relacdo as falhas relacionadas ao sentido.
Também constatamos que a revisdo colaborativa apresenta-se como uma
Otima oportunidade na qual o professor pode identificar necessidades
individuais de seus alunos, os quais podem dispor do auxilio suficiente para o
aprendizado. Segundo Kato (1993) para saber ensinar algo para alguém é
preciso entender o que e como esse alguém aprende através da intervengao

externa.

A falta de experiéncia com a pratica de revisdo textual e a valorizagdo
de aspectos mecanicistas durante as préaticas de ensino parece ter restringido
0s objetivos para a revisdo do texto, fazendo com que a atencdo dos alunos

estivesse focalizada, principalmente, na questao lingulistica.

De acordo com as palavras de Souza (1999):



A producdo de um texto escrito em contexto escolar sempre esteve relacionada
a questdo da acuidade linglistica e da criatividade. Considera-se que um
determinado aluno “sabe escrever” se ele for capaz de alcancar o dominio das
estruturas da lingua e apresentar conteldo coerente. A imagem da autoria
veiculada na escola ndo leva em consideracao a histéria de leitura e escrita do
aluno (cf. Orlandi, 1987). Cabe a este recorrer aos modelos de “boa escrita’

apresentados na escola em busca de inspiracéo.”(1999:p.135)

129
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CAPITULO V

CONSIDERACOES FINAIS

Muitos estudos tém abordado o ensino da escrita. No entanto, parecem
que esses estudos ndo ultrapassam as instituicbes que os realizam, pois a
escola, lugar necessério a aplicagdo de novos conhecimentos cientificos,

continua adotando uma pratica de textos de “fazer uma vez sé”.

A abordagem do processo de escrita requer um ritmo e estrutura de sala
de aula diferentes daqueles utilizados na maioria de nossas escolas. Se
desejamos que nossas criangas se tornem investidos em sua escrita, se
gueremos que escrevam e revisem, compartilhando seus textos com os outros,
elas necessitam de espaco de tempo. O esforgo prolongado e a persisténcia

sdo essenciais a boa escrita.

A linguagem é um trabalho social e histérico do sujeito com o outro e €
para o outro e com o outro que ela se constitui, visto que ndo h& sujeito dado,
pronto, que entra na interagdo, mas um sujeito se completando e se
constituindo nos seus textos orais e escritos através de uma relagdo
interlocutiva. O trabalho com linguagem, na escola, vem exigindo cada vez

mais a presenca do texto, seja enquanto objeto de leitura, quer enquanto
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trabalho de producéo. Por isso se desejamos tragar uma especificidade para o
ensino de Lingua Portuguesa, € no trabalho reflexivo com textos que a

encontraremos.

O processo de revisdo de textos proporciona a crianga uma pratica
social e politica efetiva, na medida que pressupde reflexdo sobre a linguagem,
uma vez que a noc¢do subjacente ao processo de escrita é de que os escritores
tornem-se criticos de seus proprios textos. Na escola, em geral, a revisdo ndo
é incentivada, o que contribui para disseminar a idéia da produgéo de textos
como sendo resultado de um Unico momento sem necessidade de fazer

reflexdes sobre o escrito.

O objetivo da presente pesquisa foi o de descrever a concepgéo de texto
que os alunos verbalizaram e a atuacdo deles, frente as maximas de Grice.
Para que o objetivo do trabalho fosse atingido, observamos as condi¢des que
as criancas apresentavam em perceber e resolver os problemas quanto a
violagdo ao Principio Conversacional ao revisar textos proprios e com o auxilio

de outros parceiros do ambiente escolar.

Para obtermos resultados que refletissem o desempenho dos alunos
nesse tipo de atividade, procuramos alimentar todo o processo de escrita,
proporcionando contextos para a escritura, nos quais as criangas tivessem o

que e a quem dizer, além do motivo para fazé-lo.
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No que se refere & concepcdo de texto que norteia as praticas dos
sujeitos envolvidos no estudo, constatamos, inicialmente, para eles, o texto era
resultado de um Unico esforco, sem necessidade de reformulacdo. Essa
concepcao ficou evidenciada nas respostas a pergunta do primeiro questionario

pelos sujeitos.

Os resultados desta pesquisa mostraram que, inicialmente, os alunos
apresentavam um conhecimento mecanicista sobre a linguagem. Quando
revisavam seus textos, 0s sujeitos priorizavam 0s aspectos superficiais (como a
ortografia, a letra e acentuagao), que ndo provocavam mudancgas significativas
no texto escrito. A falta de condigbes de distanciarem-se de seu produto e
realizarem a auto-avaliacéo foi identificada na atuagéo inicial de todos os

alunos.

Observamos também, que as criangas nao percebiam que o texto é um
exercicio de ‘vai e volta’, isto €, ndo trabalhavam com a possibilidade de ler e
ou oferecer a leitura aquilo que escreviam, o que limitava a revisdo ao ajuste de
alguns pontos da estrutura superficial. Conforme a literatura, constatamos
também neste estudo, que as concep¢des dos alunos do que significa revisar

afetavam a sua atuacgao.

Talvez, a énfase na forma se expligue pela dificuldade que o aluno

possui em avaliar o sentido do texto ‘de maneira objetiva’, entretanto, a ela
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subjaz uma concepcéo de escrita que precisa ser questionada, problematizada

em fungéo das consequéncias que provoca.

No entanto, analisando as atuagdes dos sujeitos efetuadas na reviséo
dos textos, percebemos que, gradativamente, as criangas passaram a
dispensar uma maior atencdo as méaximas do Principio Conversacional.
Também verificamos que o maior indice de reformulagbes sem efeito foi
observado nas modificacdes realizadas quanto a organizacdo do sentido,
retratando a inexperiéncia dos sujeitos em refletir sobre o conteddo de suas
produces e regular a sua linguagem ao sentido desejado. E pertinente
mencionar que apesar da dificuldade apresentada pelos alunos, a maior parte
das alteragbes nos aspectos relacionados as méximas de Grice produziu

resultados satisfatoérios.

Os resultados mostraram que, em termos de produto, o efeito das duas
modalidades de revisédo colaborativa — com o aluno e com o professor - foram
positivas. Embora tenham sido registrados mais casos de reformulagdes
realizadas com a ajuda do professor do que a realizada com a colaboragdo do
colega, em ambos os casos 0 indice das revisdes Uteis foi considerado bom.
Isso ratifica que, em situacdes partilhadas, independentemente de quem sejam
0s parceiros e de suas experiéncias em relacdo a linguagem, os sujeitos s@o
capazes de perceber diferengas entre a intengdo e a execugdo e promover

melhorias nos textos.
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E importante mencionar as contribuicbes das atividades de reviséo
colaborativa para o professor, que, passando a participar do processo de
construgéo de escrita de seus alunos, pode ajuda-los a desenvolver estratégias
mais efetivas de escritura. A mudanga da abordagem do produto para o
processo, podera auxilid-lo na construgdo de metodologias mais adequadas
para o0 ensino, visto que tera conhecimento das verdadeiras dificuldades de

seus alunos.

Com as conclusdes deste trabalho ndo estamos querendo dizer que as
atividades com linguagem na escola devam ser essencialmente reflexivas, mas
o trabalho com texto e o trabalho de quem est4 aprendendo a escrever
precisam ser abordados num contexto mais amplo do que as perspectivas
tradicionais adotadas. O professor precisa ter claro que o texto € sempre uma
forma de prética social em que um escritor se dirige a uma audiéncia especifica

com a intengdo de produzir efeitos especificos.

Através deste estudo, percebemos que o professor de escrita deve ser
“alguém que escuta” e se aproxima do aluno. No entanto ndo deve ser o Unico
a exercer o papel de ouvinte, e sim, a turma como um todo deve transformar-se
em comunidade de ouvintes e juntos construirem uma reflexdo sobre a
melhoria do escrito, pois conforme ilustram os dados, muitas vezes, N0SS0S

estudantes sabem que seus textos ndo estdo adequados a intencéo

comunicativa, mas ndo sabem como reformula-los.
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A escola deveria ser o lugar que promove a possibilidade de autoria vista
enquanto producdo de sentidos e ndo como reprodutora de conhecimento. E

preciso permitir que o aluno produza sentidos.

Este estudo termina aqui, mas algumas limitagdes foram descobertas ao
longo do processo. Podemos mencionar a concepgdo mecanicista dos
questionérios apresentados a identificagdo das experiéncias e preferéncias dos
sujeitos em relacdo a escrita. Contudo, essa concep¢do mecanicista ndo

invalida os dados discutidos neste trabalho.

NOs, enquanto professores, precisamos pensar a escrita como um
processo de dialogo entre o escritor e o texto para que possamos ter autores

em nossas salas de aula.
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ANEXO (1) — Primeiro questionario respondido pelos sujeitos.

ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL JESUS ALBERICO CORREA

CABRAL

NOME:

ENDERECO:

TELEFONE PARA CONTATO:

IDADE:

1. Vocé estudou até a 42 série em:

() escola publica () escola particular
2. Vocé tem o habito de ler?

()sim () ndo
3. Que tipo de publicagbes vocé prefere ler?

() livros

() revistas

() jornais

() panfletos

() outros. Especifique
4. Os seus assuntos preferidos para a leitura séo:
() ciéncia () tecnologia () humor

() ficcéo () aventura () educacao
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() lazer () esporte () relacionamento () comportamento

() tragédia () politica () outros. Especifique

5. Na sua opinido, seu desempenho na producao de textos pode ser

classificado como:

() 6timo () muito bom () bom
() regular () péssimo
Por que?

# Para responder as questdes 6, 7 e 8, vocé podera marcar mais de
um item.
6. As dificuldades que vocé enfrenta na hora de escrever seus textos
sao relativas, principalmente,
() & ortografia () aconcordancia () a acentuagéo
() & estrutura do texto () aovocabulario () as idéias

() outras. Especifique

7. Quanto a possibilidade de vocé julgar o texto de colegas, vocé acha
gue se sentiria:
() capaz () incapaz () inibido

() avontade () levemente inibido () com condi¢des parciais.
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ANEXO (2) — Segundo questionario respondido pelos sujeitos

ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL JESUS ALBERICO CORREA

CABRAL

NOME:

ENDERECO:

TELEFONE PARA CONTATO:

IDADE:

Avaliacao final de nossas atividades realizadas no 2° semestre do

ano letivo de 1999.

Hoje ndés vamos fazer uma avaliacdo das atividades sobre escritura e
revisdo de textos realizadas no 2° semestre. Eu gostaria de saber, com muita
sinceridade, qual a opinido de vocés com relagdo as diferentes estratégias
utilizadas para aprimorarmos nossas habilidades de produgédo de textos, ou
seja, as atividades de revisdo (revisao individual e revisédo colaborativa com o
colega ou com a professora), e também, gostaria de saber os comentarios de

vocés sobre alguma questdo da escrita.

1. Na sua opinido, 0 que é escrever e 0 que representa a escrita em sua
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vida?

2. Alguns alunos consideram a atividade de producédo de textos dificil,
chata; enquanto outros a tem como um exercicio prazeroso. Que tipo de

atividade é a escrita para vocé?

3. Na sua opinido, atualmente, seu desempenho na producédo de textos
escritos é classificado como:
() 6timo () muito bom () bom () regular () péssimo

Por qué?

4. As dificuldades que vocé enfrente na hora de escrever seus textos
sao relativas, principalmente,

() a ortografia

() a concordancia

() a acentuacao

() a organizacao e clareza das idéias

() a estrutura do texto

() ainformagdo em quantidade suficiente.

() outras. Quais?
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5. Vocé poderia citar alguns aspectos que realmente aprendeu neste

semestre em relacdo a escrita de textos? Qual (is) é (sdo)?

6. Como vocé vé, hoje, a atividade de producéo de texto em relagéo ao

inicio do semestre?

7. O ato de revisar e reescrever textos modificou sua opinido sobre a

atividade de escritura? Por qué?

8. Para vocé o trabalho de revisdo de textos foi:

() 6timo () muito bom () bom ()regular ()sem efeito () ruim

Por qué?

9. Provavelmente, ha alguma ou algumas estratégia(s) de revisdo com a
(s) qual/quais vocé mais se identificou (revisao individual, revisdo colaborativa
com a ajuda de um colega e revisdo colaborativa com a ajuda da professora).

Qual/quais delas mais ajudou/ajudaram vocé a melhorar o texto? Por qué?
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10. De que forma esta (s) estratégia (s) contribuiu/contribuiram na

melhoria do seu texto?

11. Para vocé, o que significa produzir melhores textos?

12. Ao revisar seus textos com a ajuda do colega, vocé sentiu — se:
() avontade

() constrangido

() levemente inibido

() indiferente

() entediado

() receptivo

Por qué?

13. Ao revisar seus textos coma ajuda da professora, vocé sentiu — se:
() avontade
() constrangido

() levemente inibido
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() indiferente
() entediado
() receptivo

Por qué?

14. Durante a atividade de revisdo individual e na revisdo que realizava

nos textos dos colegas, quais aspectos observava? Por qué?

15. Comente, se desejar, algum assunto que nao tenha sido abordado

neste questionario.
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ANEXO (3) - Textos motivadores utilizados na producéo textual -

proposta (2).
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ANEXO (4) - Texto motivador utilizado na producéo do texto (5).

CHAPEUZINHO VERMELHO DE RAIVA

- Senta aqui mais perto Chapeuzinho. Fica aqui mais perto da vovo, fica.

- Mas vovo, que olho vermelho ... E grandao ... Que houve?

- Ah minha netinha, estes olhos estdo assim de tanto olhar para vocé.
Alias, esta queimada hein?

- Guaruja vovo. Passei o fim de semana la. A senhora ndo me leva a mal
ndo, mas a senhora esta com um nariz tdo grande! Ta tdo esquisito vovo.

- Ora Chapéu, é a poluicdo. Desde que comegou a industrializacdo do
bosque que é um Deus nos acuda. Fico o dia todo respirando este ar horrivel.
Chegue mais perto minha netinha, chegue.

- Mas em compensagéo, antes eu levava mais de duas horas para vir de
casa até aqui e agora, com a estrada asfaltada, em menos de quinze minutos
chego aqui com a minha moto.

- Pois é, minha filha. E o que tem ai nessa cesta enorme?

- Puxa, ja ia me esquecendo: a mamde mandou umas coisas para a
senhora. Olha ai: margarina, Helmmans, Danone de frutas e até pacotinhos de
knorr, mas é para a senhora comer um s6 por dia, viu? Lembra da indigestdo
do carnaval?

- Se lembro, se lembro ...

- Vové, sem querer ser chata.
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- Ora, diga.

- As orelhas. A orelha da senhora esta tdo grande. E, ainda por cima,
peluda. Credo, vova!

- Ah, mas a culpada € vocé. S&o estes discos malucos que vocé me deu.
Onde ja se viu fazer muasica desse tipo? Que horror! Vocé me desculpa porque
foi vocé que me deu, mas as guitarras, € guitarra que se diz, ndo é? Pois é,
estas guitarras sdo muito barulhentas ... Ndo h& ouvido que aglente, minha
filha. Musica é a do meu tempo. Aquilo sim, eu e seu finado a vé, dancando
falsas ... Ah, esta juventude esta perdida mesmo.

- Por falar em juventude, o cabelo da senhora ta um barato, hein? Todo
desfiado pra cima, encaracolado. Que que é isso?

- Também tenho que entrar na moda, ndo € minha filha? Ou vocé queria
que eu fosse domingo ao programa do Chacrinha de coque e com vestido preto
com bolinhas brancas?

Chapeuzinho pula para tras:

- E esta boca imensa???!!!!

A avo pula da cama e coloca as médos na cintura, brava:

- Escuta aqui, queridinha: vocé veio aqui para me criticar €?!
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ANEXO (5) — Transcricdo do dialogo de uma atividade de revisdo
individual — proposta n° 05.

Pesq. — 0 que modificaste no teu texto Henrique?

Aluno — Na linha 10, eu botei o trago no 't' e ndo botei o pingo no ‘i’ em
‘dias’ e aqui na linha 16, eu apaguei ‘doce’ que néo tinha nada havé e preto e
branco eu botei junto e € separado.

Pesq. — E quanto a organizacéo das frases e o sentido, ndo encontraste
nenhum problema no texto?

Aluno — Nao, ndo achei nada.



153

ANEXO (6) — Transcricdo do dialogo de uma atividade de revisdo
colaborativa com a professora — proposta de escritura n°® 02.

Pesq. — Bruno ja revisaste o teu texto?

Aluno — Ja. Aqui oh "com isso o Brasil s6 ird melhorar, para mim so
quando o Brasil melhorar a taxa de desemprego, quando ter taxas baixas, pra
mim tem que melhorar muito.”"Eu acho que essa frase anterior aqui ta
incompleta, que ndo completa o sentido, entende?

Pesq. — Claro. E o que mais percebeste no texto?

Aluno — Nada.

Pesg. — E a palavra melhorar?

Aluno — Eu usei uma quinhentas vezes.

Pesg. — E aqui ndo entendi bem “(...) daria para fazer mais hospitais,
com isso o Brasil so irA melhorar a taxa de desemprego, quando ter taxas
baixas, o Brasil poderd chamar artistas estrangeiros”, chamar artistas
estrangeiros pra qué?

Aluno — Ué, pra que vai chama artista estrangeiro?

Pesq. — Eu ndo sei por que chamar artistas estrangeiros. Essa
informacao n&o esta no texto.

Aluno — N&o, ndo ta. Sim, mas professora, mas artista estrangeiro pra
fazé show.

Pesqg. — Mas que sentido? Tu estavas falando de arrecadagéo de
impostos, de estacdo de policia, de bombeiros e ai de repente, tu falas em
chamar artistas estrangeiros?

Aluno — Sabe o0 que é? E que eles sdo artistas estrangeiros, cantores
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para dar shows e arrecadar dinheiro também. Pra mim, tem que melhorar a
parte de imposto porque gasta mais o artista.

Pesq. — E essa informagéo esta no texto?

Aluno — N&o, ndo , mas o presidente talvez entenda.

Pesg. — Eu ndo posso escrever um texto pensando que talvez o meu
leitor entenda, tenho que escrever de uma forma que o leitor entenda o que
realmente desejei expressar. Agora me responde uma coisa: ‘se tu receberes
um texto em que as idéias ndo estejam bem organizadas, vais dar credibilidade
a esse texto? O que vais pensar sobre o texto e sobre a pessoa que 0O
escreveu?

Aluno — Euv0 acha que essa pessoa nédo sabe escreve, ndo vo
d& muito valor ndo.

Pesq. — Entdo como é que eu ou o presidente vamos entender se a
informacdo ndo esta aqui? No texto escrito, a informacdo tem que estar no
proprio texto porque, normalmente, ndo temos perto a pessoa que escreveu 0
texto para perguntarmos se foi isso que ela quis dizer, por isso que escrever é
diferente de falar. Estas entendendo o que eu quero dizer?

Aluno — T6. Quando eu t6 falando eu posso perguntar pra pessoa o0 que
eu ndo entendo e na escrita eu ndo posso porque a pessoa nao ta ali.

Pesg. — Isso mesmo Bruno. Entdo vamos procurar consertar esse
problema de informagao?

Aluno — Vamos.

Pesq. — O teu texto também esta todo em um Unico paragrafo. Tens que

organizar as idéias e dividi-las em paragrafos. Se tiveres duvidas, me chama.
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ANEXO (7) — Transcricdo do dialogo de uma atividade de revisdo
colaborativa com o colega — proposta de escritura n° 05.

Otavio e Marcelo trabalharam juntos na revisdo colaborativa.

Pesq. — Marcelo, o que achaste do texto do Otavio?

Marcelo — E um bom texto, mas tém uns probleminhas.

Pesq. — Entdo o que sugeres para o Otavio melhorar o texto dele?

Marcelo — De vez em quando deixa, oh aqui deixou um bem pequininho
(linha 03) e aqui deixou um baita paragrafo (linha 37).

Pesq. — Deixar espago mais ou menos regular para indicar paragrafo, €
iSS0?

Marcelo — E

Pesq. — Tu concordas Otavio?

Otavio — Hum rum.

Marcelo — Na linha 07 é “entraram” e ndo entrou”. “Um dia entrou trés
porquinhos” eu acho que é entraram, séo trés porquinhos, entraram. Na linha
08 tem que tirar o “s” de muitos. Errou na hora de escrever: primeiro ele disse
que eles moravam separado, cada um morava em um apartamento, ai depois
ele disse que eles moravam junto, ai depois o lobo seguiu eles até o
apartamento, o apartamento, ai ele disse que todos moravam juntos.

Pesq. — Ele disse que todos moravam juntos?

Marcelo — N&o, ele falou que o lobo foi até o apartamento, o
apartamento é de todos “ai o lobo seguiu eles até o apartamento”.

Pesq. — Tu concordas Otavio?

Otéavio — Eu néo.
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Pesq. — Por que?

Otavio — Ué porque ele seguiu né, seguiu um até o apartamento.

Marcelo — Oh seguiu eles até o apartamento (linha 11). Ele esqueceu o
‘s’ na palavra ‘disse’, colocou “Carlinhos dise”, na linha 21. Na linha 30 “os
escombros cairam sobre ele e ele conseguiu chamar o pronto socorro. Pode
cair os escombros em cima do lobo e ele ainda conseguir ligar para o hospital?
Isso pode?

Pesq. — Na verdade é ligar para o pronto socorro porque O pronto
socorro nao vai até ele.

Marcelo — Na linha 40 ndo d& para entender o ponto de interrogagéo.
Bem foi isso que eu percebi que precisava ser arrumado no texto do Otavio.

Pesq. — Tém algumas frases no texto do Otavio que precisam ser
reestruturadas para que o texto figue mais claro e de agradavel leitura. Nem o
Otavio nem tu perceberam alguns probleminhas que o texto tem nesse sentido.
Vamos ver juntos? Os aspectos como ortografia e acentuagdo sao importantes
no texto, mas ndo sdo os mais importantes. A clareza e a organizagdo das
frases sé@o a esséncia do texto para a compreenséo do leitor. Vamos ver aqui
na linha 11, a palavrinha ‘mas’ nos dé idéia contraria ao que se disse antes e
ndo € isto o que queres dizer aqui, né Otavio? Ao contrério, queres dar
continuidade ao que disseste antes, por isso deves usar um ‘e’ para unir as
idéias, estas entendendo o que eu estou explicando? Ou colocar um ponto e
comegar a frase assim “O lobo (...)".

Otavio —T6 sim “sora”.

Pesq. — Depois quando fores reescrever o texto, fazes novamente uma
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leitura atenta. Agora sugere ao Marcelo as modificagdes que julgas
necessarias a melhoria do texto dele.

Otavio — O texto do Marcelo t& bom. Ele tem que corrigi a palavra
‘talheres’ que ta ‘talhares’. Ele tem que colocar dois pontos depois de ‘disse’ na
linha 32, ele colocou “O gangster Pedregulho disse” e ja colocou direto o
travessao.

Marcelo — T4 aqui tché os dois pontos.

Otavio — Eu ndo entendi o primeiro paragrafo do texto dele;

Pesq. — Por que ndo entendeste?

Otavio — Ele colocou assim "Era uma vez uma menina bem pequenina
que adorava ajudar a sua mae nos trabalhos dos domésticos” dos domésticos?

[[Falas simultaneas]]

pesq. — Foi por isso que ndo entendeste “dos domésticos”? Achas que
dificulta o sentido?

Otavio — E (incompreensivel), depois colocar uma virgula depois da
palavra cresceu (linha 06) “Quando cresceu sua mae passou, sem virgula né?

Pesg. — Ai fica sem sentido?

Otavio — E “Quando cresceu sua mae”.

Pesq. — Parece que quem cresceu foi a mae?

(Risos)

Otavio — T4 , aqui tem que tirar a virgula depois da palavra ‘doméstica’,
na linha 08.

Pesq. — Por que tem que tirar a virgula depois da palavra doméstica,

Otavio?
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Otavio — Porque ele ta dizendo onde ta trabalhando “num palécio
lindissimo”. Tirar a palavra ‘comandar’ e colocar a palavra ‘governar’.

[[Falas simultaneas]]

Otavio — Aqui tu coloco na linha 11 “Uma mulher muito ma comandava o
palacio”.

Marcelo — T4, ‘chefiava’.

Otavio — E tem que colocar o acento em ‘gangster’ na linha 24 e na linha
32, ele tem que colocar acento na palavra ‘a’ da linha 27 da palavra ‘as’ e na
linha 28 também no ‘as’ e deixar paragrafo na linha 32, na 30, 3 e 6, e colocar
uma virgula depois de ‘aparelho’ na linha 9, assim “havia muitos aparelhos
como maquinas de lavar”, eu acho que tem, ndo sei. Dai aqui, ele disse “no dia
da boat clube era um baile” que eles iam ir, né? Dai eu botei que boate ndo é
um baile [[falas simultaneas]]. Ndo tem ponto depois de robds na linha 17.

Marcelo — Tem sim. O que que é isso aqui?

[[Falas simultaneas]]

Otavio — E colocar crase na palavra ‘a’ da linha 39 “ a sua volta”.

Pesg. — O acento indicativo de crase.

Otéavio — E s0. A historia ta boa.

Pesq. — E ai Marcelo, concordas com as sugestdes do Otavio?

Marcelo — E, concordo, concordo sim.
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ANEXO (8) — Transcricdo de uma aula registrada no diario da

professora-pesquisadora.

Sao 23 de novembro de 1999. Hoje trabalhamos com a revisdo de
textos redigidos no dia 18 de novembro, proposta n°03. A atividade foi
realizada como de costume: primeiro o aluno revisou individualmente o texto e
depois entéo fizemos a colaborativa. Hoje, a colaborativa foi com a professora-
pesquisadora. Antes dos alunos iniciarem a atividade de revisdo individual,
chamei a atengao deles para que ndo observassem apenas a letra, a ortografia
e a acentuacdo das palavras, mas também observassem se o texto tem
informagéo suficiente para que o leitor compreenda o0 que 0O escritor desejou
comunicar; se as frases estdo bem organizadas e com sentido claro; se ndo
estdo organizadas de forma a proporcionarem dupla interpretagdo. Também
chamei a atencé@o para o uso de sindbnimos e o uso do dicionario como um
recurso para evitar a repeticdo de uma mesma palavra. Expliquei que, no
dicionario, uma mesma palavra tem varios significados e que precisamos ver o

que melhor se adapta ao contexto a que estamos trabalhando.

Também chamei a atengdo para que comentem 0s aspectos positivos do
texto do colega e ndo s os aspectos negativos como ocorreu, ha maioria dos
casos, na atividade realizada anteriormente. Expliquei que o elogio é

importante porque da seguranca e incentivo para as pessoas.
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Quando comentava esses aspectos com a turma, um aluno (Marcelo)
disse que s6 havia apontado os erros no texto da colega - “Detonei com o texto
dela”. Entdo questionei o aluno o porqué de sua atitude e ele disse que era
porque ndo gostava da colega. Expliquei a ele que a atividade de revisdo é um
momento de reconstru¢do ndo sé do texto, mas de reconstrucdo também de
nosso conhecimento. Comentei que independente de gostarmos ou ndo do
colega, temos que ser honestos e que o momento de revisdo colaborativa € um

momento de aprendizagem para quem revisa e para quem escreve.

Esse mesmo aluno comentou que nao se sente bem revisando os textos
dos colegas porque “se a gente bota defeito, eles come¢cam a encher o saco”.
Perguntei-lhe se nos textos que revisou havia comentado com os colegas 0s
aspectos positivos e o0 aluno disse que ndo. Entdo sugeri que comecgasse a
atividade de revisdo com elogios e depois comentasse 0s aspectos que

julgasse necessario a serem modificados.

Outra situacdo que estd me angustiando é que os alunos estdo
priorizando, durante a revisdo, os aspectos linguisticos em vez dos aspectos
semanticos, embora sempre chame atencdo deles, antes de iniciarmos a
revisdo individual, que os aspectos gramaticais, como ortografia, letra e

acentuacédo, sdo secundarios num texto.

Durante a atividade de revisdo individual, observei apenas Marcelo

manuseando o dicionario para verificar a acentuacdo da palavra ‘ninguém’.
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Na revisdo colaborativa com a professora-pesquisadora, observei que os
comentarios que realizei antes do inicio da atividade de revisdo individual ndo
foram observados pelos alunos quando realizaram o trabalho. Apenas Bruno e
Marcelo perceberam os problemas seméanticos, mas n&do conseguiram resolvé-

los.
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TEXTOS PRODUZIDOS PELOS SUJEITOS
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