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RESUMO

A interlingua (IL) é natura e faz parte de cada um dos est&gios do desenvolvimento
do aprendiz no processo de aguisiao/gprendizagem da lingua estrangeira (LE). Mas alL deixade
ser naturd quando mantem tragos definidos ao longo do processo e estes persstem nos iNsumos
que os professores estagiarios oferecem aos seus adunos nas suas aulas de estégio. Este trabaho
faz uma andlise contragtiva entre a LM (portugués) dos professores estagiarios e a LE (espanhol)
que des estudaram durante pelo menos sete semestres na Fundacéo Universidade de Rio Grande,
Universdade Federa de Pelotas e Universidade Catdlica de Pelotas, para tentar explicar o porqué
dos tracos téo peculiares observados nas estruturas produzidas por eles.Também constata a
reprovacdo, das estruturas produzidas pelos estagiarios, por parte dos falantes nativos do Urugua,
com idades diferentes e digtintos nivels de escolaridade. A importéncia deste trabalho é o derta
gue se pretende dar para que a Lingua Espanhola que se ensina no Brasil ndo sga uma lingua ndo

aceita pelo fdante nativo.
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ABSTRACT

Interlanguage (IL) is a naturd phenomenon in the process of foreign language (FL)
acquistion. Interlanguage, however, sops being naturd when it fosslizes during the acquisition
process and gppears in the input offered by the trainee teachers to their students during classes.
This study analyzes contrastively the trainee teachers mother tongue (MT/Portuguese) and the
foreign language (FL/Spanish) they have learned for at least seven semeders at three university
language programs (Fundac&o Universdade de Rio Grande, Universdade Federa de Pelotas and
Universdade Catdlica de Pelotas), in order to try to explain why they produce language structures
that contain peculiar features not included in the native speskers language. The nonacceptance of
the structures produced by the trainees is aso shown. Native speskers from Uruguay with avariety
of ages and different school levels stated their disgppointment on the grammaticdity of those
gructures. The relevance of this work is to cdl atention to Brazilian and Spanish spesking



professionas that Spanish language taught in Brazil must not be alanguage which is not accepted by
the native speaker.
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1 INTRODUCCION?

1 El presente trabajo fue realizado en Lengua Espafiola por dos razones, la primera es porque |os contenidos que
se presentan son referentes prioritariamente a la Lengua Espafiola y la segunda porque es la LM de la autora,
esto hace que €ella se explique mejor. Se advierte al lector que en el segundo capitulo encontrara citaciones en
portugués que corresponden al estudio gramatical de la Lengua Portuguesa en el andlisis contrastivo de ambas
lenguas.



1.1 Adquisicion del lenguaje

Para entender megjor como funcionala adquisicion ddl lengugje en @ ser humano, empezaremos por
decir que Mackey (1983: 24) afirma que € sstema nervioso centrd de la especie humana posee

una estructura'y unas funciones que lo diferencia de las demés especies y la habilita parad gercicio

de lenguge.

Dechert (1985 42) expresa una opinion semgante cuando afirma que varias caracteristicas
biolGgicas y scoldgicas posihilitan que la especie humana opere con una matriz cognitiva que utiliza
Sgnos para comunicarse y reglas que los combinen dentro de un texto o de un discurso,
acompafiados de los més variados contextos y un sstema flexible de procesamiento de

informaciones que hacen posible la solucion de problemas nuevos, cuando se depara con dlos.

Con estos planteamientos entendemos que & ser humano,en su individuaidad, que posea todos sus
sentidos desarrollados, estd capacitado para desarrollar € gercicio dd lenguge y que eta
exploracion es hecha por s solo, relacionando todas las informaciones nuevas que recibe y
resolviendo los dilemas en d momento que le son presentados. Sdlo asi podra entrar en una nueva
etapa, donde se encontrara nuevamente con nuevos problemas y esto creara en € una capacidad

Unica para superar dichas trabas.

1.2 Diferenciasentrela adquisicién delaLM y la adquisicion delaLE

Con lo expuesto anteriormente tenemaos un idea de lo que sucede cuando una persona adquiere €
lenguagje, 0 sea su LM, pero Cook (apud Ellis, 1985:65) dice que existen agunos atributos que
marcan diferencias entre la adquisicion delaLM y delaLE y Ellis (1985:24) resalta que se discute
S entre los procesos de adquisicion de la LM y de la LE haya més diferencias que semeanzas.
Para completar las dos Ultimas opiniones creemos necesario decir que Slama-Cazacu (1983:12)
subraya que cuando se aprende una LE, la necesidad de comunicarse y € permanente proceso de

enfrentarse con 10 nuevo no existen, se gprende a hablar por otros motivos y medios y que en



dicho hecho est& una de las grandes diferencias entre la adquisicion de la lengua materna y la

adquisicion de una segunda lengua en aula.

1.2.1 Losbeneficios o lasdificultades que la experienciadela LM puededar alaLE

S nos referimos a la adquisicion de una LE, Camorlinga (1991:38) afirma que los caminos de
adquisicion de una LM y de una LE son ditintos porque € nifio parte de cero y € estudiante de la

L E cuenta con una experiencia que puede beneficiarlo o perjudicarlo en laadquisicion.

Laexperiencialo beneficiara cuando d gprendiz pueda utilizar € mismo mecanismo que actud en la
adquiscion de laLM (Sdinker 1972) o use las mismas edtrategias utilizadas para adquirir la LM

(Corder 1967 ed. 1987:7) pero lo perjudicara cuando € gprendiz crea habitos propiosenlaLE y

éstos entren en conflicto con los hébitos de laLM porque son digtintos (Weinreich 1953:1).

1.2.2 El total mangodelalLM y & parcial mangodelaLE

Cuando se discute sobre las diferencias entre la adquisicion de una LE y una LM, Jacobovits
(1970:23) piensa que € nifio no tiene prisa para conseguir la adquisicion de la LM y tarda de
2500 a 3.000 horas para obtener una competencia comunicativa. Sn embargo, d adulto

generdmente solo dispone de 250 a 500 horas para obtener € mismo resultado en laLE.

McLaughlin (1987:61) dice que existe una diferencia 'y que agunos autores la consderan la mas
importante. Es la que d nifio, por € proceso adquisiciond, tarde o temprano obtiene € dominio
total de su lengua, en cambio d adulto, por & agprendizge, sdlo excepciondmente obtendra e

dominio total delaLE y Sdinker (1972:116) advierte que solo d 5% seiguaarad hablante nativo.

Pero € senso comun, la experiencia de vida e innimeros autores, especidmente Krashen (1985),
gpoyan la hipétesis de que tanto nifios como adultos pueden adquirir una segunda lengua cas con
la perfeccion de un nativo de la lengua. Esto puede ser redlizado por € proceso adquisiciona, o
seq, Sn d conocimiento consciente de las reglas de la misma. Claro que esta adquisicion se

procesara gracias aun insumo comprensible.



1.3 El rol que desempeiia € insumo

En € articulo de Corder de 1967 “The significance of Learners Errors’ y luego Vazquez (1987)
y Fernandez (1989), degjan bien claro que la incorreccion, en la produccidn linglistica, es una
caracteristica comun en las primeras etapas, que € error es necesario y esta presente en todas las

etapas del proceso de adquisicion-gprendizgedela LE.

Pero s hablamos de etapas, suponemos que a cada etgpa vencida se corrigio laIL redizadaen la
etapa superada. Krashen (1985) opina que la correccion debe ocurrir con € tiempo y con la
mayor exposicion posible a un insumo correcto, que una buena produccion lingliistica dependera

de lacantidad y cudidad dd insumo.

A pesar de las controversias con relacion a la cudidad de los insumos disponibles en la clase,
varios estudios de la adquisicion de la segunda lengua, tanto por nifios como por adultos, confirman
gque la clase es una excdente fuente de insumo comprensble. Fue verificada, en varias
investigaciones, una correlacion entre la asistencia alas dases y € grado de perfeccionamiento en
laLE. De acuerdo con esto lamegor o talvez la Unica manera de ensefiar una lengua a aguien, en

un pais extranjero, es ofreciendo suficiente insumo.

¢Y qué sucede cuando e Profesor Pasante de la Lengua Espafiola como LE (que desde ahoralo
llamaremaos PPLE) ofrece a sus dumnaos un insumo incorrecto o lleno de interferencias de laLM?
¢Sera que la tan coman incorreccion, de la que hablan los tedricos, en la produccidn linglistica de
las primeras etapas de un dumno de LE sea sdlo originada por su propio desconocimiento, por
encontrarse en su etapa de desarrollo o también sea ayudada por € insumo incorrecto recibido?
Cuando leemos que una de las cudidades fundamentales de un profesor es la habilidad de dar a
sus dumnos una gran cantidad de insumo comprensible, dentro de su competencia en lalengua que

desee ensefiar, nuestra preocupacion aumenta.

1.3.1 El producto de un insumo deficiente

Krashen dice que en la adquisicién de la segunda lengua, del insumo recibido por € adquiriente,

sumados a otros factores envuetos en € procesamiento de ese insumo, resultaré una produccion



gpropiada a la comunicacion en las didintas situaciones a las que € gorendiz se exponga. S d
insumo es imperfecto, asi sera e resultado. S @ Unico insumo que € aumno reciba es € dd
profesor y € de los comparieros, repitiendo los errores del profesor, ese dumno, no teniendo la

oportunidad de recibir mgor insumo, terminara por adquirir esas formas erréness.

1.4 El error visto desde dos angulos diferentes

Zydatiss (1974:231-32) afirma que existen dos clases de errores en una adquisicién/gprendizaje de
laLE, d degraméicay € de la aceptacion en etamisma LE. Este trabgjo pretende demostrar que
los PPLE estudiados of recen insumo a sus aumnos con errores que e encuadran en las dos clases
que Zydatiss nombra, con errores de gramética y con errores fécilmente detectados por los

habl antes nativos hispanicos.

Observamas también que Ellis (1985:8) opinaque d error en € ambito de la linglisticaimplica una
violacion del comportamiento, por 1o que entendemos que S € PPLE ofrece insumo con errores
que € hablante nativo clasficacomo ta, e insumo dado por é, sn duda, violard el comportamiento
de lalengua. Por otro lado, George (1972:2) resdta que la violacién del comportamiento hace que
la produccion lingliistica sea deficiente. Por este motivo concluimos que la produccion lingligtica

incorrectadel PPLE es consderada deficiente.

Todos los puntos anteriores se afirman cuando leemos que Ringbom (1984:71) dice que esta
produccion deficiente ofende la norma del lenguge. Entonces nos preguntamos, ¢gqué pasara
cuando & aumno que recibié un insumo deficiente de lengua Espafiola como LE quiera usar [o que
adquirié en un pais de habla espafiola?, ¢como se sentirad observar que esta ofendiendo lanorma
dd lengugje de ese pais?y por otro lado, ¢como se sentird el hablante higpanico cuando escuche a
extranjero produciendo estructuras para € incorrectas? Estas son algunas de las preguntas que

motivaron este estudio.

1.4.1 Laaceptacion dela LE por un hablante nativo deesa LE

S queremos identificar un error en una oracion de LE, Corder (1981:37) nos aconsga que la

comparemos con una oracion que produciria un hablante nativo o verifiquemos s dicha oracion es



aceptada 0 no por @ hablante nativo delaLE. Lo mismo opina Camorlinga (1991:27) cuando dice
gue para conocer la aceptacion de una oracion en LE, debemos tomar como base a hablante
nativo. Por estos motivos es que decidimos hacer una lista de las oraciones deficientes de nuesiros
informantes y averiguar como reacciona @ hablante nativo de un pais fronterizo como lo es €

Uruguay con respecto ala correccion y ala comprension de dichas oraciones.

1.4.2 Lanecesidad del conocimiento gramatical

Camorlinga (1991:27) opina que d preguntarnos € porqué una oracion es considerada correcta'y
la otra incorrecta, tenemos que gustarnos d hablante nativo o a la norma gramética de forma
separada 0 juntas. En edta investigacion pretendemos demostrar, por estos dos caminos, o

erroneo de las construcciones redlizadas por los PPLE.

1.4.3 Laimportancia dela gramatica en € curso de Profesorado

Krashen (1985) resdta d vaor del estudio de la gramética cuando se quiere obtener precisony
claridad en la expresién. Aunque los hablantes nativos entiendan una comunicacion donde haya
algunos errores gramaticales, es desegble que, S se va a ensefiar una lengua, 1o hagamos de
acuerdo con su forma més perfecta, aln mas s e trata de ensefiar a futuros profesores de la
lengua, que necesitaran saber hablarla con precison y claridad, aparte de lafluidez, ya que servirén

de fuente de insumos y de modelo para sus dumnos.

El también opina que aparte de la funcion de la gramética parala formacion del Monitor, & estudio
del asunto “gramética’ en si puede tener su lugar propio en un programa como por gemplo en €
entrenamiento de profesores. El interés de los aumnos en estos cursos ( tal vez no de todos, como
seriade esperar) esta también en estudiar las estructuras de lalenguaen Si.

El cree que es especidmente gratificante, para algunos alumnos, concientizar o “agprender” una

reglaya adquirida, pero cuyo mecanismo desconocia

También nos aconsga que aunque ese tipo de estudio no drva para los fines de adquisicion, si
srve para reforzar la confianza en @ sstema adquirido: “Yo 2y uso la lengua correctamente’,

actuando también como curadel excesivo monitoreo.



Después de leer |0 expuesto, nos preguntamos, ¢no estard aqui la solucion para obtener una
enseflanza més efectiva de LE para futuros profesores? Es urgente la necesidad de encontrar una

solucién d problema que este trabgjo andizay discute.

1.5 El peligro de no poder limpiar una adquisicion erronea

Krashen(1985) nos informa que la exposicion a formas erréness de la lengua en las primeras
etgpas de la adquisicién podra llevar a la adquisicion de dichas formas y a dificiles o hasta
imposibles correcciones. Existen casos de hablantes nativos que, por haberse expuesto a formas
erréneas cuando eran nifios en las etapas de adquisicion de la LM, nunca llegaron a expresarse
correctamente, aunque hayan estudiado la lengua siseméticamente en la escudla. Los viciosy los

errores de lenguge se fosilizaron, torndndose incorregibles.

La megor manera de prevenir la adquisicion de formas errdness es, consecuentemente, fornecer 1o

méximo de insumo correcto, principa mente en las primeras etgpas de la adquisicion.

Es necesario, Sin embargo, resdtar la diferencia que existe entre @ error trangitorio que Corder
denominade “error sstemantico” y que hace parte del proceso de adquisicion deunaLE y € error
debido a un insumo incorrecto, ya que éste es redlizado por recibir un insumo impropio.

¢Qué hay que hacer para erradicar errores adquiridos en una LE? S lateoriade laadquisicion es
correcta d afirmar que la adquisicion es précticamente irreversible, una vez adquirida una lengua,
aunque sin usarla por un tiempo, éta “volverd’ espontaneamente d ser necesitada, entonces la
fodlizacidn es définitiva La Unica manera de contornear € problema de la adquisicion de formas
erréness es regprendiendo la lengua correcta como un “diaecto” o que € dumno aprenda que
exige otra forma de expresar la misma idea, evitindose la exposicion a las formas erroness e
intentando dar lo méximo de insumo correcto para facilitar la adquisicion de la forma correcta y

evitar que laforma erronea sea usada.

Después de leer las airmaciones que aparecen anteriormente, nos sentimos muy preocupados
cuando observamos que PPLE que estudiaron la lengua durante varios semestres, en los cuaes

recibieron explicaciones de las estructuras gramaticales e insumos comprensibles y correctos de la



Lengua Espaiiola, ya que la mayoria de sus profesores eran hablantes nativos, mantenian algunos

eroresy d insumo que ofrecian a sus alumnos llevaban esos mismos errores.

16 LaimportanciadelaLM en & dominiodelaLE

Scliar-Cabral (1988: 42), d igud que innimeros autores, opina que cuando ya se ha dominado una
lengua, 0 seala LM, @ dominio de la LE, principdmente cuando este proceso se haya iniciado
siendo € individuo adulto, estara afectado por factores como la semganzay la diferencia entre las

estructuras de las mismas.

Por eso opinamos que es importante ensefiar una lengua extranjera observando las semeganzas y

las diferencias que exigten entre ésta'y lalengua materna

Vandresen (1988) sostiene que en la ensefianza de LE conviene contemplar ciertos planteamientos
gue redliza la Linglistica Contragtiva, una subérea de la Linglistica Generd. También menciona
que lasmilitud entrelaLM vy la LE facilita d gorendizgje de ésta Ultima por parte dd dumno. Con
este trabgo queremos ilustrar su primera teoria y demostrar que la segunda no se cumple
totalmente, ya que a veces la semganza o las sutiles diferencias entre las dos lenguas crea en €

aumno una actitud de comodidad que lo lleva a foslizar estructuras que transfiere de su LM ala
Lengua Espafiola como LE, formando asi nuevas estructuras no aceptadas por los hablantes

nativos de ésta.

16.1Laimportanciadd ACdeLM yLE

Por tales motivo nos interesa lo que Lado (1957:72) nos resdta : “Los resultados de un andisis
contrastivo deben ser considerados como una lista de problemas hipotéticos hasta que sean

validados como dificultades através dd hablared delos alumnos'.

Td como opina Lado fue nuestro razonamiento. Primero gplicamos € andisis contragtivo en
catorce estructuras gramaticales, las cuales nos parecian, por la experiencia adquirida en clase, que
fuesen las més comunes en que d dumno cometiera errores, luego filmamaos a once PPLE de las

universidades Catdlica de Pelotas y Federd de Rio Grande y entrevistamos aocho PPLE de las



universidades Catdlicas y Federd de la ciudad de Pelotas. Separamos las oraciones que se
g ustaban a las catorce estructuras gramaticales en las que se habian gplicado € andlis's contrastivo
y siguiendo la teoria de Corder (1981:37) que para identificar un error se necesita comparar la
oracion supuestamente errdnea con la que produciria un hablante nativo o verificar § dicha oracion
es aceptada o no por d hablante de la LE, organizamos escuestas que aplicamos a personas de
digintas edades y grado escolar de Montevideo, capital de Uruguay, porgue pensamos que seria
importante verificar como reaccionaban hablantes nativos de Lengua Espafiola que vivian a escasas

horas de la frontera con Brasdil.

Con este trabgjo pretendemos mostrar:

1) Que los PPLE ofrecen insumaos con errores a sus alumnas.

2) Que haciendo un estudio contrastivo de las estructuras gramaticales de la LM, que en este caso
esd Portuguésy laLE, que es e Espafiol, podremos entender mejor |os errores cometidos por los
PPLE y td vez dgar claro que se necesitan materia es didécticos apropiados o dedicar mas tiempo

alaensefianza de futuros profesores de la Lengua Espaiiola como LE.

3) Cdmo reacciona € nativo de lengua espafiola a los errores cometidos por € PPLE, resdtando

laincorreccion e incomprension de los errores.

Edtos tres puntos focalizan agpectos morfosintacticos y lexicaes.

1.7 La ensefiianza de la L engua Espafiola en Bras|

La Lengua Espafiola es lalengua extranjera objetivo de los dumnos del curso de Letras que cursan
el Profesorado de Portugues/Espaiiol. LM y LE presentan tantas semganzas y sutiles diferencias
que mediante este trabgjo se congtatd @ problema resultante de la mezcla de estructuras de ambas
lenguas, ya que las semganzas y las sutiles diferencias que existen entre laLM y la LE no se estén

tomandas en cuenta.



Podemos observar que no se les estd dando, a las semejanzas como a las sutiles diferencias entre
LM y LE, la debida atencion que se merecen. Esto lo constatamos cuando vemos que la mayoria
de los libros didécticos que ensefian la Lengua Espaiola para extranjeros, que existen en €

mercado brasilefio, son elaborados para estudiantesde LM  variadas.

1.7.1 La Lengua Espafiola para € estudiante Brasilefio

Es muy importante tener presente que e estudiante brasilefio que estudia la lengua Espafiola es un
estudiante especia, que no se lo puede incluir en los estudiantes extranjeros, por las semganzasy

dentro de esas semganzas las sutiles diferencias que existen entre su LM y lalengua Espafiola.

Otra de las dificultades enfrentadas es € problema de actitud, porque estamos constantemente
encontrdndonos con € “creer que sabe’, sensacion que € dumno experimenta cas Sempre'y que
hace que no se preocupe en detenerse y observar sigilosamente los detalles de la LE. Este hecho
hace que no tome cuidado con las diferencias sutiles, llevandolo a desarrollar caracteristicas

interlenguales de pronunciacion o de estructuras no aceptables en la lengua objetivo, 0 sea enla

lengua Espaiiola

1.7.2 Cuando € estudiante brasilefio de L engua Espafiola pasa a ser Profesor

Claro esta que cuando <e trata de un aumno que s0lo usara la LE para comunicarse no hay
barreras tan darmantes y que @ sumergirse en nuevas estructuras SN preocupaciones serg, sin
duda, un punto a favor, pero cuando e trata de PPLE que usaran las mismas estructuras
despreocupadamente para of recerlas como insumo, € terreno de aarma se desplaza a otro &mbito,

diriamos, més preocupante.

1.7.3 El presente y € futuro dela Lengua Espaiola en Brasl

Como ya sabemos, d “Mercosur” esta haciendo que |os pueblos o paises se conozcan 0 que e
produzcan rgpidamente intercambios culturaes, linglisticos, etc. Razon por la cud sentimos la
necesidad de un estudio o un andisis contrastivo que permita elaborar programas de ensefianza de

la lengua Espafiola como LE. También es importante fijar los criterios de evauacion oportunos



para crear las correspondientes pruebas de evaluacion y ofrecer libros de texto y materiaes

complementarios en dicha lengua que ayuden a aumno braslefio a trabgar directamente los

problemas peculiares que se originan d comparar laLE con su LM.

Este trabgjo esta organizado de la Sguiente manera:

Capitulo 2: Revisdn delaliteraturay un andiss contrastivo de catorce estructuras grameticales.

Capitulo 3: Metodologia.

Capitulo 4: Resultados de la encuesta redlizada a hablantes nativos de la Lengua Espafiola

Capitulo 5:Conclusiones y Consideraciones Findes.

Capitulo 6: Referencias Bibliogréficas.

Anexos



2 REVISION DE LA LITERATURA Y UN ANALISISCONTRASTIVO DE CATORCE
ESTRUCTURAS GRAMATICALES

En este capitulo ofrecemos en primer lugar o que creemos que, después de hacer una lectura

ardua de laliteratura, es necesario para fundamentar tedricamente nuestro trabgo.

En segundo lugar, haremos un andlisis contrastivo de catorce estructuras gramaticales, tomando
como base la estructura de un andlisis propuesta por Lado (1971:100-101/104) y una de las
clasficaciones de los errores que puede presentar un corpus de IL, hecha por Corder (1981:35),
gue determina de “ descripcion lingligtica’ porque toma como base @ subsistema morfosintactico y

las categorias alas que afectan los errores.

Observaremos cdmo las semganzas o |as diferencias entre las estructuras graméticaes influencian
morfosintacticamente la produccion del PPLE. Retiraremos las edtructuras afectadas y las

clagficaremos, seglin nuestro andis's contrastivo.

2.1 Laproximidad dela Lengua Espaiiolay la L engua Portuguesa

Por nuestra experiencia en clase, podemos decir que € meor detector de la proximidad de la
Lengua Espafiolay la Lengua Portuguesa es € dumno, porque mientras se le va ensefiando, € va
haciendo un estudio contrastivo y esto o notamos cuando escuchamos expresiones como éstas:
Em espanhol existe “mucho” e em portugués existe “muito”, quando se usa “muy” em espanhol ?
Em espanhol as vezes eu leio a conjuncéo “€’ que é igud ao portugués, mas também leio a
conjuncdo “y”, quando uso uma e quando uso a outra? “Mi” é “meu’ ou “minhd’, e “mio” ou
“mid’ que &7, etc. Reiteradas observaciones, como éstas, de dumnos de distintos grupos y edades

nos dgio claro que existe una proximidad entre las dos lenguas.



Para dar soporte tedrico a lo dicho anteriormente, Corder (1981: 95) nos informa que € FSI (
Foreign Service Inditute - 1985) explica, tomando como base la lengua inglesa, que para llegar a
un ato grado de dominio de la lengua portuguesa se necesitan 24 semanas y de la lengua espafiola
20 semanas, con este dato podemos decir que ambas lenguas son proximas. Presumimos, como ya
lo dijimos antes, que d dumno braslefio que estudia la Lengua Espaiiola como LE ya se haya
dado cuenta de esto, ya que es muy comun escucharlo decir que € espafiol es un portugués ma

hablado o viceversa

Camorlinga ( 1991: 18) opina que d hecho que laLM y la LE sean proximas no quiere decir que
seafacil laadquisicion de la LE, como también no se puede decir que sea dificil laadquisicion de la
LE § éda es digante de la LM. La verdad es que las semganzas son uno de los eementos
facilitadores, pero las sutiles diferencias pueden ser dificiles de ser mostradas y tornarse estructuras
tardias en la adquisicion. También puede ser que las edtructuras semejantes no merezcan la
atencion dd gprendiz. Segun Prabhu (1996) uno de los requisitos paralaadquisicion es € esfuerzo
del aprendiz y cuando la comprension puede ser conseguida sin este esfuerzo, € aprendiz puede
dgar de hacer d esfuerzo necesario para que @ “cerebro” note la diferencia 'y la integre en su
representacion lingligtica. Por o tanto, somaos de la opinidén que cuando hay ciertas semeanzas
gue contienen sutiles diferencias entre LM y LE, €lo se debe llevar en consderacion cuando se

enseietd LE.

2.1.1 Laproximidad entrelosidiomas como aliada dd error

S tomamos en cuenta lo que dice Gonzdez (1989: 88-89) que cuando & dumno piensa que la
lengua que @ tiene que aprender es f&cil, la menosprecia, acomodandose y desinteresdndose,
haciendo que se perjudique d gorendizge de la misma, entendemos lo que Sucede cuando
observamos que la producciéon, en la clase de Lengua Espafiola como LE, contiene una cantidad

consderable deinteferencialexica delaLM.

Cuando leemos que Ringbom ( 1984:60) piensa que 9 entre la LM y la LE hay muchas
semganzas, la transferencia es hecha por la suposicion de que ambas lenguas son equivaentes y
que Beadsmore (1986:57) nos resdta que € Iéxico eslo que més f&cil se tranfiere, entendemos un

poco més o que sucede.



El concepto de “transferencia lingliistica’ también incluye lanocion de error e interlengua'y cuando
discutimos d error varias preguntas pueden ser levantadas: tipologia de errores, correccion y

gravedad. S hablamos de tipologia, Richards (1980:94) opina que se distinguen los de:

Aptitud: se cometen por fatade conocimiento delaLE y por este motivo son Sisteméticos.

Desempefio: son incorrecciones circunstanciaes, ya sea por la fatiga, € estrés o un dediz. No son
sstematicos y Corder los llama de “lgpsos’. Se los puede reconocer por la autocorreccion del

propio aumno.

Al observar los errores que cometen los PPLE, los cudes fueron nuestros informantes, nos
preguntamos en cud de estas dos clasificaciones colocariamos sus errores, pero d ver que son

poquisimos los que se autocorrigen, podriamos responder que en la primera clase, 0 seaen lade

aptitud.

Corder, (1981:36) divide a los errores cometidos en: 1) Omision, 2) Adicion, 3) Sdeccién y 4)
Orden. El primero, segin Odlin (1987:36-37), es la bgja produccion, € segundo, seguin Richards
(1980:93), es la dta produccidn, € tercero corresponde a cuando se usa un dato equivocado y €

cuarto es cuando se usa una secuencia incorrecta de las paabras.

Estas cuatro formas de errores pueden darse mas de una, en una palabra o en una expreson
idiomética, y cada una puede (d mismo tiempo) fdlar en las &eas grafoldgicas y fonoldgices,
gramaticd y léxico-semantica. Lo que pretendemos demostrar en este capitul o es justamente esto,
yaque los PPLE cometen las cuatro formas de errores, separadamente o juntas, algunas veces en

una paabray otras en una estructura.

Ellis (1985:53) advierte que la produccion dd error en la adquisicion/aprendizge de la LE s
puede atribuir a la comparacion que € dumno rediza entrela LM y laLE (a eso se le llama de
error interlengual) o alaignorancia de las reglas de la LE o d conocimiento parcid de la misma,

creemos que e primer punto, 0 sead error interlengud, es o que sucede con los PPLE estudiados



e intentaremos demostrarlo en este capitulo usando @ andiss contragtivo entre la Lengua

Portuguesay la Lengua Espaiiola.



212 El error setransforma en unainterlengua (IL)

Sdlinker (1972:116) advierte que sdlo & 5% de los que aprenden o adquieren una LE seigudan a
un hablante nativo, los restantes se encuentran en la “interlengua’, algjandose o acercandose a la
LM o alaLE, este hecho no es preocupante s se trata de un estudiante que sblo usaralaLE para
comunicarse con un nativo en agunas Stuaciones, pero, ¢qué sucede cuando un PPLE necesite la
LE para usar sus expresiones 'y las estructuras producidas por é para ofrecerlas como insumo a
sus dumnos? Levantamos este problema en este trabgjo y mostramos en este segundo capitul o:

a) a través de un andisis contragtivo, cud y € porqué de los problemas linglisticos residuaes
permanecen,

b) que d PPLE ofrece unalL como insumos a sus aumnos.

Sdinker (0. ¢, p. 178) denomina de “interlengud’ a las expresiones que un goprendiz usa cuando
intenta trangmitir un determinado mensgje en la lengua objetivo y dichas expresiones son didintas a
las que usaria un hablante nativo cuando quiere expresar € mismo contenido. Td vez  hablante
nativo no se importe con agunas expresiones que no son ta como é las formularia, pero s d

nativo clasifica como errdénea la expreson condituida por € extranjero, seguramente la
“interlengua’ interrumpiria e flujo de la comunicacion o por lo menos desarrollara en d oyente una

actitud negativa en relacion ala cgpacidad lingliistica dd hablante.

Lainterlengua ddl gprendiz no puede, Sin embargo, ser vista s mplemente como “error”. Segun Ellis
(1985:47), la IL es vista como un sistema especid congtruido en una dada etapa del gprendiz y

también es congderada como una serie de Sstemas que se entrecruzan. La lL es aceptada en las
primeras etagpas del aprendiz como una forma trandtoria en @ desarrollo de la competencia
lingliigtica. Pero cuando hablamos de IL en € insumo ofrecido por un PPLE debemos darmarnos
porque & aumno de este PPLE edtaria construyendo sobre una IL y no sobre la LE limpia, es por
tal motivo que nos interesamos en mostrar que este hecho estd ocurriendo en tres universidades del

aur dd Bradl.



22DelallL alafoslizacion

En Sdinker (o.c,, p. 118-119) y en Ellis (o.c., p. 48) leemos que cuando 95% de las personas
gue estudian una LE se “detienen en dguin lugar”, antes de llegar d perfecto dominio de la“lengua
objetivo’, a esto s le llama de “Foslizacidon” y lo fatd de este fendbmeno es que persigtiraen €

gprendiz. Pretendemos que con este estudio se tome conciencia 'y que se estudie mas sobre este
tema en futuras investigaciones para que esta IL que detectamos en € insumo ofrecido, por los
PPLE de tres universidades del sur del Brasil, en las clases dictadas en sus pasantias, no se torne

enla“Foslizacion” denominadaa principio de este parrafo.

2.3 Explicacion de nuestro trabajo

Discutiremos, a seguir, catorce estructuras que fueron probleméticas en la produccion del PPLE de
los Cursos de Letras de la UCPd, UFPe y FURG. El incluir una estructura obedecio € criterio de
lafrecuenciay la universdidad del problemay las estructuras listadas se mostraron probleméticas

en los PPLE delos tres cursos incluidos en este estudio.

Después de identificada la estructura fue hecho un andis's contragtivo entre la forma portuguesay
laforma espafiola, de acuerdo con las normas explicitas en Lado (1971: 100-101/104), o seauna
explicacion de cdmo funciona € padron en la LM, otra de como funciona en la LE y una

conclusion ala que se hallegado después de comparar |os dos sistemas lingUisticos.

Después de cada una de las conclusiones de cada andisis se colocaran, como gemplos de la
estructura problema, oraciones retiradas de |as transcripciones de las clases suministradas por los
PPLE.

Por d problema de nomenclaturas y especificaciones lingligticas, este andlisi's es hecho en espafiol
paralas estructuras espafiolas y en portugués para las estructuras portuguesas. Eto también facilita

laintegracion de los gemplos en € texto.

Para que sean més cientificas las explicaciones de las estructuras de ambas lenguas se han utilizado

citaciones de varios graméticos, tanto en la Lengua Espafiola como en la Lengua Portuguesa y



cuando la autora de este estudio lo creyd necesario, colocd gemplos, realizados por €ela, parano
dgar dudas sobre € tema. En la Unica estructura que no se colocd citaciones, y fue toda redizada
por la autora del presente trabgjo, fue en € “Verbo Gustar”, porque no se encontrd una
explicacion ni en las graméticas de Lengua Espaiiola ni haciendo una encuesta a los profesores

uruguayos que sirvieron como informantes en la investigacion.

A sequir las catorce categorias en las que seredizd d andisis contragtivo:

1) Articulos.

2) Contracciones.

3) Preposiciones.

4) Adjetivo y adverbio “mucho”.

5) Conjunciones“Y” -“Q”.

6) Adjetivos determinativos numeraes.
7) Apbcope de adjetivos.

8) Género de los sugtantivos.

9) Pronombres atonos como procliticos y encliticos.
10) Pronombres personales.

11) Verbo “Gustar”.

12) Verbo “Haber”.

13) Modo Subjuntivo.

14) Interferencia Lexicdl.

Queremos resdtar que no se redizara una presentacion detallada de todas las particularidades
gramaticdes de las edructuras sdleccionadas para € andids, Sno que s redtaan las
caracterigticas necesarias para modtrar las semganzas y/o las diferencias entre los dos sistemas
linglidticos, particularmente pertinentes para explicar las dificultades encontradas por los

aprendices brasilefios de la Lengua Espafiola como LE.

ARTICULOS



“El articulo es una parte varidble de la oracion y es definido como la palabra que limita la extenson
del término que precede. Ej.: € bosgue, los bosques, |a casa, una casa.

La utilizacion de tal o cud articulo determinard @ grado de conocimiento o @ nimero (singular o
plura) de la paabra que antecede. Por gemplo, s se dice “vienen unos hombres’ no se determina
gué hombres vienen, pero S se dice “viene el hombre’, d articulo € expresa que € hombre que
viene tiene cierto antecedente en € que habla. Hay mayor grado de conocimiento, en este caso, en
el articulo € queen d articulo uno.

En este sentido diremos que d articulo puede determinar o indeterminar.” (El gran saber Larousse

- tomo 8 “ Gramatica’- 1992: 6-7)

“La forma neutra LO dd articulo definido es la misma forma del pronombre persona neutro”

(Aladrén 1990: 46), por gemplo:Trae d regdoy selodi. “[...] ayudaacomprender 1o unido que
fueron.” (J. L. Borges, El Aleph, 172). “Se diferencia, € articulo del pronombre, por su empleo. E
pronombre se empleard para reproducir un concepto ya expresado; € articulo LO se antepone a
los adjetivos, sustantivandolos con un sentido abstracto: 1o bello (= la belleza), lo prudente (= la
prudencia).

Puede emplearse delante de tres tipos de paabra” (Aladrén 1990: 46)

Adjdivos Lo mdo eslainfamia Lo feo tiene solucion.
LO Adverbios. Lo cercaque estaban. Lo antes posible.

Participios. Lo amado esinolvidable. Lo aprendido hace crecer.

Manuel Seco (1986: 162) en su “Diccionario de dudas y dificultades de la lengua Espafiold’ nos
dice que : “ Lo, aticulo <neutro>, se usa ddante de un adjetivo cdificativo con terminacion
masculina para convertirlo en un sustantivo abgtracto: |0 grande; frecuentemente con vaor
colectivo : Lo bueno dura poco. ‘las cosas buenas duran poco’.

También se usa ddante de una proposicion adjetiva sustantivandola: No entiendo o que dices.



Antepuesto d rdativo cual, introduce una proposicion gque congtituye una gposicidn explicativa del
hecho enunciado previamente: No les escribié ni un sola vez, 1o cual les causd bastante

disgusto.”

“Cuando d grupo lo + adjetivo va seguido de la paldra que, 1o y que forman un adverbio que
hace de complemento del adjetivo que significa qué o cuanto ( o cuén) : Lo fuertes que eran = cuan
fuertes eran; No sabes |0 buenas que son = no sabes qué buenas son. En estos casos vemos que €
adjetivo no esta sustantivado y funciona como predicativo, concertando con € sustantivo d que se

refiere” (Seco Apud Aladrén 1990:46)

Vemos a seguir un cuadro demodtrativo de los articulos:

Determinado 0 Definido Indeterminado o Indefinido Neutro
Sngula/Purd Sngular/Plurd
Masculino d los un unos lo
Femenino la las una  unas lo
ARTIGO

“E uma paavra que antepomos aos subdtantivos para determiné-los. Indica-lhes, a mesmo

tempo, 0 género e o nimero.

Dividemse em:

Definidos: 0, 4, 0S, as

Indefinidos: um, uma, uns, umas

Os definidos determinan os substantivos de modo preciso, particular:

Vige com o médico (um médico referido, conhecido, determinado).



Os indefinidos determinam os substantivos de modo vago, impreciso, gerd:
Vige com um médico. (um médico ndo referido, desconhecido, indeterminado)” (Cegdla

1981:99)

“Um dado interessante é que o artigo tomado isoladamente, fora de qualquer contexto, nada

ggnifica. Anteposto a qualquer paavra transforma-aem subgtantivo: o amar, o longe, o louco, €tc.

Nos exemplos acima, temos um verbo, um advérbio e um adjetivo que foram substantivados’ (De

Nicola- Infante 1993: 177).
“O uso do artigo antes dos adjetivos possessivos €, muitas vezes, livre:
Foi répida a sua passagem [ou sua passagem] .

Seus planos [ou os seus planos] foram descobertos’ (Cegalla 1981:353).

CONCLUSION

Cuando redizamos d andiss contragtivo, dd uso del  Articulo, entre las dos lenguas, podemos

llegar alas Sguientes conclusones:

1) Que entre & numerd y d articulo indefinido no hay diferencia en Portugués um, um), y en
Espaiiol si (uno,un).

Ej.: *2Alumno: Uno® vestido. Profesor: Uno vestido. jMuy bien!
Alumno: Un vestido. Profesor: Un vestido. jMuy bien!*

2) En Portugués d articulo definido “0” se usa addante de sustantivos masculinos singulares, de
adverbios, de adjetivos y de verbo en participio, Sn embargo en Espaiiol, antes de sustantivos

2 El simbolo * indica una estructura producida por los PPLE estudiados y que contiene un error en la categoria
gramatical que se esta analizando contrastivamente.

% Se escribid en negrito el error cometido en la estructura producida por los PPL E estudiados en este trabajo.

* Fueron escritas en itélico | as estructuras en su forma correcta.



masculinos singulares se usa d articulo definido “d” y antes de adverbios, adjetivosy de verbo en

participio se usad articulo definido neutro®lo”.

Ej.: *El muchacho present6 lo sguiente mend.

El muchacho presenté € siguiente mena.

3) En Espafiol existe la proposicion adjetiva “lo que’, compuesta por € articulo definido neutro
“lo” y @ pronombre reativo “que’. Como en Portugués no existe € aticulo definido neutro

consderamos que d dumno le es dificil adquirir esta proposicion.

Ej.: * ¢Quién sabe 0 que estemplado?

¢Quién sabe | o que es templado?

4) En Portugués se admite @ uso dd articulo adelante del adjetivo posesivo, en cambio en Espafiol

no se permite tal uso.

Ej.: * ¢Qué te parece la tu familia?
¢Qué te parece tu familia?

¢Qué te parece la familia?

5) Addante de los nombres de los dias de la semana, en Espafiol sblo se colocan los articulos
definidos “d” y “los’ y en Portugués se coloca la contraccion “nd’, compuesta por la preposicion

“em” y € articulo“d’.

Ej.: *Bueno ustedes no se olviden dd trabgo paraentregar en € lunes.

Bueno, no se olviden del trabajo que hay que entregar €l lunes.

6) Es muy importante observar que aunque, en Portugués como en Espafiol, existe la mismaregla
gramaticd, la que € articulo se antepone a sustantivos para determinarlo en género y nimero, €

PPLE no sempre usa esta regla. Podemos pensar que € porqué de esta actitud es la libertad que
el aprendiz portugués tiene en su LM cuando se expresa oramente en una Stuacion informd. Td

libertad no existe en la Lengua Espaiiola



Ej.: *¢En qué parte del cuerpo llevamos pantalones? Yo llevo en las piernas.

¢En qué parte del cuerpo llevamos los pantalones? Yo los llevo en las piernas.

CONTRACCIONES

“Cuando laforma e va precedida de las preposiciones a y de, se producen las contraccionesal 'y
del, no sdlo en la pronunciacion, sno también en la escritura:

Ej.. Al ir del colegio.” (Seco 1986:161)

Esimportante aclarar que son éstas las Unicas dos contracciones que existen en Espafiol.

“Es frecuente en lalengua hablada, sobre todo de locutores y periodistas de laradio y latelevison,
separar 1os dos e ementos de contraccion ante sustantivos comunes:

Ej.. Losadtantes se dirigieron luego a € auto.

Debe evitarse cuidadosamente este defecto.” (Arago 1996:30)

“S d se escribe con mayUuscula por formar parte de determinados nombres propios, la contraccion
no se sude redizar en la escritura.. Ej.: El monasterio de El Escorial; Fueron a El Farol.” ( Seco

1986:161)

COMBINACAO E CONTRACAO

“1- Combinacdo

Algumas preposicdes podem combinar-se com outras paavras, formando um vocdbulo Unico.

Exemplos:

de em per a
de+o=do em+0=no per + 0 = pelo ato=ao

de+ee=dde em+ee=nde per + a=pela a+ 0s=aos



de + este = deste em + este = neste per + os = pelos a+ onde = aonde

de + isto = disto em + isto = nisto per + as= pelas
de + esse = desse em + esse = nesse
de+isso =diso em + iS00 = niso

de+agude=dagude em+ aguee=naguee
de + aqui = daqui em + um = num

de+ di = ddi

2- Contracéo

A contracdo ocorre nos seguintes casos.

a. quando a preposicdo a junta-se ao artigo a(s):

a+a=a

at+a=a

b. quando a preposicéo a junta-se aos pronomes demongtrativos aquele(s), aquela(s), aquilo.

a+ agqude(s) = aguele(s)

a+ aguea(s) = aqueas)

ataguilo =aquilo

C. quando a preposicdo a junta-se a pronome demodtrativo a(s), que tem vaor de aquela(s):

a+as) =9

Observe que a contragdo marca-se com o0 acento grave (°)” ( Faraco& Moura 1987:289).

CONCLUSION




Al contragtar € uso de las contracciones del Espaiol y € Portugués observamos que en Espariol
Olo exigen dos contracciones, sSn embargo en Portugués existen varias contracciones y

combinaciones. Por esta razdn nuestras conclusiones son las sguientes:

1) El PPLE no rediza contraccion porque en su LM utilizala preposicion “para’ cuando serefiere

adireccion, no contrayendo preposicion y articulo.

Ej.. *¢Quién viene a el pizarron hacer la primera paabra?

¢Quién viene al pizarron a hacer la primera palabra?

Observemos como estd seguro de su construccion que corrige la construccion correcta de su

adumno.

Ej.: *(@dumno) ¢Puedoir a bafieiro? (profesora) ¢A el baiio?

(Alumno) ¢Puedo ir al bafieiro? (Profesora) ¢Al bafio?

2) Como en la Lengua Espaiola sblo exisen dos contracciones y € aprendiz trabga
permanentemente con contracciones de su LM que no las debe redizar en la LE, creemos que éta
sea la razdn por la cud no redliza la contraccion, cuando deberia redizarla, en estructuras como

é&sta:

Ej.: *Bueno, ahora nosotros ya tenemaos conocimiento de el precio de agunos objetos que estén
end cartd.
Bueno, ahora ya tenemos conocimiento del precio de algunos objetos que estan en €

cartel.

O redliza contraccion, cuando no deberiaredizarla, en estructuras como éstas:

Ej.. *Ustedes tienen que somar € vaor del zapatos...

Ustedes tienen que sumar € valor de |os zapatos...



Ej.: *Bueno yo voy ainvitar a ustedes a escuchar, por favor, lalecturadesta hoja

Bueno voy a invitarlos a escuchar, por favor, la lectura de esta hoja.

PREPOSICIONES

“Comprendiendo la dificultad de encerrar en formulas fijas la significacion de las preposiciones,
Cuervo se propuso, en su Diccionario de construccién y régimen de la lengua Castellana,
inventariar los empleos que cada una de dlas ha tenido... El articulo que dedico alapreposicion a
es una monografia admirable, que seguira sendo por mucho tiempo un modelo de precison y

sentido dd idioma...

Lenz eshoza una clasificacion psicoldgica, no de las preposiciones, Sino de las relaciones que ellas
sgnifican (328-333). Edto le obliga a examinar d concepto de rdacion, y de su andlisis concluye
gue las rdaciones exidentes en d expiritu son esencidmente tres. locaes, tempordes y
condicionaes (tomando la condicion en @ sentido genera de circungtancias). Estas condiciones se
subdividen en: 1) causa, 2) modo, 3) fin, y 4) medio. Claro esta que son pocas las preposiciones
gue expresen una sola de estas relaciones; la mayor parte tienen que incluirse en varios de estos
grupos... preferimos explicar monogréficamente € uso y sgnificado moderno de cada una de las

preposiciones més importantes.

|>

Expresa fundamentalmente idea de movimiento materia o figurado: voy a Granada, una carta
dirigida a ella, aspirar a capitan. De agui su empleo para indicar € fin: Gtil a sus amigos,

vengo a enterarme..

Los infinitivos que son complemento de un verbo de movimiento llevan a: vengo a preguntar ...
Cuando e trata de movimiento o tendencia espiritud (sentido find) la llevaran también segin €
grado en que ta movimiento se dentac aprendo a nadar, ensefia a leer; pero en quiero nadar,

deseo leer, son verbos de voluntad sin significado findl...



Predomina la idea generd de reposo, tanto S se refiere d espacio como a tiempo. Podriamos
decir que mientras a establece una relacion dinamica, en es la preposicion de las relaciones
eddticas: vivo en Madrid; estamos en verano; en la calle; en la mesa; en la juventud; en €

ano 1961...

En egpafiol antiguo en se combinaba a menudo con verbos de movimiento, como en latin y otras
lenguas romances. ir en Italia. La lengua moderna emplea en su ugar la preposicion a ; pero
guedan restos del uso antiguo en expresiones como pasar de mano en mano, ir de mal en peor,
ir en casa de su madre (didectd); caer en € agua, entrar en la iglesia, subir en un caballo,
expresan vagamente d find del movimiento, frente a caer al agua, entrar a la iglesia (textos
antiguos y Ameérica), subir a un caballo, con las cudes nos representamos € movimiento

mismo...” (Gili Gaya 1994:249- 250- 253-254)

PREPOSICAO

“Preposicéo € a padabrainvariavel que relaciona dois termos. Nessa relacdo, um termo completa

ou explica o sentido do outro.

A rdacdo que as preposigies estabelecem entre dois termos é chamada de regéncia. Portanto,

guando ocorre uma preposicao pode-se observar a seguinte sequéncia

Termoregente + preposicdo + termo regido

Termo regente é a palabra ou expressdo que comanda, pede, solicita uma outra que depende

dela. Pode-se dizer que é apaavra que governa

Termo regido é o termo dependente, subordinado ao termo regente. Pode-se dizer que € o termo

governado.” (Faraco & Moura 1987:287-289-290)



“A preposicéo liga e subordina um termo dependente a um termo principa ou subordinante,
estabel ecendo entre ambos rel agdes de posse, modo, lugar, causa, fim, etc.” (Cegalla 1981:175)

Faraco & Moura (1987:290) nos informa que: “nem sempre é possivel determinar com clareza o
tipo de relacao que a preposicao ou a locucao prepositiva estabelecem entre o termo regente e o
regido”. E nomea agumas relacbes possvels, das quais nos importa uma : a da “direcdo:
...sorrindo e jogando beijos com os dedos para um lado e outro, Barceona dirigiu-se para a porta

darua... (E. Verissmo)...”.

CONCLUSION

Por lo expresado anteriormente concluimos que la preposicion tiene @ mismo valor gramatica en
los dos idiomas pero la preposicion “A” relaciona digtintos términos, en Espafiol basicamente

relaciona término que dan idea de movimiento, materia o figurado, en Portugués no Sempre es asl.

Ej.: Vamosa mi casa / Vamos para minha casa

Vamosa ver tde. / Vamosver TV.

El PPLE d usar laLE con los pardmetros de laLM construye oraciones como éstas:

1) * Ahoravamaos practicar lalecturade lareceta
Ahora vamos a practicar la lectura de la receta.
2) *Quiero que imaginen que estén en un hotel, para eso van utilizar algunas de las paabras que
estudiamos hoy.
Quiero que imaginen gue estan en un hotel, para eso van a utilizar algunas de las
palabras que estudiamos hoy.
3) *Ustedesiran leer y despuésfijar.
Ustedes van a leer y después van afijar / pegar.
4) *\VVamos ver.
Vamos a ver.
5) *...fueron almorzar en € restaurante.

...fueron a almorzar al restaurante



6) *...vamos descubrir las palabras desconocidas,...

...vamos a descubrir las palabras desconocidas,...

Propaganda de un conocido curso de la ciudad de Pdlotas

7) *Vamos hablar.

Vamos a hablar.

ADJETIVOY ADVERBIO MUCHO

La pdabra “mucho” tiene dos clasificaciones, seglin como gparezca en la oracidon. Puede

clasificarse como adjetivo o como adverbio. Veamos | os casos:.

1) Cuando va ubicada antes de un sustantivo es consderada adjetivo y respeta € género y €
nimero de dicho sugtanitivo. E.: Llevamos mucha(s) lefia(s). Compraron mucho(s)

sombrero(s).

“2) Cuando precede amas o a menos, la congtruccion asi formada puede modificar a
a) un sudantivo. En este caso, “mucho” funciona como adjetivo y debe concordar en género y
numero con dicho sugtantivo: comid muchos mas pastel es que yo; tenia muchas menos paginas
gue € original. Es incorrecto d uso de mucho en d sguiente texto: “[...] porque entonces me
pasaran sin duda mucho menos cosas que ahora|...]” (M. Benedetti, La Tregua, 14);
b) un adjetivo. Funciona entonces como adverbio y permanece invariable: estd mucho més alta;

resultaron mucho menos generosas.” (Arag6 1996:282)

“Como adverbio, mucho se apocopa en la forma muy cuando precede a otro adverbio o a un
adjetivo: muy verde, muy poco, muy dignamente o cuando precede a cuaquier paabra o grupo
que desempefie funcion de adjetivo o de adverbio: Es muy mujercita de su casa; Era muy de
noche. No hay apdcope cuando le sigue mayor, menor, mejor, peor, Mas, menos, antes,
después. Me gusta mucho mas; Es mucho menor; Habéis llegado mucho después. Es

vulgarismo, sblo aceptado cuando se trata de uso humoristico y expresivo, la anteposicidn de muy



a un adjetivo o adverbio en forma superlaiva: Es muy buenisimo; Esta muy cerquisima.” (Seco

1986: 265)

ADVERBIO

“ Adverbio deintensdade

Tomemos o exemplo “O trem parou longe’. Ja vimos que o advérbio longe modifica o verbo; no
entanto, observe que o propio advérbio pode ser modificado: o trem pode parar muito longe,
longe demais, mais ou menos longe, téo longe, etc. Ou sga, 0 propio advérbio pode ser
modificado por outro advérbio de intensidade. O mesmo ocorre com os adjetivos: quando falamos

“Aquela casa é grande’, a casa pode ser muito grande, bem grande, etc.

Is0 nos leva a una definicdo mais ampla do adveérbio: paavra que modifica o verbo, o adjetivo ou

0 propio advérbio.” (Jose De Nicola/Ulisses Infante 1993:193)

CONCLUSION

Cuando redlizamos € andliss contrastivo en esta categoria, observamos que sdlo existe una
diferencia en Espafiol @ adverbio “mucho’ se gpocopa en “muy” addlante de adverbios y
adjetivos, en cambio en Portugués ello no sucede.

De td hecho concluimos que s € PPLE no toma cuidado en esta Unica diferencia condruira

0raciones como éstas:

1) *(Profesor) ¢A qué horasirven la cenaen tu casa? (Alumno) Dez y meia
*(Profesor) ¢Diez y media? Mas es mucho, mucho tarde.

Mas es muy, muy tarde.



2) *Es mucho tarde para cenar.
Es muy tarde para cenar.
3) *El dolar es mucho usado, porque & peso, € peso no tiene mucho vaor.
El dolar es muy usado, porque el peso, el peso no tiene mucho valor.
4) * Rapido, rapido, estd mucho parado.
Rapido, rapido, esta muy lento.
5) *(Alumno)Llove mucho en la ciudad, (Profesor) L1ove muy ..., (Alumno) en laciudad.
(Alumno)LIove mucho en la ciudad,(Profesor)Llueve mucho..., (Alumno) en la ciudad.
6) * Entonces ellos usan muito € dolar,...

Entonces ellos usan mucho € dolar,...

CONJUNCIONES

Es la parte invariable de la oracion que srve para coordinar elementos del mismo vaor sntéctico:

Sustantivos con sustantivos, adjetivos con adjetivos, oraciones con oraciones, etc.

Copulativa“Y”

Une oraciones, sustantivos, adjetivos, etc.

Toma laforma“€e’ ante una palabra que empieza por i 0 por hi seguida de consonante: sonido e

imagen; madre e hijo.

No se produce esta situacion cuando:

a) “../il inicia diptongo: Mata a uno y hiere a otro (no e hiere, como dicen y escriben agunos
periodistas. El agente dispara e hiere mortalmente a Brown, Pais, 5.8.1979, 2)". (Seco

1986:383)

b) “... es principio de exclamacion y de interrogacion: jy Irene se divorcid! ; ¢y iban todos en €

tren?” (Arago 1996; 412)



Disyuntiva“Q”

Indica separacion, diferencia o dternaiva

“Cuando la paldbra que le Sgue comienza por o-, ho- , adopta la forma u: diez u once; ayer u

hoy”. (Arag6 1996: 292)

CONJUNCOES

“Conjuncéo € uma padavrainvariavel que liga oragdes ou termos da oracao.

AditivaE

Daidéiada adicdo, acrescentamento.

Alternativa OU

Exprime dternativa, dterndncia” (Cegala 1981:187-188)

CONCLUSION

Las conjunciones, en lengua portuguesa,“ aditiva €' y “dternativa ou” no cambian segin la paabra

gue le Sgue como sucede en Espafiol.
Ta vez seapor edtarazon que d PPLE construya oraciones como éstas.
1) *Ustedesvan amirar lasfichesy intentar aleer.
Van a mirar las fichas e intentaran leerlas.
2) *Y iran leer para que todos, que todos oucan.

E iran aleer para que todos los oigan.

ADJETIVOS DETERMINATIVOS NUMERALES




“Los Cardinades

Se utilizan: Para indicar d nimero de las cosas. Veinte |pices; paraindicar d tiempo: El 3 de

mar zo; A las cinco de la tarde.

Observaciones

Uno y ciento, cuando expresan una sola centenay S preceden a sustantivo, se transforman en un,
cien: Tengo cien nifias y un nifio. Veintiuno se apocopadelante del nombre: Veintitn soldados ;

Capitulo veintiuno.

Género: Los cardinales sirven para los dos géneros, a excepcion de uno, una y sus compuestos:

veintiuno, veintiuna, cuarenta y una.

L os compuestos de ciento tienen femenino: quinientos dolares, quinientas pesetas.

NUumero: Uno estda sempre en singular. Los compuestos de cien tienen plurd: doscientos,

setecientos.

En lalectura de un numeral se debe proceder asi:

1492 - Mil cuatrocientos noventay dos. ( Usar la“y” sdlo entre launidad y la decena).

1740 - Mil setecientos cuarenta. ( Si launidad es cero, no seescribela“y”).

2001 - Dosmil uno. (S ladecenatambién es cero, tampoco seusala“y”).

Los Ordinaes

Se utilizan paraindicar orden: Es el tercero delaclase...

Observacion: Primero y tercero cuando van delante del sustantivo masculino se gpocopan: Mi

primer hijo; el tercer hombre.



Los numerdes, se convierten en sustantivos, cuando les precede € articulo o un determinativo:
Borra ese cero. Mi teléfono tiene dos ochos. El dos es mi nimero favorito.” (Aladrén 1990:
93-94-95)

NUMERAL
“E uma palavra que exprime niimero, nimero de ordem, miltiplo ou fraco.

O Numerd pode ser cardind, ordinal, multiplicativo ou fracionario.

Hexdo dos numeras

Alguns numerai's se flexionam, outros néo.

1) os cardinais, com excecéo de um ( fem. uma), dois ( fem. duas), cento ( plurd centos), e os

acabados em -entos e -80 ( duzentas, trezentas, milhdes, etc.), sfo invariavess.

2) os ordinais e fraccionarios variam em género e nimero: primeira volta, primeiros resultados,

a décima parte, doistercos, etc.

Letura dos nimeros

Intercaa-se a conjuncao e entre as centenas e as dezenas e entre estas e as unidades:
3.655.264: trés milhdes seiscentos e cinqlenta e cinco mil duzentos e sessenta e quatro” (Cegdla

1981:109).

CONCLUSION

Cuando redizamos @ andiss contragtivo entre las dos lenguas observamos que existen agunas

diferencias, las cuaes explicaremaos a seguir:



1) Los adjetivos numeraes cardindes “uno” y “veintiuno”, en Espaiol, pierden la “o” cuando
acompafian a sustantivas masculinos, g.: un dumno, veintiin dias, y o mismo sucede cuando se
trata de los adjetivos numeraes ordinales “primero” y “tercero’, g.: primer piso, tercer pasilo.

Este fendbmeno no sucede en Portugués.

Ej.: *Ahoraun de ustedes sera e paciente.
Ahora uno de ustedes seré el paciente.
*Quiero que repitan los objetos del cuarto de bario. Primer d peine.

Quiero que repitan los objetos del cuarto de bano. Primero € peine.

2) En Espaiiol se coloca la conjuncion “y” entre las decenas y las unidades de un nimero y sdlo
después dd treinta. Sin embargo, en Portugués se coloca la conjuncién “€’ entre las centenas 'y

decenas como también entre las decenas y unidades después ddl veinte.

Ej.: (Alumno)¢Cud d precio delatdevison? ¢(Trezentosy treinta y nueve reaes?
(Alumno) ¢Cual es el precio del televisor?¢ Trescientos treintay nueve reales?
*(Profesor)jMuy bien! Trezentosy treintay nueve, cierto.

(Profesor) jMuy bien! Trescientos treintay nueve, cierto.

APOCOPE

“La apocope (del griego apocopé, corte) suprime una letra o silaba a fin de la paabra, cuando
ésta aparece antepuesta a otra. (Sustantivo o Adjetivo, generadmente)

APOCOPE DE ADJETIVOS

1) Mio, tuyo, suyo y sus plurades se gpocopan en mi, tu, su (mis, tus sus) cuando aparezcan

antepuestos a una palabra. Ej.: “ Su cido manchego”, “tu equivoco razonar” ...

2) Cudquieray ciento se gpocopan en cuaquier y cien ante masculinos y femeninos. Ej.: cudquier

dia, lucharon cien veces...



3) Uno, santo ( con excepcion de Santo Tomas 0 Tomé, Santo Domingo y Santo Toribio), bueno,

malo, alguno, ninguno, primero, tercero y postrero, solo se gpocopan ddante de un masculino.

Ej.: Algun libro; (pero dguna mujer)
Ma negocio; (pero maa ocasion)
Tercer libro; (pero tercera edicion)

(un, san, buen, md, dgun, ningun, primer, tercer, postrer)” (Aladrén 1990:97)

4) “Grande: Egte adjetivo sufre gpocope, tomando la forma gran, cuando va inmediatamente
antes del nombre en singular a que se refiere, tanto S éste es masculino como femenino: su gran
empefio; una gran region. Solo en casos excepciondes, a veces por cliché (p. g., un grande

hombre), no se cumple esta norma.

Seguin Bello, parrafo 157, antes de voca se dice cominmente grande y antes de consonante gran
(grande esperanza, gran caridad), opinion que Ferndndez Ramirez, parrafo 65, cree confirmada
en sus propios recuentos. Més recientemente, la Academia Red Espafiola (Esbozo, parrafo
2.4.7a), tras afirmar que la forma apocopada es cas |a Unica usada ante nombre que empieza por
consonante, sefida que ante voca se emplea gran “mucho més’ que grande, y que € uso de
grande ante nombre, en cuaquier caso, es cad exclusvamente literario. En realidad puede decirse
aln més. que induso en la lengua literaria, incluso ante voca, la forma no apocopada es muy rara.
Ejemplos como “grande alborozo”,“grande esfuerzo”, “grande interés’, que hdlamos en
Garcia Méarquez (Amor, 303, 413 y 433), “grande escritora”, en Neruda (Confieso, 132), y,
sobre todo, “grande familia”, en Benedetto ( Caballo, 125), son hoy excepcionales.

Precedido de méas o de menos, grande no se apocopa: “el mas grande saqueo” (L. Novas
Cdvo, cit. Fernandez Ramirez); no “d més gran saqueo”.

El comparativo de grande es mayor, en generd; pero se usa la forma perifréstica mas grande a
menudo, especidmente en la lengua cologuid. Es vulgarismo usar la forma mayor precedida del
adverbio mas. E.: Juan es mas mayor que Pepe; “Los mas mayores, los dieciochoarieros,
hablan entre si ” (R. Montero, Pais, Supl., 8.2.1983, 3). Cervantes puso este uso en boca de

Teresa Panza: “No las hallé mas mayores’ (Quijote, 11, 981). Mayor se construye con que.: Una



superficie tres veces mayor que la de Europa; es errénea la construccion con a ( tres veces
mayor a la de Europa; “El gasto general no deberia suponer una cantidad mayor ala ya
calculada’, Ya, 15.6.1974, 8; “Le rodeaban tesoros mayores a los de México y Per(”

Anderson, Lit. Hispanoamericana, |, 45).” (Seco 1986: 211)

CONCLUSION

Cuando estudiamos la Gramética de la Lengua Portuguesa observamos que los fendmenos que
ocurren en Espariol y que explicamos en detalle anteriormente, no suceden en Portugués, 0 sea que
“e apbcope’ no hace pate de la gramética portuguesa, sOlo encontramos una pequefia
explicacion en Ferreira (1975), en su “ Novo Dicionario da Lingua Portuguesa” , donde dice lo
sguiente: “Apdcope: Supressao de fonema ou silaba no fim de uma paavra: bel por belo (em bel
prazer); sG0 por santo; mui por muito...”. Como podemos observar son pocas las padbras y
pocos los casos en que Se encuentran estos apdcopes, por gemplo en € caso de bd lo
encontramos en una Unica expresién y mui solo lo encontraremos en literatura. Por estos motivos
es que concluimos que s & PPLE d eaborar oraciones en Espaiiol, 1o hace pensando en su LM,
congtruird oraciones como las que siguen:
1) *Cualquier desas opciones ustedes poden usar.

Pueden usar cualquiera de esas opciones.
2) *Priscilay ZildaMarairan hacer € primero didogo.

Priscilay Zilda Mara van a hacer € primer didlogo.
3) *Bueno,¢ustedes ya hacieron compras en alguno pais de faa espafia, como € Paraguay,

Uruguay, Argentina.

Bueno,¢ustedes ya hicieron compras en algun pais de habla hispanica, como €l Paraguay,

Uruguay, Argentina?

4) *Uno helado es muy bueno y saboroso.

Un helado es muy bueno y sabroso.



GENERO DE LOS SUSTANTIVOS

Los sugtantivos que exigen la forma la del articulo son femeninos, y los que exigen laformae son

masculinos.

“En generd, por su contenido, los sustantivos que designan personas, animaes o actividades
correspondientes a sexo masculino, son masculinos. Los que corresponden a personas, animaes o

actividades propias del sexo femenino, son femeninos:

el nifo estudioso la nifia estudiosa
el gallo blanco la gallina blanca
el maestro la maestra

Hay sustantivos que designan personas o actividades de personas, que tienen una forma Unica. B
género se establece, pues, mediante la concordancia del articulo o del adjetivo, o de ambos a la

VEZ

el joven lajoven

estudiante aplicado estudiante aplicada

el violinista argentino la violinista argentina
el martir la martir

el espia la espia

En los sustantivos de terminacion indiferente € género se explica por razones historicas (género que
tenia la palabra en latin), por razones de analogia con otras paabras (la hid - la mid), influenda
culta, etcétera

Dos g emplos ayudaran a comprender € caracter convencional del género de los sustantivos:

1) Algunos sugtantivos han variado su género en € transcurso del tiempo.

End dglo XVI calor y color eran femeninos:



Que por mayo era, por mayo, / cuando hace la calor... (Romancero)
En tanto que derosa y azucena / se muestra la color en vuestro gesto... (Garcilaso)

Enlalenguaactud calor y color son masculinos” (Kovacci 1980: 90-91-92)

2) En otras lenguas modernas, por gemplo € portugués, (también de origen latino), muchos

sustantivos tienen género diferente del que llevan en castelano:

acor: € color
agorendizagem: d gprendizge
o naiz: lanaiz

0 sangue: lasangre

Génearo vy Sgnificado dd sustantivo

“ Algunos sugtantivos tienen diferente Sgnificacion segin se los use como masculinos o femeninos:

el colera (enfermedad) lacdlera(ira)

el cura (sacerdote) la cura (curacion)

el orden (serie) la orden (mandato)

el pendiente (joya) la pendiente (barranca); etc.” (Kovacci 1980:93)
e frente (addante) la frente (parte del rostro)

U0 de género masculino y femenino

“Varios sustantivos pueden usarse como femeninos o como masculines; por gemplo:

elylaarte (enplural esfemenino: lasartes)

e ylalente (cuando significa gafas se usa en plural masculino)

e ylalinde

el y lamar (esfemenino basicamente en literatura y en plural es masc.)

el ylamargen



e ylapringue
d ylatilde
e ylatizne” (Kovacci 1980: 94)
GENERO DO SUBSTANTIVO

“Em portugués todos os nombres, sem excegdo, dividem-se em masculinos e femeninos...”

(Nicola/Infante 1993: 159)

“Convém digtinguir entre género gramatical e género bioldgico (sexo); obrigatdrio o primeiro e o

segundo (SO para seres animados) facultativo:

Género: Gén (Sexo).

O género gramatical € um critério puramente lingliistico, convenciond, que divide os subgtantivos
em duas classes: aqueles que exigem nos adjetivos seus dependentes a concordancia em (-a) e
aqueles que ndo exigem essa concordancia Advirta-se que aterminologiatradiciond “feminino” /
“masculind” € inteiramente arbitréria e geradora de confusdes. Ex.: este (+ @) rosa ou face

vermelho (+a) = esta rosa vermelha / este cravo ou |4pis vermel ho.

O género hioldgico é o sexo, categoria linglisticamente facultativa, dependente do interesse ou
necessidade no ato da comunicacdo: vi um gato, uma pomba ( gata? pombo?); tenho cinco
filhos (1 guri e 4 gurias); meus alunos (alunos e dunas) foram todos aprovados; etc. Aqui, Sm a
oposicdo € masculino (macho)/ feminino (fémea), sendo que os femininos exigem a dita

concordancia dos adjetivos.

Marcacdo do género-sexo

Marca-se 0 género-sexo pel oS recursos seguintes:

1) Desinéncia(-a) - substantivos biformes - recurso gramaticd, flexiond:

lobo + a=1loba; menino + a=menina; mestre + a=mestra; juiz(e) + a=juiza; etc.



2) Sufixo - processo lexica, derivativo:

ator/atriz, imperador/imperatriz, dugue/dugquesa, papa/papisa, diacono/diaconisa, etc.

3) Concordancia dos adjetivos (recurso sintético) - nos substantivos chamados comuns de dois
(géneros): o/ a artista, um/ uma colegial, estudante aplicado/a, etc. Observe-se que, quando
ndo interessa marcar 0 género-sexo, esses substantivos séo tomados como “masculinos’, € sem
concordancia dos adjetivos ( = estes na forma béasica); o estudante (rgpaz ou moga), um artista

famoso (homem ou mulher), o salvagem, etc.

4) Um adjunto (outro recurso sintético) especificador do sexo, para os substantivos ndo biformes

designativos de:

a) seres humanos - subgtantivos ditos sobrecomuns: o conjuge varao/mulher; uma crianca do

sexo masculino/feminino;

b) animas - subgstantivos ditos epicenos (sndnimo grego de sobrecomum): a cobra

macho/fémea, um hipopotamo fémea/macho, a fémea / 0 macho do tigre, etc.

5 Por uma forma opodtiva de radicd diferente (dito heterénimo), em casos como
homemymulher, pai/mae, cavalheiro/dama, cavalo/égua, bode/cabra, carneiro/ovelha,

touro/vaca, etc.
Advirtase, para terminar, que ha subgtantivos de género vecilante, ndo definido pelo uso:
amalgama, faringe, filoxera, hélice, laringe, tapa, trama, ordenanca, personagem, avestruz,

jacand, pred, sabia, etc.” ( Luft 1986:104-105).

CONCLUSION

Cuando contrastamos las dos graméticas en d punto del género dd sugtantivo, observamos o

sguiente:



1) Los adjetivos y los sustantivos que no tienen género deben ser ayudados por un articulo, por un
sustantivo o por un adjetivo en los dos idiomas. E.: El joven dto. Lamujer joven. / O jovem dto.
A mulher jovem. Pero en este punto hay agunos sustantivos que no difieren en Espafiol, 0 seaque
tanto € femenino y € masculino se escriben igua, sdlo lo diferencia @ articulo que lo acompafia,
pero en Portugués si cambia la palabra, no necesita del articulo para determinar su género. Ej.: d
espia, laespial 0 expido, aespia.

Ej.: *Entonces|as lentes cuestan més 0 menos de cuarenta reales.

Entonces | os lentes cuestan mas 0 menos cuarenta reales.

2) Exigen varios sugtantivos que no tienen € mismo género en Espaiiol y en Portugués, dichos

sugtantivos son llamados de Heterogenéricos. Ej.: lanariz/ o nariz, € &bol/ a&vore.

Ej..*Con e nariz

Conlanariz

3) Cuando hablamos de Heterogenéricos tenemos que tener otro cuidado: existen en Espafiol

sugtantivos que seglin @ articulo que lo acompafie serd su sgnificado y en Portugués dicho
sugtantivo tiene un solo sgnificado y un género. Ej.: lafrente/ atesta, d frente/ afrente, fachada; las
lentes/ as lentes, los lentes (gafas)/ os 6culos.

Ej.. *Entonces, ahorayo voy invitarlosavir hagtala frente. (la frente: testa)

Entonces, ahora voy a invitarlosa venir al (at+€l) frente (el frente: a frente)

PRONOMBRE ATONO COMO PROCLITICOY ENCLITICO

“Los pronombres &onos son los sguientes: para la primera persona singular me, plural, nos; para
la segunda persona singular te, plurd, os; para la tercera persona singular 1o, 1a, le, se, plurd, los,

las, les, se.” (Arago 1996: 328)

Estos pronombres son encliticos, formando una sola palabra con € verbo, cuando € verbo estden

d infinitivo, end gerundioy end imperativo.



# Ej.: Tengo queirme
Estamos hablandote
Comprelo ahora.

Y son proclitico en todas las demés conjugaciones.

#Ej.: Mevoy devige.
Te habl 6 todo en portugués.

Lo compraré en efectivo.

S en una oracién hay varios pronombres, Arago (1990:328) nos informa que: “d pronombre de
segunda persona va sempre delante del de primera, y cuadquiera de estos dos delante del de

tercera; € pronombre se precede atodos, tanto en posicion proclitica como enclitica:
#Ej.: Te me quieren arrebatar o quieren arrebatarteme

Me lo quitaron o quitaronmelo.

Se me nota 0 nétaseme.

Sete nota o notasete.

Esincorreccidn grave que debe evitarse cuidadosamente anteponer me o te ase.

#Ej.: Me se escapo.

Te seolvidatodo...”.

COLOCACAO DOS PRONOMES OBLIQUOS

“Diz, em Nota, a NGB (p.29): “Na colocacéo dos pronomes obliquos ( me, te, se, Ihe, o, a, nos,

VoS, 0s, as, |hes), adoptam-se as denominagdes de préclise, mesoclise e énclise”.

® B simbolo # indica | as oraciones que son los ejemplos de la regla que se present6 antes de cada una. Algunas
oraciones son del autor que se cita y otras son formuladas por la investigadora, se distinguen porque las
primeras se encuentran dentro de las comillas.



Na proclise, o pronome se gpdia foneticamente no verbo que se lhe segue, formando com ee

uma unidade fonética (vocdbulo fonolégico): Ele se queixa de tudo.

Na énclise, incorpora-se o pronome no verbo que o precede: Disseramtlhe que era tarde.

Na mesoclise , o pronome se intercaa nas formas smples do futuro do indicativo ( do presente e

do pretérito), escrito entre dois hifens: Ajudar-te-ei. Leva-lo-iam.

Visudmente faando - o pronome enclitico vem precedido de hifen, o mesoclitico va entre dois, e

0 proclitico ndo se acompanha de nenhum.

Regras de colocacdo

1. A énclise pode ser considerada a colocacdo basica, norma, a0 menos na lingua culta

Corresponde a0 seu lugar na seqiiéncia Verbo + Complemento: conhece o livro=conhece-o.

E também de norma no inicio da frase, em linguagem culta formal, em escrito de erudicdo e
estilo elevado : Permitam-me discordar..., Digo-vos que a experiéncia..., Dividem-se as
opinides... Parece-nos que...

Aqui destoaria a proclise.

2. A proclise éa colocacéo:

a Com paticulas QU - pronome rdativo, interrogativo, exclamativo e conjungdes
subordinaivas- 0 homem gque mefdou; quem te viu?, como se fda?; quantas horas se perdem!,
como se grital; ele disse que te conhece, se tl 0 visses, embora nos gude;

b) Nas negactes. néo o vi, ninguém [he falou, nunca nos esquece.

3. A proclise no inicio da frase € um dos tragos da fala brasileira espontanea -popular e

familiar: Me déum exemplo... Nos disseram que... Lhe fata coragem...



E esta a colocacdo usada nos escritos gque procuram evocar fala ou imprimir um tom
coloquial, intimista, ou descontraido. Por contraste, a énclise soa a cerimdnia, linguagem

objetiva, técnica, etc.

4. A énclise éinadmissivel com as formas do “futuro” e do “participio”: eu lhe fdare / Ihe faaria,

e ndo eu fdaria-1he, tenho-1he escrito ou (bras.) tenho Ihe escrito, e ndo tenho escrito-1he.

5. Nas locugdes verbais, pode o pronome gpoiarse no auxiliar ou no verbo principa -respeitadas

naturalmente as regras anteriores.

Assm:

(@ Eulhequerofdar. (a) Eu Ihe tenho falado. (a Eu Ihe estou fdlando.
(b) Quero-lhefdar. (b) (Eu) tenho-Ihe faado. (b)(Eu) estou-1he fdando.
(c) Quero lhefdar. (¢) Tenho Ihe falado. (©) (Eu) estou |he fdando.

(d)Querofdar-lhe.  (d) invidvd:Tenho fdado-lhe. (d) Eu estou falando-1he (menos bem).

As congtrucdes (b) sGo mais prépias da norma lusitana, a0 passo que as construgdes (€) S0

tipicamente brasleras -com o chamado “pronome solto entre dois verbos’.

6. Construgdes como encontrar-te-el, da-lo-emos, trar-me-a, far-lhe-do sdo usos lusitanos,

sem comprovagao na fala brasileira” (Luft 1986:18-20).

CONCLUSION




Al redizar d andisis contragivo en esta categoria observamos que en Espafiol € uso de
pronombre &ono es nés smple y mas comin que en Portugués, comentaremaos ahora agunas

diferencias:

1) En Espafiol exige una regla que dice que 9 en la oracion hay varios pronombres aonos

procliticos o encliticos.

a) d pronombre de segunda persona se coloca sempre antes de la primera persona 'y éstos dos

adelante de latercera;

Ej.: *... yo deseo que ustedes empiecen lalectura, de la misma, después que yo haga.

...yo deseo que ustedes empiecen la lectura, de la misma, después que yo lo haga.

b) y & pronombre se sempre se coloca antes de cudquier pronombre &ono.Eda regla en

Portugués no existe.

Ej.: *Es para€lla que usted tiene que decir.

Tiene que decirselo a dlla.

2) En la énclisis espafiola € verbo se une d pronombre &ono formando una sola paabra. Sin
embargo, en la éncliss portuguesa @ pronombre aono queda separado del verbo mediante un

quioN.

Ej.: *Bueno, ahorayo voy ainvitar a ustedes a escuchar, por favor, lalectura desta hoja

Bueno, ahora voy a invitarlos a escuchar, por favor, la lectura de esta hoja.

3) Ladlasficacion “mesoclise” no existe en Espafiol. Las colocaciones de |os pronombres &onos,
procliticamente o encliticamente, sdlo se colocaran seglin la explicacion hecha anteriormente y

recordadaen € punto a seguir.



4) El pronombre dono es enclitico en Espafiol cuando @ verbo esta en infinitivo, gerundio e
imperativo y es proclitico cuando € verbo esta conjugado en cuaquier otro tiempo. ESto en
Portugués en mucho més complejo y esta explicado anteriormente.
B.: (Eninfinitivo)

* .. por favor, hablen més alto, para que sus comparieros puedan escuchalos, por favor.

...por favor,hablen més alto,para que sus comparier os puedan escucharlos, por favor.

Ej.: (En gerundio)
*Estahojaque yo estoy les entregando contien la.. d texto...

Esta hoja que estoy entregandol es contiene €l texto...

Ej.: (En Imperdtivo)
*Cierto, ¢todos tienen? Por favor, |as personas que tienen fichas se queden aca.

Cierto, ¢todos las tienen? Por favor, las personas que tienen fichas quédense aca.

5) En Portugués la énclisis colocada d principio de una oracion indica que € lenguge es culto
forma o que la escritura es de erudicidn o de estilo elevado. Sin embargo, cuando se coloca una
procliss d principio de una oracion, ésta esta indicando un rasgo espontaneo, popular y familiar.
Este hecho no sucede nunca en Espafiol, tanto en la expresion forma o coloquid, erudita o

popular, la colocacion de la énclisis o procliss es usada segun las reglas dictadas por la Redl

Academia Espaiiola.

Ej.. *Unafrase con lagravuraque voy mostrar a ustedes...
Una oracion con la figura/dibujo que les voy a mostar...
Esta oracion podria haber comenzado en les voy a mostrar... Sendo una expresén forma o

coloquid.

PRONOMBRES PERSONALES

“El es @ pronombre personal masculino de tercera persona. Su femenino es ela. Las formas
plurdes son elosy elas. Estas cuatro formas funcionan como sujeto, como predicativo 0 como

complemento con preposicion.



El uso dd pronombre persona de tercera persona (masculino y femenino, en singular o en plurd)

como sujeto, cuando € verbo de la oracion esta explicito, solo es norma:

a) Cuando su presencia es necesaria para evitar anfibologias, por g.: cuando una forma verba

puede ser igud para la primera o la tercera persona dd singular, g.: ES muy importante que
almuerce, (que yo almuerce o que é almuerce) o cuando interesa distinguir entre un sujeto “é”/
“dld’/ “usted”, 0 “ellos’/ “dlas’/ “ustedes’, g.: Es muy inteligente, (Ud. es 0 € es). Estas

posibilidades de confusion son relativamente raras, ya que sempre las disipa e contexto.

b) Cuando queremos destacar enféticamente e sujeto, en especid S se contrgpone (TU quieresir,

pero EL no te dejard) o se agrega ( También El puede vencerte) a otros.

Fuera de estos casos, es abusivo € empleo de este pronombre persona, como también los

pronombres personadestl y usted como sujeto.” (Seco 1986:162)

PRONOMES PESSOAIS

“Denotam as pessoas do discurso: quem fala ( 1a. pess.: eu), com quem sefda( 2a pess. dir.: tu,
indir.. vocé e pron. de tratamento) e de que(m) se faa ( 3a pess.: ee, paavra que subgtitui
sntagmas subgtantivos que designam o tema do discurso: meu colega, o livro, etc.)” (Luft

1986:116).

CONCLUSION

1) Al comparar € uso de los pronombres en una oracion observamos que en Espafiol no se
permite usar e pronombre persond cuando se desee y Si SAlo cuando sea necesario, ya en

Portugués este fendbmeno no sucede.

En la oracion a seguir no seria necesario especificar € pronombre porque en € contexto €
profesor se et dirigiendo directamente alos alumnos, por o tanto & pronombre persona en este

caso, por laregla, no deberia estar.



Ej.: *¢Qué es mano? Map, pero aca tiene una cosa. Es mano, pero, ah, cuando ustedes fueren
decir son LASMANOS.

¢Qué es mano? Mao, pero aca hay una diferencia. Es mano, pero, ah, cuando vayan a
decirlo son LASMANOS

2) Aqui también es innecesario porque tanto € profesor como los dumnos estan hablando sobre

una persona, ninguno de elos estd hablando con la persona, entonces no deberia estar

especificado.

Ej.. *Cenamas cedo y méstarde ella tomaleche.

Cena mas temprano y mas tarde toma la leche.

3) En € caso a seguir, no deberia aparecer € pronombre porque no hay duda que se refiere ala

primera personadel plura, conforme la conjugacion del verbo.

Ej.: *Bueno, nosotr os terminamos nuestro jogo.

Bueno, terminamos nuestro juego.

VERBO GUSTAR

Cuando € verbo gustar esta con la funcion de complemento indirecto, g.: me gudta..., les gudta..,
efc., es conjugado en forma impersona, por eda razon se debe redizar las sguientes
CONSirucciones.

(A miy me

(A ti)° te



(A vos)° te

(A Ud)° le
GUSTA.
(A é/dlae le
(A nosotros)® nos
(A vosotros)°® 0s
(A Uds)° les
(A dlogdlas)® les

Cuatro datos importantes

1) Bl sugantivo que funciona como complemento directo va a influenciar d verbo “gusta” en

ndmero.

2) Entre @ verbo gustar y d sustantivo va un articulo definido o indefinido. El géneroy € nimero
ded articulo debe concordar con € sustantivo.

Ejemplos de los dos puntos:

(A mi)° me gustala manzana.
(A ti)° te gustan las manzanas.
(A nosotros)® nos gusta el atardecer.

(A Uds)° les gustan los atardeceres.

3) S d verbo “gudar” lo acompafia un verbo infinitivo, no ird ninguna particula uniéndolos y €
verbo “gustar” quedara conjugado en impersona singular.

Ej.: (A é)°legusta vivir en Brasl. (A nosotros)® nos gusta cantar cuando nos duchamos.



4) Todas las congtrucciones que agparecen con (°) pueden integrar la expreson o no. No son
imprescindibles. Sin embargo, 1os hablantes nativos construyen expresiones con o Sn dllas.
Ej.: A dlale gudta coleccionar estampillas.

Le gustamirar fotos antiguas.

CONCLUSION

Después de congtruir laregla que aparece arriba, llegamos a las siguientes conclusiones:

1) En Portugués € verbo “gostar” se conjuga seglin @ pronombre que lo acompafie y en Espafiol
el verbo “gustar” quedaimpersond. Ej.: Eu gosto do cinza, tu gostas do cinza? Me gustad griséa
ti tegustad gris?

2) En Espaiol d sustantivo influye en nimero a verbo “gustar”, s € sustantivo et en singular €
verbo estara en impersonal singular y s € sustantivo esta en plurd € verbo estara en impersona
plurd. En Portugués esto no sucede, lo Unico que influenciara d verbo “gogtar” serd @ pronombre
persond .Ej.: A nosotros nos gusta la noche, pero ati te gustan las mafianas./ Nos gostamos

danoite, mastu gostas das manhés.

3) En Portugués se une € verbo “gostar” ala paldbra posterior, sea un sustantivo o un verbo, con
lapreposicion “de’, en Espafiol esto no sucede, entre € verbo “gudtar” y la palabra siguiente, s es
sustantivo, existe un articulo y s es un verbo, no se coloca nada. Ej.: Tu gostas de fofocas./A ti te
gustan los chismes./ Elesgostam detrabalhar./A dloslesgusta trabajar.

Después de llegar a estas conclusiones entendemos las razones por las cudes € PPLE construye

las Sguientes oraciones.

1) *Bueno, ahorayo gustar ia que dguno de Uds. hablasen.
Bueno, ahora me gustaria que alguno de Uds. hablase.
2) * ¢L es gustan hacer compras?
J-es gusta hacer compras?

3) * Tiene mucha gente que gusta mucho cazar liebre.



*Hay mucha gente que | es gusta mucho cazar liebre.
4) * ;Cud son las frutas que a Ud. le gusta mas?

¢Cudes son las frutas que a Ud. le gustan més?

VERBO HABER

“El uso més corriente del verbo haber es como auxiliar para formar, seguido del participio de un
verbo, los llamados tiempos compuestos de éste:  he sabido, habias podido, habran llegado,
haber olvidado...

...ES muy importante d empleo de haber como impersonal, para expresar la presencia del ser o
seres, objeto u objetos designados por & sustantivo que en € enunciado se sitdla norma mente
después dd verbo. En este uso, en que € verbo sdlo tiene una persona (la tercera del singular) en
cada tiempo, € presente tiene la forma especid hay. Hay (no“ha’) mucha gente en la

calle...(Seco 1986:214-215)

... “Cuervo (nota 97 a Bdllo) considera como portuguesismo la fata de concordancia del participio
en este giemplo de Fr. Luis de Granada: “ ¢Qué cosa es mas fuerte ni més poderosa que la muerte?
¢Pe quién no tiene dcanzado triunfos?’; pero afiade Cuervo que se halan gemplos de lo mismo
en Santa Teresa, Lope de Vega 'y Cervantes. Esta construccidn con € participio inmovilizado se
hdla hoy en € habla de Adurias y Gdicia, e indica una aamilizacion completa dd auxiliar tener a
los tiempos compuestos con € verbo haber. Sean 0 no sean portuguesismo los gemplos literarios
mencionados, lalengua moderna no los sente como normales, y no tienen hoy uso alguno, salvo en

las hablas regiondles de Aduriasy Gdlicia..

.. Entre d auxiliar y d paticipio, la lengua antigua interpolaba frecuentemente pronombres
encliticos u otras paldras. Este uso es literario en la actudidad, y se siente como afectado en €
habla corriente: Habianme engafiado, Las ruinas han ya desaparecido. La frase ponderativa
jHabrése visto! es una supervivencia que se conserva en € habla coloquid...” (Gili Gaya 1994:

117-154)

TEMPOS COMPOSTOS




“Os tempos compostos da voz ativa sdo formados pelos verbos auxiliares ter ou haver, seguidos
do participio do verbo que se quer conjugar, chamado de principal, ex.: Eu ndo tenho feito bem
0s meus nimeros. Acredito que hgiam feito tudo direitinho.” (Faraco & Moura 1987:233-238-

242).

VERBO IMPESSOAL

“S80 agueles que ndo se referem a quaquer sujeito implicito ou explicito. Sdo utilizados sempre na

3a. pessoa.
O verbo haver é impessoal no sentido de exigtir, ocorrer ou acontecer: Houve um espetaculo
ontem. Ha alunos na sala. Havia o céu, havia a terra, muita gente e mais Anica com seus

olhos claros. (B. Elis)’( Faraco & Moura 1987:229).

CONCLUSION

Cuando aplicamos € andlis's contrastivo entre las dos lenguas, en |as categorias dd verbo auxiliar

de los tiempos compuestos y en € verbo haber como impersond, concluimos lo Sguiente:

1) En Espaiiol se acepta, en lalengua moderna, solo € verbo “haber” como auxiliar de un tiempo
compuesto, sSin embargo en Portugués se aceptan dos verbos como auxiliares de un tiempo

compuesto, @ verbo “haver” y “ter”.

Ej.: *...y espero que ustedes tendran, tengan entendido como se habla sobre los sintomas y
tienen, tengan gustado de hacer ...
...y espero que ustedes hayan entendido como se dicen los sintomas y que les haya

gustado...

2) Sabemoas que un verbo, cuando es conjugado en forma impersona, adopta la conjugacion de la

tercera persona, (El sabe cepillarse los dientes) y (Se sabe que debemos cepillarnos los dientes



después de cada comida.). Pero en Espafiol € verbo haber tiene dos conjugaciones. una para la
tercera persona del singular, como auxiliar de un tiempo compuesto, (El hallegado.) y otraparala
forma impersond ( Hay que pensar antes de hablar.). En Portugués este fendbmeno no existe, €
verbo haver se conjuga de la misma manera, tanto para la tercera persona del singular, como
auxiliar en un tiempo compuesto (Ele tem chegado) como para la forma impersond (Tem que

pensar antes de faar).

Ej.. *Tiene mucha gente que gusta mucho cazar liebre.

Hay mucha gente a la que le gusta mucho cazar liebre.

MODO SUBJUNTIVO

“...En toda oracion podemos distinguir entre € contenido de la representacion y la actitud del
hablante ante dicho contenido: qué se dicey como se dice. Entre los medios graméaticaes que
denotan la actitud del habla, se encuentran las formas de la conjugacion conocidas con € nombre
tradicional de modos. Con los modos expresamos nuestro punto de vista subjetivo ante la accion
verba que enunciamos. Podemos pensar € verbo como una accion o fendmeno que tiene lugar
efectivamente; nuestro juicio versa entonces sobre algo que consideramos red, con existencia
objetiva. Podemos pensar también que € concepto verba que proferimos es smplemente un acto
mental nuestro, a cua no atribuimos existencia fuera de nuestro pensamiento. Cuando decimos €l
libro esté4 sobre la mesa, sabia que me habias escrito, mafiana no iré a verte, airmamos o
negamos hechos pensando que se producen, se han producido o se produciran en la redidad;
empleamos para enunciarlos @ modo indicativo. S decimos temo que € libro esté sobre la mesa,
no sabia que me hubieses escrito, es posible que mafiana no vaya a verte, @ estar d libro
sobre la mesa es un temor mio, pero no lo pienso como ago red; @ hecho de haberme escrito tu
€S C0sa que YO Nno conocia, no tenia realidad para mi; € no ir a verte mafiana esté pensado como
una mera posibilidad, a la cua no aribuyo efectividad. Todos estos hechos estén enunciados en
modo subjuntivo.

En los gemplos anteriores ha podido observarse que los verbos que se halan en subjuntivo estan
subordinados a otros que dan la accién como temida, ignorada o posible, respectivamente. Los

verbos temer, no saber y ser posible envudven d juicio en lairredidad que elos expresan, y por



elo d verbo subordinado esta en subjuntivo. De agui € nombre de subjuntivo ( subjungere), ya
gue su uso esta supeditado ala significacion ddl verbo de que depende. S digo: sé que ha venido,
usamos d indicativo en € verbo dependiente, porque € verbo principal saber no expresa
irredidad; pero a decir: deseo que haya venido, empleamos d subjuntivo, porque € juicio no
versa sobre € hecho pensado como real, Sno sobre un deseo que se hala en mi, € cud puede
tener o no tener efectividad fuera de mi pensamiento. El subjuntivo, seglin esto, depende de otro
verbo que exprese adguin matiz de irredidad; es esencidmente subordinado...” (Gili Gaya 1994:

131-132)

“Vamos a tratar a continuacion de un tema delicado: € de la correspondencia de tiempos ( o de
formas tempordes) entre d verbo principd (V1) y @ verbo subordinado (V2) en aquellas
oraciones que constan de dos verbos y, naturdmente, en aguelos casos en que € V2 va en

subjuntivo.

A egte respecto, los graméticos suelen hablar de tres tipos de oraciones subordinadas:

a) Unas en las que € tiempo del verbo subordinado se refiere directamente d momento en que se
habla, es tiempo “cronoldgico red” y no depende ddl tiempo dd verbo principal, no es regido por
éste...

Ej.: 0° (Quiero) que sepa sobre mi.

b) Otras en las que d tiempo del verbo subordinado es relaivo d del verbo principd y estéa
determinado por €; las relaciones temporaes no quedan orientadas hacia e momento en que e

habla, sno haciad tiempo dd verbo principd.

Ej.: CEstard esperandote aunque no lo llames.
c) Findmente, otras que estan a cabdlo entre un tipo y otro, a mitad de camino entre la
determinacion y la libertad absolutas: la accién de la subordinada puede ser contemplada con

relacion alaprincipd o independientemente de dla, segun los intereses del hablante.



Ej.. ({Dese0) que te mgjores.

Todo depende, ademas, de la naturaleza seméanticadel verbo principa y del tipo de construccion.
Sea dlo como fuere, [0 que agui nos va ainteresar de manera primordia es esbozar |as secuencias
de tiempos més usudes, mas normaes y frecuentes, entre @ verbo principal y € subordinado.

Vamosadlo:

S d V1 edtaen: Modo Imperativo, Presente, Pretérito Perfecto, Futuro Imperfecto y Perfecto del
Modo Indicativo, d V2, que Sempre estara en Modo Subjuntivo debe aparecer:

- en Presente, cuando se expresa una accidn smulténea o pogterior alaexpresadapor € V1,

Ej.. Yo lo pago mientras que voste lo probés.

- en Pretérito Imperfecto, parareferirse a una accidn pasada, anterior aladd V1,

Ej.. Ovalo &, no fue necesario que me lo contaran.

- en Pretérito Perfecto, cuando se quieren recoger |los valores temporaes del Pretérito Perfecto o
dd Futuro Perfecto ddl Indicativo;

Ej.. [El yahallegado, espero que se hayan acordado de irlo a buscar.

- en Pluscuamperfecto, cuando sea preciso expresar los vaores temporales del Pretérito

Pluscuamperfecto de Indicativo.” (Borrego, Asencio y Prieto 1995:20-21-22)

.. [José yalo habia sacado, sino Manuela lo hubiera encontrado.

“A veces encontramos @ subjuntivo en oraciones independientes, por gemplo: jOjala llueval;

iqué pase!; quizas no volvamos a verle. En las dos primeras oraciones se expresa un deseo,

® El simbolo Cindica oraciones realizadas por la autora de este trabajo.



aunque no lleven verbo que lo signifique. En latercera, € adverbio de duda (quizas) matizad juicio
de irredidad suficiente para que € verbo esté en subjuntivo. Se trata de subordinaciones mentales
que envueven psiquicamente d juicio que se enuncia, aunque gramaticalmente no dependa de un

verbo principa...” (Gili Gaya 1994:132)

MODO SUBJUNTIVO

“O Modo Subjuntivo expressa um fato considerado pelo faante como hipotético, duvidoso,

incerto:

E possivel que chova.

Duvido que vocé quera esse presente.

O Modo Subjuntivo, em seus diversos tempos aparece geralmente em oragtes dependentes, mas
pode ocorrer também em oracOes independentes:

Desgo/que voltes logo. (dependente)
Raloste partam! (independente)

O Subjuntivo nas oracoes dependentes

1. O Subjuntivo é utilizado em oragdes cujo sentido depende de outra,chamada principal. Para
gue se utilize o subjuntivo na oragéo dependente, deve ocorrer, na oracdo principa, um verbo que
indique: ordem, pedido, desgo, davida, hipbtese, suposicao, possibilidade, avaiacdo, apreciacéo e

causa.

2. Ainda nas oraces dependentes, 0 Subjuntivo pode expressar: causa, concessao, findidade,

tempo, condi¢do e comparagao.



O Subjuntivo nas oracoes independentes

Nas oragdes independentes, 0 subjuntivo expressa: desgjo, dlvida, hipétese, ordem e prohibicao.

Tempos do Modo Subjuntivo

A localizacao tempora expressada pel os tempos do subjuntivo € menos nitida que a dos tempo do
indicativo. Como geralmente o0 subjuntivo ocorre numa oragéo dependente, 0 tempo empregado
va depender do tempo verba da oracéo principd.

1. Presente

Nos varios empregos estudados anteriormente, 0 presente do subjuntivo vai expressar tempo

presente o futuro, dependendo do tempo do verbo da oracéo principal.

Usa-se 0 presente do subjuntivo quando o verbo da oracdo principa estiver no: Presente do

Indicativo, Imperativo e Futuro do Presente.

2. Preté&ito Impefeto

Expressa passado, presente ou futuro, e ocorre quando o verbo da orac@o principa estiver no:

Pretérito Imperfeito e Perfeito do Indicativo e no Futuro do Pretérito.

3. Pretéito Parfato

Esse tempo S0 existe na forma composta.

Expressa passado e ocorre quando o verbo da oragéo principa estiver no Presente do Indicetivo.

4. Pretérito Mais-que-parfeato

Esse tempo S0 existe na forma composta.



Indica um fato anterior a outro, também passado ou uma aco irrea, concebida como passada.
Ocorre quando o verbo da oracéo principal estiver no Pretérito Imperfeito do Indicativo ou no
Futuro do Pretérito do Indicativo.

5.Futuro

A forma smples expressa um fato eventua, hipotético. Aparece apenas em oracdes dependentes,
junto com oragies principais que tenham verbo no presente ou no futuro. A forma composta
expressa um fato que sera concluido no futuro, em relacdo a outro, também futuro” (Faraco &

Moura 1987:240-242).

CONCLUSION

Cuando comparamos los Modos Subjuntivos de Espafiol y € Portugués encontramos las
gguientes semeganzas.

1) En los dos idiomas este modo expresa un hecho, que es considerado por € hablante como

hipotético, dudoso o incierto.

2) El Modo Subjuntivo generalmente funciona, en los dos idiomas, como un verbo dependiente.

Pero también encontramos la siguiente diferencia

El tiempo Presente del Modo Subjuntivo en Espafiol habla de una accion que sucede de forma
paradao poserior d V1, sh embargo en Portugués no sucede asi.

Ej.. * Ahoravamos leer juntos, lo que hay en la otra hoja, para ampliarmos nuestro vocabulario.
Ahora vamos a leer juntos, o que hay en la otra hoja, para que ampliemos nuestro

vocabulario.



INTERFERENCIA LEXICAL

1) Cuando se aceptay cuando no lalL

Camorlinga (1991:44) sugiere que la IL se manifiesta en todos los aspectos de la LE. También s2
presenta en las habilidades de comprension y de produccidn, tanto ora como escrita, y donde
gparece primero, y quizés donde més perdure, es en € léxico. Al estudiar nuestros datos podemaos
darle la razon pero lo darmante es que nuestros informantes no son tan sdlo hablantes que

necesitan comunicarse, son profesionales.

Como nuestros informantes son futuros profesores que ya ensefian la Lengua Espaiolacomo LE a
estudiantes brasilefios, queremos resdtar que Oller (1979: 321-323) opina que € conocimiento
lexicad en la etapa profesiona debe poseer un vocabulario variado, que sea capaz de resolver
problemas especificos en diversas circunstancias y también dice que @ conocimiento del
profesona debe ser semgante a ddl hablante nativo. Basados en las oraciones que obtuvimos de
los PPLE de tres universidades del sur de Brasll, de las cuaes colocamos dgunas como gemplos

mas adelante, podemos decir que lo sugerido por Oller no sucede en este caso.

2) LalL comoinsumo en clase

Vemos como es importante € insumo de vocabulario cuando leemos que segin Van Els (1984

250) e conocimiento pasivo ddl 1éxico es € resultado de la “ semantizacion”, que es laforma clara
que d profesor presenta una paldbra paa que € aumno entienda su sSgnificado. Ya €
conocimiento activo supone la“interndizacion”, que es @ proceso de almacenar la paabora, con su
sgnificado, en la memoria dd estudiante, para que la use correctamente cuando |e sea necesario.
La semantizacion es s0lo un medio para obtener la interndizacion. Con sdlo obtener la

semantizacion no garantizamos € conocimiento delaLE.

&Y qué sucede cuando la semantizacion es una IL? S bien éstano garantiza e conocimiento de la
LE, pero € ya gprenderla con interferencia de la LM no podemos esperar una internalizacion

milagrosa, y Si una que concuerde con lo recibido.



3) Lainterferenciay € vocabulario

Camorlinga (1991:53) inclusive subraya que € aspecto mas afectado en la produccién de laLE es
e dd vocabulario. El término que generdmente se usa para denominar este tipo de acontecimiento
esd de“inteferencia’. LasemganzaentrelaLM y laLE llevaala primerainfluenciar la segunda.
Lainfluenciay lasemganzadelalLM vy la LE hace que d estudiante adopte y adapte pa abras de

la primera para expresarse en la segunda

Se puede decir que existen palabras que e retienen més que otras y unas mas foslizables que
otras. Quizéas se pueda decir que hay una “ley” que determine & fendmeno de la interferencia ya

que se da con bastante regularidad.

Se llama la atencion a la fata de importancia que se le da a la adquisicion dd 1éxico, suponiendo

que éste acompafiard e desarrollo de |as otras habilidades.

Takeuchi (1980:18) denomina de “insuficiencia de vocabulario” cuando € adumno rediza la
interferencialexica en laproduccion, sea escritau ord, delaLE. Td vez cuando esto sucede en un
profesor de LE podremos suponer que é no ha tenido suficiente tiempo para adquirir €
vocabulario necesario, 0 no conoce lo suficiente la LE 0 se ha desinteresado deteniendo € proceso

de adquisicion de la LE, permitiendo lafosilizacion.

Edward Sapir (1921: 234) yaadvertiaque: “El investigador linguistico no debe cometer & engafio
de identificar una lengua con su diccionario”. A veces en la produccion, escrita u ord, del dumno
gparecen paabras de su LM, d ser corregirdo, € le informa a su profesor que la ha adquirido
porque esta en € diccionario, no es una tarea facil hacerle entender que no porque esté en €

diccionario de LE se pueda usar en € mismo sentido de la LM. Para llegar a esta conclusién nos
apoyamos en lo que dice Lado (1971 : 118), que hay muy pocas paabras en dos lenguas que son
iguales en todos los sentidos, y @ mismo nos recomienda (1971:125) que cada una de las paabras
de la lengua extranjera es necesario compararla con la forma, d sentido, la digtribucion y

principa mente con la connotacion de la lengua nativa.



Robert Lado (1971: 116-119) también dice que las heterosemanticas, que son las pdabras
semgantes en la forma, pero que tienen digtintos significados, consideradas paabras dificiles, son
més importantes de 1o que redlmente las cladfican, porque son trampas en las que € estudiante
generdmente cae, ya que no es Smplemente unir un sentido conocido a una nueva forma, Sino que

también es d percibir un digtinto sentido, una nuevay distinta manera de clasificar la redidad.

Cuando d hablante extranjero escucha a un nativo hablar, le da a las palabras dd nativo € sentido

de su propio Sstema

Por todos |os motivos expresados anteriormente opinamos que € PPLE de Lengua Espafiola debe
mangar muy bien y con seguridad un variado vocabulario como también debe conocer muy bien €
sgnificado de las heteroseménticas. Si esto no sucede caera en la trampa que le extendera su

propio sstemay congtruira oraciones como las que sguen:

1) *Bueno, voy mostrar la gravura nimero uno.
Bueno, voy a mostrar € dibujo/la figura nimero uno.
2) *Pollo asado con papas a horno, gallina con berenjena.
Pollo asado con papas al horno, pollo con berenjena. (Gallina: serefiere al anima vivo.)
3) * ¢Alguna otra palabra?
¢Otra palabra? / ¢Otra méas? / (Alguna mas?
4) * ¢Puedo procurar un rato, por favor?
¢Pueden darme un rato para buscarla? (el profesor se estarefiriendo a una palabra)
5) *Polvo eres, tu esum polvo, ee éum polvo, polvo é aquee bicho do mar, né?
Polvo espdy pulpo es polvo.
6) * Acostarse, € chegar perto, encostar.
Acostarse es deitar-se y acercarse es encostar-se.
7) *Aqudlo, é aquele.
Aquello, é aquilo.
8) *El médico leexplicay pasad tratamiento, ...
El médico le explicay le receta el tratamiento,...
9) *¢Quién?, por favor, mas dos per sonas.

¢Quién?, por favor, dos personas mas.



10) *Vai |a. Bueno, sus comparieir os ahora, vamos escuchar, escuchen.
Anda. Bueno, sus comparieros ahora, vamos a escuchar, escuchen...
11) *... estdan demorando demas.
... estén tardando demasiado.
12) *Esta caliente, caloroso. (estahablando dd clima)
Hace calor, € clima esta caluroso.
13) *Alumno: Esta frioy ele quer café cdiente. Profesor: Esto. Traga.
Alumno: Hacefrioy é quiere un café caliente. Profesor: jMuy bien! Traigalo.
14) * Son doce pa abras, s6 que ustedes van destacar una hoja...
Son doce palabras, solo que van a sacar/cortar de sus cuadernos una hoja... (destacar:
salientar)
15) *Sais, sete, ocho, nueve, ...
Sais, siete, ocho, nueve, ...
16) *Ustedes podem sacar mesas parael canto delaclasey hacer un circulo solamente com las
cader as, Sn, Sn hacer mucho barulho.
Pueden correr las mesas para un rincon de la clase y hacer un circulo solamente con
lassillas, sin, sin hacer mucho ruido.
17) *Cuando la musica parar ustedes van abrir la cgja, sacar una ficha, sn escolher, no pueden
escolher, ¢cierto?
Cuando pare la misica van a abrir la caja, sacar una ficha, sin elegir, no pueden
elegirla, ¢cierto?
18) *Hacia horas que yo queria que la cgja parase com ela
Hace rato que queria que la caja parese en dlla.
19) * ¢Ustedes piensan que aprender an alguna cosa?
¢Creen que aprendieron algo?
20) * Entonces nuestra aula esta encerrada.
Entonces nuestra clase esta terminada. (encerrar: meter en un sitio cerrado/aula: sala
donde se ensefia)
21) *Si, los nombres de |as partes donde ustedes achan.
S, los nombres de las partes del cuerpo donde crean que vayan.
22) *La misma cosa.

Lo mismo.



23) * Cenamas cedo y méstarde dlatomaleche.
Cena mas temprano y mas tarde toma la leche.
24) * ...paraterminar vamos conocer los complementos de lamesa.
...para terminar vamos a conocer los utensilios de la mesa.
25) * ¢Y ustedes van cantar con bastante voluntad?
&Y van a cantar con muchas ganas?
26) * (Profesor)Y € equipio, equipo, ¢cud es su precio?
(Profesor) Y e equipo, ¢cudl es su precio?
(Alumno)Inaudible.
* (Profesor)Quifientos cincuenta reales. jMuy bien!

(Profesor)Quinientos cincuenta reales. jMuy bien!

CONCLUSION

Como podemos observar, en los gemplos que gparecen anteriormente, es muy fuerte la
interferencia lexicad en la produccion de los PPLE estudiados. Hay términos que son delaLM y
gue, lamayoria de los PPLE observados, |os usan tan frecuentemente en la LE que se podria decir
gue tienen plena seguridad que dichos términos pertenecen a la LE, por gemplo: gravura por
dibujo/figura, demas por demasiado, demorando por tardando, esta frio por hace frio, esta

caliente por hace calor, €tc.

Otro de los hechos que podemos observar es que no mangan bien € significado de ciertos
heterosemanticos, 1o que hace que los usen de forma incorrecta dentro de una oracion o que
provea a su dumno de un sgnificado errdéneo cuando traduce agunos de dlos, por gemplo:
destacar (salientar) por sacar/cortar, canto (eu canto-verbo cantar) por rincén, polvo (po)

por pulpo, acostarse (deitar-se) por acercarse.

CONCLUSION DE TODO EL CAPITULO

Como se pudo observar en todo este capitulo, 1o que intentamos demostrar es que las estructuras

incorrectas de nuestros informantes, PPLE de |as universdades UCPe, UFPd y FURG, se pueden



explicar cuando redlizamos un andiss contragtivo de la Lengua Portuguesa, que en este caso

funcionacomo LM y la Lengua Espafiolaque eslaLE.

Ambas lenguas son muy semejantes pero poseen sutiles diferencias. Edtas sutiles diferencias hemos
tratado de explicarlas en  andisis contragtivo realizado en este capitulo. Cuando leimos |os datos
obtenidos en nuestra investigacion y reflexionamos en la experiencia obtenida en cas una década
de trabgjo con la ensefianza de la Lengua Espafiola como LE para brasilefios, nos dimos cuenta
que no es necesario hacer un andis's profundo en la morfosintaxis de las dos lenguas, Sno que con
s0lo resdtar dgunos puntos donde aparecen esas dutiles diferencias de las que hablamos d
principio de este parrafo, podemos entender megor @ porqué de las congtrucciones erroneas

redlizadas por nuestros PPLE.

Y asi lo hicimos. En nuestro andisis contrastivo tomamos solo los puntos donde observamos las
diferencias, por este motivo es que puede parecer que hemos hecho un estudio poco profundo
entre las dos lenguas. Lo que sucede es que solo tomamos aguellos puntos que nos parecian que
son problemas para d dumno braslefio y usando como gemplo las propias producciones

redizadas por nuestros informantes intentamos demostrar que esto sucede frecuentemente.

Este fendbmeno es tan frecuente que nuestro temor se basa en que € futuro profesor, en ete
momento PPLE, sea un agente multiplicador de una Lengua Espaiola que solo existira en Brasil y

que € hablante nativo no la reconozca como su lengua.



3METODOLOGIA

Durante los afios de trabgo con la Lengua Espafiola como LE observabamos que los dumnos
sempre cometian los mismos errores. Al conocer mas la Lengua Portuguesa, que es la LM e
dichos dumnos, y d encontrar la opinion de Lee (1968:180) que dice: “Laprimera causa, e incluso
la Unica, de las dificultades y de los errores en d gorendizgje de una lengua extranjera es la
interferencia de la lengua materna en € aprendiz’, nos dimos cuenta que comparando las dos
lenguas existen varias categorias gramaticales que son semeantes gparentemente y ditintas cuando
las andizamos un poco més profundamente. Entonces buscamos una explicacion en € Andisis
Contragtivo (AC), que segun Ellis (1985:23) es € estudio conjunto de dos 0 mas lenguas con €
objetivo de descubrir cudes son sus semganzas 'y cudes son sus diferencias y luego de aplicar €
AC en catorce categorias gramaticales, observamos que los futuros profesores brasilefios de LE,
que estudiaban en € curso de profesorado en Lengua Espaiola de tres universidades ddl sur del
Bras| presentaban dificultades especiades en dichas categorias.

Es importante recordar que d AC no sempre explicatodas las dificultades del aprendizgje, étas a

veces pueden ser causadas por insumos insuficientes o de mala cualidad o por la propia estructura



lingliistica, que en la misma LM se adquiere més tarde, o también pueden ser por la actitud
lingliigtica del gprendiz. En nuestro estudio nos concentramos en la explicacion por d AC, aunque

el comportamiento lingistico también pudiese recibir otras explicaciones.

Al leer a Roberto Lado (1957:2), que fue uno de los pioneros en proponer e AC como fuente de

explicacion de los problemas en € gprendizge de LES, encontramos o siguiente:

“Suponemos que d estudiante que se enfrenta con un idioma extranjero encuentra que algunos
agpectos del nuevo idioma son muy faciles, mientras que otros ofrecen gran dificultad. Aquellos
rasgos que se parezcan a los de su propia lengua, le resultardn féciles y por  contrario los que

sean diferentes le serén dificiles’.

¢Pero qué sucede con |os aspectos que son semejantes en gran parte y son digtintos, por o menos
en términos descriptivos, en una pequeiia parte y que dicha pate es muy importante en la

construccion de las estructuras?

Creemos que esto hace que d gprendiz tenga un conocimiento movedizo, porque en la superficie d

aspecto de la LE es semgante ala LM, y segin Lado esto lo torna fécil para la concepcion del

aumno, pero s nos sumergimos podemos observar que dicho aspecto presenta algunas diferencias
y concluimos que parad dumno este aspecto comience a presentar dificultad. Como gemplo delo
mencionado, y que ya fue minuciosamente explicado en @ capitu o anterior, podemos hablar de los
articulos definidos. Ellos son semeantes en ambas lenguas en lo que respecta a los que definen en
género y nimero d sugtantivo, pero en la Lengua Espafiola existe un articulo definido masculino
sngular “d” y un aticulo definido neutro “lo”. En la Lengua Portuguesa estos dos articulos
también exigten, con respecto a sus funciones, pero no existe diferencia gréfica entre dlos, esto
puede llevar a que € aumno confunda los articulos “d”,“l0” y “0”. Otro gemplo seria e adverbio
“mucho”’, € cud también ya fue explicado anteriormente, que en la Lengua Espafiola se apocopa
en “muy” cuando esta ubicado antes de un adjetivo, de un adverbio o de un verbo en participio, ya
en la Lengua Portuguesa d adverbio “muito” no sufre dicho cambio. Esto hace que aparentemente
los adverbios “mucho” y “muito” sean, a Smple vista, semegantes, pero detalladamente presenten

diferencias.



En estainvestigacion se aplica d AC a catorce categorias gramaticaes para explicar, a través del
AC, en cada una de dlas, como son semejantes gparentemente y distintas detalladamente.

Queremos llamar la atencion que la psicolingiistica toma como base @ conductismo para explicar
que € aprendiz trandfiere de su LM agunos aspectos ala LE y, como ya fue dicho en d capitulo
anterior, que Weinreich (1953:1) establece que s dichos aspectos funcionan igua en laLM como
enlaLE, edo facilitara d gorendizgie, pero s dichos aspectos funcionan de unaformadigtintade la

LM alaLE, dlo generarad error.

Volvemos a citar a Corder (1967 ed. 1987:7) donde clasificad error como un indice del proceso
de gprendizgey alalL como una competencia transtoria, pero ahora para explicar que cuando
observébamos nuedtras clases notabamos que los dumnaos eiminaban agunos errores d pasar
tiempo y que, de una forma contraria y darmante, mantenian otros a pesar de recibir constantes

explicaciones del porqué de su error, darles gemplosy gercitarlos.

A partir de esa observacidn nos preguntamos, ¢seré que € agprendiz, ahora dumno del  Ultimo
semestre de LE, cuando esté en sus pasantias, producira las mismas estructuras? Para obtener la
respuesta a esta pregunta grabamos | as clases de siete pasantes de la UCPd, cuatro pasantes de la
FURG, entrevistamos a cinco pasantes de la UFPe’ y entrevistamos a tres pasantes de la UCPd.
Estos Ultimos fueron entrevistados para observar s habia diferencias, a congiruir estructuras
incorrectas, con € hecho de solo ser entrevistados o de ser grabados en clase, ¢seria solamente las
tensiones de las clases |0 que llevaria a joven profesor a los errores notados?, nos preguntamos.
Después de transcribir las clases y las entrevistas grabadas podemos asegurar que no hay
diferencias. Las estructuras probleméticas eran utilizadas tanto en clase, mientras presentaban €

contenido a sus dumnos, como cuando conversaban con € profesor investigador.

3.1. Descripcion delosinformantes

Las dete pasantes de la UCPd, de las cuaes grabamos sus clases, eran mujeres. Hacia tres afiosy

medio que estaban estudiando en @ curso de Letras de la Universdad. Estaban cursando €

" Larazon por lacual fueron entrevistados estos PPLE fue porque no nos permitieron que grabasemos sus
clases.



séptimo semestre del curso de Licenciatura Plena en Portugués y Espafiol. No estudiaban, en €
momento de gercer la pasantiay de ser filmadas para colectar materia para lainvestigacion, otro
idioma en la Universidad. No tuvieron ningin contacto significativo con lalengua antes de entrar en
la Universdad. No hicieron cursos de Lengua Espafiola paraelo mientras estudiaban la Lengua
Espariola en la Universddad. Tuvieron sais profesores de Lengua Espaiiola, cuatro brasilefios, un
uruguayo y un argentino. Seis de dlas nunca vivieron y tampoco pasaron un tiempo en un pais de
habla hispdnica. El Unico vige que hicieron a un pais de habla hispanica fue durante € curso, en un
vige redizado con fines didacticos por la profesora investigadora, que en ese momento era su
profesora de lengua, la séptima pasante solia pasar sus vacaciones en Uruguay. Ninguna de las
Sete pasantes tenia la oportunidad de usar € espafiol con familiares 0 amigos ni tampoco poseian

TV cable que les permitiera escuchar diariamente a nativos hispanicos.

Las cuatro pasantes de la FURG también eran mujeres. Hacia cuatro afios que estudiaban en €

curso de Letras en la Universdad. Estaban cursando € Ultimo afio del curso de Licenciatura en

L etras Portugués/Espafiol. Tres de elas no estudiaban, en € momento de cursar € Gltimo semestre
del curso, otra lengua en la Universdad, pero la cuarta habia estudiado la Lengua Inglesa en la
Universdad hacia cinco afios. Tres de dlas no habian tenido ninglin contacto significativo con la
Lengua Espafiola hasta entrar ala Universdad, pero la cuarta visitaba, desde su nifiez, una ciudad
gue esta ubicada en la frontera con € Uruguay. Tres de dlas no hicieron ningln curso de Lengua
Espafiola mientras cursaban la Universidad, pero la cuarta cursd dos meses de clases particulares.
L as cuatro pasantes tuvieron, durante su curso, cinco profesores nativos, de los cuaes tres eran del

Uruguay, uno de Espafia y uno de Chile. Ninguna de las cuatro practicantes vivié en un pais de
habla hispdnica y tres de dlas nunca vigaron, ni eventudmente, a ninglin pais de habla hispanica,
pero la cuarta, Sempre vigiaba a Rivera, Chuy y ya conocia Paso de Los Libres. Dos de las
pasantes nunca usaban la Lengua Espaiola con sus amigos o con sus familiares, laterceralo hacia
raramente y la cuarta lo hacia regularmente. Por Ultimo, dos de dlas no tenian televisidn por cable
gue les permitiera ver programas directamente de un pais cuya LM ead Espaiiol, laterceraveia
agunos programas, sempre que le fuera posible, en la casa de un tio y la cuarta poseia TV cable
gue le permitia ver programas directos de un pais higpanico, € cua usaba, para ampliar su

conocimiento en la Lengua Espafiola, més o menos unos diez minutos por dia.



Los informantes de la UFPd fueron cinco, cuatro mujeres y un hombre. Hacia cuatro afios que
estaban en la Universdad y cursaban su octavo semestre del curso de Licenciatura Plena en
Lengua Espaiola en d momento que fueron entrevistados por la investigadora. Ninguno de los
cinco estudiaba, en d momento de ser informantes para esta investigacion, otra lengua en la
Universidad. Tres de el os no tuvieron ningin contacto significativo con la Lengua Espafiola hasta d
momento de entrar en la Universdad, € cuarto informante rediz6 agunos viges cortos a Chile,
Uruguay, Argentina y Paraguay antes de entrar a la Universdad y € quinto conocia algunas
personas que hablaban € idioma, pero solo les oia hablar. Tres de dlos no hicieron cursos
pardelos de Lengua Espariola mientras estudiaban en la Universidad, d cuarto informante habia
asstido a sesenta horas/clases de un curso de Espafiol Basico, pero lo hizo en € afio 85y € quinto
informante hizo un curso de dos meses. Todos tuvieron sSiete profesores nativos, dos espafioles y
cinco uruguayos, durante € curso. Ninguno de los cinco vivié en un pais de habla hispdnica. Uno
de dlos nunca vig6 a un pais hispanico, € segundo vigé dos veces d Uruguay, € tercero viga
sempre en d verano a Uruguay, € cuarto fue a Paraguay a redizar compras 'y € quinto ya vigo
dos veces a Chile, por periodos cortos a Paraguay, Uruguay y Argentina'y estuvo, durante dos
meses, en Espaiia. Tres de dlos no tienen la oportunidad de hablar en Espafiol con amigos o
familiares, pero uno charla periddicamente con un amigo uruguayo que vive en Bras| y se comunica
con Uruguay por su trabgo y € quinto lo hace regularmente con amigos. Cuatro de dlos no tienen
TV cable que les permita ver programas en directo de alguin pais de habla hispanica, pero d quinto
S posee TV cabley regularmente la usa paraampliar sus conocimientos en la Lengua Espafiola

Las tres informantes de la UCPd, que entrevistamos, eran mujeres. Dos de ellas estaban cursando
el séptimo semestre y la tercera estaba cursando € sexto semestre, todas en d curso de
Licenciatura Plena en Portugués y Espafiol. Dos de €elas ya eran profesoras de Lengua Inglesa,
titulos obtenidos en la misma Universidad, pero la tercera no habia estudiado ni estudiaba otra
lengua hasta d momento de ser entrevistada por la investigadora. Dos de las informantes no
hicieron ningin curso de Lengua Espafiola antes de entrar d Curso de Letras de la Universidad,
pero latercera asistio a clases particulares de Lengua Espafiola por € periodo de un afio. Ninguna
de dlas adti6 a ningun curso particular de Lengua Espafiola mientras cursaban la Universidad.
Ellas tuvieron sais profesores, cuatro brasilefios, un uruguayo y un argentino. Ninguna de las tres
informantes vivio en ninglin pais higpanico antes de entrar a la Universidad. Dos de dlas nunca

vigaron a ninguin pais de habla hispénica, pero una de dlas conocid @ departamento de Treintay



Tres en Uruguay en un vige, realizado por lainvestigadora cuando era su profesora de lengua, con
intenciones didécticas. Ninguna de dlas tenia la oportunidad de usar la Lengua Espafiola
regularmente con familiares 0 amigos como tampoco poseian TV cable que les permitiera ampliar
sus conocimientos de Lengua Espafiola, por intermedio de programas en directo de paises de

habla hispanica.

Después de haber observado que mis alumnos, tanto en los cursos particulares de lengua donde
dicté clases, como en los seis afios de gercicio en la UCPel, seguian construyendo estructuras
incorrectas semegantes, a pesar de haber sdo explicado y gercitado € uso correcto de las
categorias que formaban parte de dichas estructuras, surgié nuestra pregunta, ¢Congtruirian los

PPLE estructuras incorrectas semejantes cuando proveian de insumaos a sus alumnos?

Como la respuesta fue afirmativa, ubicamos en las clases grabadas y en las entrevistas una serie de
edtructuras incorrectas, que se gustaban a las catorce categorias gramaticales en las que se habia
redizado € AC,construidas por los PPLE de Lengua Espafiola y ofrecidas como insumos a sus

aumnos en sus pasantias. Asi obtuvimos e primer objetivo de nuestra investigacion.

Ellis (1985:8) opina que para poder cladficar, en  ambito linglistico, como incorrecta a una
estructura, ésta debe violar e comportamiento. Al violar € comportamiento (George 1972:2) la
produccidn linglistica se torna deficiente y esta produccion deficiente (Ringbom 1984:71) ofende

lanormade lenguge.

Después de leer estas tres opiniones decidimos tradadarnos a adgun pais de habla hispanica para
investigar como reaccionaba € hablante nativo a leer u air las congtrucciones de los PPLE de
Lengua Espaiiola, s las consderaban correctas o incorrectas o 9 no las comprendia. Como €

Uruguay es uno de los paises que hace fronteracon € Brasl y esd que tiene su capital més cerca,
con respecto a km de distancia, a la frontera, decidimos aplicar nuestra encuesta dli, ya que
concluimos que S Montevideo, que es la capitd que estd més cercay que mas intercambio tiene
con € Brasil, tanto comercia como familiar, de lo que se puede deducir que esta acostumbrado a
oir la Lengua Portuguesa, conddera incorrecta las congtrucciones de los PPLE de Lengua
Espafiola, los otros paises, que estdn més agados, y que no tienen € mismo contacto con la
Lengua Portuguesa, sin duda pensardn o mismo.



3.2 Descripcion dela encuesta 'y de las per sonas encuestadas en Montevideo (Uruguay)

Cuando encuestamos d informante uruguayo actuamos de la Sguiente manera:

1) Nos presentamos y le entregamos una hoja con agunas estructuras redizadas por € PPLE
estudiado (ver en anexo 3), dichas edtructuras contienen las catorce categorias gramaticaes

estudiadas en este trabgjo, € encuestado debia leer las etructuras y clasificarlas.

2) Después que @ encuestado entregd la hoja con las oraciones por escrito le entregamos una hoja
(ver anexo 5) donde debia clasificar las oraciones que le leimos (ver anexo 4), las cudes también
contenian estructuras realizadas por nuestro PPLE con las mismas categorias que se encontraban

en lahoja por escrito pero usando oraciones digtintas. Estas oraciones fueron leidas una solavez.

Decidimos aplicar la encuesta a distintos tipos de personas, en lo que se refiere a edad, y grado

escolar; los grupos encuestados fueron los Sguientes:

Treintay cinco dumnos de cuarto afio primario, de anbos sexo y con nueve a diez afios y veinte
alumnos de sexto afio primario, de ambos sexo y con once a doce afios. Estos dos grupos hacian
parte de una escuela que poseia @ concepto de muy bueno con respecto a la disciplinay d

gorendizge de sus aumnos. Su clase socia era consderada media

Diecisete dumnos de primer afo secundario, de ambos sexo y con doce atrece afios y veintisiete
alumnos de tercer afo secundario, de ambos $x0 y con catorce a quince afos. Estos grupos
hacian parte de un Liceo que poseia d concepto de regular por ladisciplinay € aprendizgje de sus

aumnos.Su clase socid era consderada media

Cuatro personas adultas, dos hombres y dos mujeres, sus edades oscilaban entre sesentay setenta
afios y poseian Sdlo d titulo de educacion primaria, las dos mujeres eran jubiladas, uno de los
hombres también |o era pero seguia trabgjando por su cuenta, € otro hombre aln no se habia

jubilado. Su clase socid eramedia



Sete personas adultas, sus edades oscilaban entre los treinta y cinco y los cincuenta afios y
poseian d titulo de educacidn secundaria, este grupo era de ambos sexo, sei's personas trabgjaban

en oficios variados y una de ellas eraama de casa

Como nos fue muy dificil encontrar personas adultas que sblo poseyesen titulo primario, decidimos
juntar en un solo grupo las personas que poseian educacion primariay las que poseian educacion

secundaria, formando un total de once personas.

Los diez profesores encuestados eran nueve mujeres y un hombre, sus edades variaban de treintay
cinco afios a cincuenta, todos trabgaban en escuelas primarias, una de las profesoras era
vicedirectoray € Unico profesor era director, pero estos dos profesores gercian, paraelamente, la

funcidn directivay lade profesor en clase.

3.3 Diferencias y semganzas en los curricula de las Universidades a las que los

informantes pertenecian

L as dos primeras diferencias que se observan son las sguientes:.

1) La UFPd y la UCPd son con régimen de serie semedral. Sin embargo, la FURG es con

régimen de serie anud.

2) LaFURG y laUCPd gradia d dumno en Licenciatura en Portugués y Espariol, en cambio la
UFPd lo gradia en Licenciatura en Espafiol.

A seguir explicaremos las horas semanaes y la carga horaria de cada una de las disciplinas que

correspondan ala Lengua Espaiiola:

Lengua Espanolal

FURG: cuenta con ocho horas/aulas semandes y un total de doscientas cuarenta horas/aulas

anuaes,



UFPd: cuenta con ocho horas/aulas semandesy un tota de ciento veinte horas/aulas semestrales.
UCPEL: cuenta con cuatro horasaulas semandes y un total de sesenta y ocho horasaulas

semedtraes. Edta disciplina era llamada de “Introduccién a la Lengua Espafiold’ en edta

Universdad en d momento de gplicarse lainvestigacion.

Lengua Espaniolall

FURG: cuenta con Sete horas/aulas semanaesy un total de doscientas diez horas/aulas anudes.

UFPd: cuenta con ocho horas/aulas semandesy un tota de ciento veinte horas/aulas semestrales.
UCPd: cuenta con cuatro horadaulas semandes y un total de sesenta y ocho horas/aulas
semestrales. Eda disciplina era llamada de “Lengua Espaiola I’ en esta Univerddad en d

momento en que se gplicd lainvestigacion.

Lengua Espaniolalll

FURG: cuenta con Sete horas/aulas semanadesy un tota de doscientas diez horas/aulas anuales.
UFPd: cuenta con ocho horas/aulas semandesy un total de ciento veinte horas/aulas semestraes.
UCPd: cuenta con cinco horas/aulas semandes y un total de ochenta y cinco horasaulas
semedraes. Edta disciplina era llamada de “Lengua Espafiola 11”7, en esta Universidad, cuando

aplicamos € estudio.

Lengua Espanola |V

FURG: cuenta con cinco horas/aulas semandesy un tota de ciento cincuenta horas/aulas anuaes.

UFPd: cuenta con ocho horas/aulas semanadesy un tota de ciento veinte horas/aulas semestrales.



UCPd: cuenta con cinco horasaulas semandes y un totd de ochenta y cinco horas/aulas
semedtraes. En esta Universdad era llamada de “Lengua Espariola 111" cuando se aplico la

investigacion.

Lengua Espariola Vv

UFPd: cuenta con ocho horas/aulas semanadesy un tota de ciento veinte horas/aulas semestrales.

UCPd: cuenta con sais horas/aulas semanales y un tota de ciento dos horas/aulas semestraes. Esta

disciplina erallamada de “Lengua Espaiiola V" en d momento de gplicarse @ estudio.

Lengua Espafiola VI

UFPd: cuenta con ocho horas/aulas semanadesy un tota de ciento veinte horas/aulas semestrales.

UCPd: cuenta con cinco horasaulas semandes y un tota de ochenta y cinco horas/aulas

semedtraes. Edadisciplina erallamada de “Lengua Espafiola V" cuando se gplico lainvestigacion.

Lengua Espanola VI

UFPd: cuenta con ocho horas/aulas semandesy un total de ciento veinte horas/aulas semestraes.

Cultura Hispanica

FURG: cuenta con dos horas/aulas semandes y un totd de sesenta horas/aulas anudes. Esta

disciplina es ofrecida en € segundo afio del curso.
UFPd: cuenta con cuatro horas/aulas semandesy un total de sesenta horas/aulas semestrales. Esta
disciplina recibe  nombre de “Culturay civilizacion Hispanoamericana’ y es ofrecida en € tercer

semestre.

Linglistica Aplicada ala Ensefianza del Espaniol




FURG: cuenta con dos horasaulas semandes y un total de sesenta horasaulas anuales. Edta

disciplina es ofrecida en @ segundo afio del curso.

UFPd: cuenta con dos disciplinas, las cudes @ dumno cursa en didtintos semestres, en € quinto
semestre cursa “Linguistica Aplicada a la Enseflanza dd Espafiol 1” con cuatro horas/aulas
semandes y un totad de sesenta horas/aulas semedtraes, y en @ sexto semestre @ aumno cursa
“Linguigtica Aplicada a la Ensefianza del Espafiol 11" que cuenta con cuatro horas/aulas semanaes

y un total de sesenta horas/ aulas practicasy treinta horas/aul as tedricas semestrales.

UCPH: cuenta con dos horas/aulas semandes y un total de treintay cuatro horas/aulas semestrales.

Egadisciplinaeraofrecidaen @ cuarto semestre del curso.

Literatura Espaiola e Hispanocamericana

FURG: En eda Universdad son divididas en dos afios, en € tercer afio @ adumno curso la
disciplina “Literatura Espaiold’ que cuenta con tres horas/aulas semanales sumando un total de
noventa horas/aulas anudes y en € cuarto afio cursa la disciplina “Literatura Hispanoamericand’

gue también cuenta con tres horas/aulas semanades y un tota de noventa horas/aulas anuaes.

UFPd: En esta Univerdgdad son divididas en tres disciplinas, en d cuarto semestre d alumno cursa
“Literatura en Lengua Espariola 1” que cuenta con cuatro horas/aulas semandes y un tota de
sesenta horas semestrales. En @ quinto semestre cursa “Literatura en Lengua Espafiola 117
contando con cuatro horas/aulas semandes y un tota de sesenta horas/aulas semedtrales, y en €
sexto semestre cursa “Literatura en Lengua Espafiola I11” con cuatro horas/aulas semanales y un

total de sesenta horas/aulas semestrales.

UCPEL: En edta Universdad eran divididas en dos pero € dumno las cursaba en € Ultimo
semestre, se las denominaba de “Literatura Espaiola’ con cinco horas/aulas semandes 'y un total
de ochenta y cinco horad aulas semestrales y de “Literatura Hispanoamericand’ con cinco

horas/aulas semanales'y un total de ochenta'y cinco horas/aulas semestrales.



Lenqua Extranjera | nstrumenta

UFPd: En esta Universdad @ alumno cursa esta disciplina en € quinto semesire, su carga horaria

congta de cuatro horasd/aulas semanaes sumando un tota de sesenta horas/aul as semestrales.

Préctica de Ensefianza en Lengua Espainiola

FURG: Edadisciplinad dumno la cursaen e pentltimo afio del curso, posee una carga horaria de

dos horas/aulas semandesy un tota de sesenta horas/aulas anuaes.

UFPd: En esta Universidad esta disciplina consta con cuatro horas/aulas semanaes con un total de
sesenta horasaulas de préctica y treinta horas/aulas tedricas semedtrales. Es llamada de

“Ensefianza de Lengua Espafiold’ y  dumno lacursaen € penditimo semestre.
UCPd: En esta Universdad esta disciplina posee tres horas/aulas semandes y un tota de cincuenta
y una horas/aulas semestrdes. Se llama“ Didactica Especid de Espafiol” y € dumno lacursaen €

penultimo semestre.

Pasantias Supervisadas en Lengua Espanolay Literatura

FURG: En esta Universdad la carga horaria de esta disciplina es de tres horas/aulas semanaes

sumando un total de noventa horas/aulas anuales. Se ofrece en d Ultimo ano.

UFPd: Congta con cuatro horas/aulas semandes 'y un total de ciento veinte horas/aulas précticas
semedtrdes. Eda disciplina es ofrecida en @ Udltimo semestre con @ nombre de “Pasantias

Supervisadas del Espaiiol”.
UCPd: Eda disciplina posee once horas/aulas semandes y un tota de ciento ochenta y Sete
horad/aulas semestrales. Es ofrecida en € Ultimo semestre con € nombre de “Précticas de la

Ensefianza de Espafiol”.

Comparando |os datos expuestos anteriormente de las tres Univers dades investigadas




Cargas horarias de todo € curso

En Lengua Espariola

FURG: Ochocientas diez horas/aulas.

UFPd:  Ochocientas cuarenta horas/aulas.
UCPEL: Cuatrocientas noventay tres horas/aulas.
En Cultura Higpénica

FURG: Sesenta horas/aulas.
UFPd: Sesenta horad/aulas.
UCPd: Ninguna

En Lingiistica Aplicada d Espariol

FURG: Sesenta horas/aulas.
UFPd: Noventa horas/aulas tedricas y sesenta horas/aulas practicas.

UCPEL: Treintay cuatro horas/aulas.
En Literaturas

FURG: Ciento ochenta horas/aulas.
UFPd: Ciento ochenta horas/aulas.

UCPd: Ciento setenta horas/aulas.

En Lengua Extranjera | nsrumental

FURG: Ninguna horalaula.
UFPd: Sesenta horas/aulas.
UCPd: Ninguna hora/aula.

Préctica de Ensefianza de L enqua Espariola




FURG: Sesenta horas/aulas.
UFPd: Treinta horag/aulas tedricas y sesenta horas/aulas précticas.

UCPH: Cincuentay una horas/aulas.

Pasantias Supervisadas en Lengua Espaniolay Literatura

FURG: Noventa horad/aulas.
UFPd: Ciento veinte horas/aulas.
UCPd: Ciento ochentay Sete horas/aulas.

Suma de exposicion total ala Lengua Espaiola

FURG: Mil doscientas sesenta horag/aulas.
UFPd: Mil quinientas horag/aulas.

UCPd: Novecientastreintay cinco horas/aulas.

Podemos observar, con o detallado anteriormente, que existen dgunas diferencias y agunas
semegjanzas en los curricula de las Universidades de este trabgjo, entonces ¢sera que existe aguna
relacion entre @ curriculum de launiversidad, alaque @ pasante pertenece, y larazdn por lacud €
construya estructuras como las que observamos en d segundo capitulo? Debido a campo limitado
de edta investigacion no podemos responder esta pregunta en toda su extension, |o importante de
nuestro trabgo es que, aunque entre los tres curricula existen visbles diferencias y semejanzas,
podemos asegurar que todos los pasantes observados construyen estructuras incorrectas

semegantes, en qué magnitud, bueno ésa es otra pregunta que degjaremos para proximos estudios.



4 LA REACCION DE LOS HABLANTES NATIVOS ANTE LAS ESTRUCTURAS
SELECCIONADAS

Al observar que los PPLE congtruian oraciones que violaban las leyes de esa LE busco dgunas
citaciones, en la literatura de Linguistica Aplicada, que me ayuden a denominar tales violaciones

COMO Errores 0 iNCorrecciones'y encuentro las sguientes.

Ellis (1985:8) dice que € eror, en d ambito de la lingligtica, implica una violacion dd
comportamiento y George (1972:2), a su vez, opina que dicha violacién hace que la produccion
lingliistica sea deficiente, Ringbom (1984:71) gpoya, o dicho anteriormente, subrayando que una

produccion deficiente ofende lanormade lenguge.

Ya Zydatiss (1974:231/32) clasfica los errores mostrando que existen dos clases de errores en
unaLE, d delagraméticay € de la aceptacion en etamisma LE y Corder (1981:37) sugiere que
para identificar un error se necesita comparar la oracion supuestamente erronea con la que

produciria un hablante nativo o verificar S dicha oracion es aceptada o no por € hablante delaLE.



Esto es lo que hemos intentado hacer en esta disertacion ya que en € “Capitulo 2" hemos tratado
de explicar, por medio de la gramética, que d PPLE esté violando las leyes de la LE, cuando
congtruye oraciones que no siguen las leyes gramaticdes de la LE y en este capitulo queremos

demostrar como se sente & hablante nativo a escuchar o leer dichas construcciones.

A seguir explicaremos, usando porcentges, s los hablantes nativos aceptan o rechazan las
estructuras construidas por los PPLE observados. Colocaremos cuadros con grupos de cinco
oraciones, dichas oraciones son las estructuras producidas por |os PPLE. Cada uno de |os cuadros
explicara la opinion de los hablantes nativos y por Ultimo redizaremos sucintas explicaciones de

cada una de las estructuras con sus erroresy las correspondientes eval uaciones.

Oraciones del test parala comprension escrita

Las cinco primeras oraciones que eegimos para que los hablantes nativos las clasificaran como
correctas 0 incorrectas y cuyos resultados aparecen en e cuadro que se encuentra abgjo, fueron

las dguientes.

1) Bueno, yo voy ainvitar a ustedes a escuchar lalecturadesta hoja

Bueno, voy a invitarlos a escuchar la lectura de esta hoja.
2) Hoy vamos aamorzar ala casade mi tia
3) Llove muy en laciudad.

Llueve mucho en la ciudad.
4) ¢En qué parte del cuerpo llevamos pantalones? Yo llevo en las piernas,

¢En qué parte del cuerpo Ilevamos |os pantalones. Yo los llevo en las piernas.
5) El clima esta caliente, caloroso.

Hace calor.

El clima esta caluroso.

Oraciones 1 2 3 4 5
Respuesta Correcta C A C C C
4° afio primario 62,86% 100% 100% 2,86% 71,43%
6° afo primario 80% 90% 95% 0% 85%
1° afio secundario 83,33% 100% 100% 44,44% 83,33%




3° afo secundario 88,89% 100% 100% 29,63% 96,30%
Personas ¢/ primariay 90,91% 90,91% 100% 45,45% 81,82%
secundaria
Profesores 90% 100% 100% 70% 100%

S observamos la primera oracion vamos a ver que contiene tres incorrecciones:1) e pronombre
“y0” no es necesario colocarlo; 2) e pronombre persona Uds. deberia estar representado por los
pronombres donos correspondientes “les’ 0 “los’ en € verbo “invitar” con una posicion enclitica;
3) lapalabra“desta’ es unainterferencialexica delaLM dd profesor practicante. Entonces como
resultado de lo recién explicado, tomamaos esta oracion como incorrecta, opcidn que aparecio en €
test aplicado alos encuestados como “C”.

Cuando observamos los resultados obtenidos, que se encuentran en d gréfico anterior, podemaos
concluir que todos los hablantes nativos encuestados, aunque poseian distintos grados escolares,

opinaron igua gque nosotros, esta oracion esta incorrecta

La segunda oracion esta correcta, la colocamos para verificar que nuestro encuestado es capaz de
reconocer una oracion totamente correcta, aunque esté dentro de varias incorrectas. Cuando
observamos los resultados obtenidos, nuestra hipétesis fue demostrada porque las respuestas
oscilaron entre 90% y 100% con la letra “A”, que fue la opcidn que aparecio en d test como

correcta.

La tercera oracion et incorrecta, porque € profesor practicante cometié una interferencia lexicd
“llove’ y apocopd d adjetivo “mucho” en una Situacion incorrecta. Nuestros encuestados opinaron

los mismo que nosotros, porgque € grupo que menos marco, 1o hizo en un 95% paralaletra“C”.

La cuarta oracion esta incorrecta, porque fata € articulo definido “los’ addante dd sustantivo
pantalones, en la parte interrogetiva, y en la airmativa fatae pronombre &ono “l0” que reemplaza
a sudantivo pantalones. La mayor parte de nuestros encuestados no esta de acuerdo con nuestra
hipétesis, pero también observamos que en los profesores hubo un 70% de respuesta“C”, la cud

correspondia ala opcién como oracidn incorrecta.

La quinta oracion esta incorrecta porque en Espafiol cuando nos referimos d clima usamos €

verbo “hacer” y no d verbo “estar” y ademés € profesor pasante gplicd una interferencia lexica



“cadoroso”, nuestros encuestados opinaron igual que nosotros, porque la mayoria de las
respuestas, sn importar € grado escolar, fue laletra“C” que correspondia ala opcion de oracion

incorrecta.

Las otras cinco oraciones siguientes, y que los datos obtenidos estan ofrecidos en d cuadro que

Sgue, son édtas:

6) jHacia horas que yo queriaque la cga parase com dla
iHace rato que queria que la caja parase en dllal
7) Yo llevo las pulsera en lamufiecaizquierda, ¢fU donde las llevas?
Yo llevo las pulseras en la mufieca izquierda, ¢tu donde las llevas?
8) ¢Lesgustan hacer compras?
¢Lesgusta hacer compras?
9) Hagan una frase con la gravura que voy mostrar a ustedes.
Hagan una oracién con e dibujo/figura que voy a mostrarles/ que les voy a mostrar.
10) Pollo asado con papas a horno y gallina con berenjena

Pollo asado con papas al horno y pollo con berenjena.

Oraciones 6 7 8 9 10
Respuesta Correcta C C C C C
4° aio primario 97,14% 48,57% 31,43% 91,43% 20%
6° afio primario 95% 25% 45% 100% 15%
1° afio secundario 100% 5,56% 38,89% 100% 27,78%
3° afo secundario 100% 37,04% 33,33% 100% 18,52%
Personas ¢/ primariae 81,82% 27,27% 54,55% 81,82% 9,09%
secundaria
Profesores 100% 80% 90% 100% 20%

La sexta oracion es una expreson portuguesa traducida d Espafiol, dicha expreson no es
reconocida por € hablante nativo, este dato nos |o da nuestro test porque cas todos nuestros

encuestados la marcaron como incorrecta.

La séptima oracion deberia hacer parte de las oraciones correctas, pero, por un problema de
computacién, no saio imprimidalaletra“s’ en la paaora“pulserd’, como ya estdbamos aplicando

el test cuando percibimos dicho error, decidimos degjarla, aunque esta oracidn es incorrecta 'y no



fue congruida por ningn profesor pasante. Hubo varias respuestas por parte de nuestros
encuestados, pero es importante resdtar que cas un cincuenta por ciento de nifios de cuarto afio
primario la consideraron incorrecta, cas un cuarenta por ciento de adolescentes también lo hicieron

y que un ochenta por ciento de profesores opinaron o mismo.

La octava oracion es incorrecta porque € verbo “gustar” se comporta como impersona singular d
ser acompafiado de pronombre aono y verbo en d infinitivo y aqui dicho verbo esta
acompafiando en nimero a pronombre. Hubo varias respuestas, pero es muy importante subrayar
gue més de un cincuenta por ciento de las personas adultas con un grado escolar basico la

consideraron incorrectad igua que un noventa por ciento de los profesores.

La novena oracidn presenta varias incorrecciones : 1) unainterferencialexica “gravurd’; 2) fdtala
preposicion “a’ entre @ verbo “ir” y d infinitivo que le sgue; 3) d pronombre “ustedes’ deberia
ser reemplazado por su pronombre &ono, en una poscion enclitica en € verbo “modrar” o
procliticaen € verbo “ir’. La mayoria de nuestros encuestados también consideraron esta oracion

incorrecta, SN importar su grado escolar.

A ladécima oracion la consideramos incorrecta porque la palabra “ gdlina’ es usada para designar
a animd vivo o0 a la carne de éste cuando se la usa dlo para dar € gusto, como por gemplo
“sopa de gallina’, pero no se la considera una carne sabrosa para comerla ya que es muy dura.
Para colocarla en esta funcidn usamos la palabra “pollo”, pero como en Portugués esta diferencia
no sucede pensamos que € profesor pasante habia sufrido una interferencia lexica, pero con gran
admiracion observamos, a contar |os porcentgjes de los resultados, que € hablante nativo no opina

lo mismo.

De las cinco oraciones siguientes, los datos que resultaron de la encuesta estén demostrados en €

cuadro que aparece abgjo y son a saber:

11) ¢Les gusta hacer deporte?
12) Esta es una oportunidad de ustedes escr ibirem.
Esta es una oportunidad para que ustedes escriban.

13) Entonces primer yo voy leer € texto y después vamos leer juntos.



Entonces primero voy a leer el texto y después vamos a leerlojuntos/ 1o vamos a leer

juntos.

14) Un de cada vez, vamos ver. Para mimica nimero un.

Uno por vez, vamos a ver. Para la mimica nimero uno.

15) Con €l nariz.
Conlanariz
Oraciones 11 12 13 14 15
Respuesta Correcta A C C C C
4° aio primario 82,86% 82,86% 77,14% 94,29% 91,43%
6° afio primario 70% 95% 80% 95% 85%
1° afio secundario 94,44% 100% 88,89% 100% 94,45%
3° afo secundario 88,89% 100% 100% 100% 100%
Personas ¢/ primariae 100% 72,72% 72,73% 72,73% 90,91%
secundaria
Profesores 100% 100% 100% 100% 90%

La décima primera oracion hace parte de las oraciones que colocamos en forma correcta para
demostrar que los encuestados estaban capacitados para distinguir oraciones correctas entre las
incorrectas y a leer los resultados, que en @ cuadro que et arriba gparecen, nos damos cuenta

que logramos |o que nos propusimas.

La décima segunda oracion es incorrecta porque € verbo estéd conjugado en € “Futuro do
Subjuntivo” del Portuguésy no en d “Presente del Subjuntiva” del Espafiol. Nuestros encuestados
opinaron lo mismo, la mayoria de elos, en muchos casos € cien por ciento de elos, marcaron la

letra“C”, laletra que le ofrecimos como la opcidn incorrecta.

La décima tercera oracion tiene varias incorrecciones. 1) @ adjetivo ordina “primero” no debe ser
gpocopado porgue no |o acompafia un sustantivo masculino singular; 2) fdta la preposicion “&’
entre d verbo “ir” y € infinitivo dd verbo “leer”; 3) fdta € pronombre &ono “lo”, como
complemento directo, sustituyendo a sustantivo “texto”, en su forma enclitica, en @ verbo “leer” o
en su forma proclitica en € verbo “ir’. A nuestros encuestados les parecio también incorrecta,

porque la mayoria de elosy en dos grupos € cien por ciento la consideraron incorrecta.



La décima cuarta oracion también posee varias incorrecciones. 1) € numerd “uno” no se debe
apocopar, ninguno de los dos que aparecen en la oracion, porque ho acompafian a un sustantivo
masculino singular; 2) entre las palabras “uno” y “vez’ se debe colocar la preposicion “por” y no
“de cadd’; 3) entre las paabras “vamos’ y “ver” debe ir la preposicion “d’; 4) adeante del
sugtantivo “mimica’ debe ir € articulo “1a’. La mayoria de nuestros encuestados la consideraron

incorrecta, es importante resatar que en tres grupos € cien por ciento.

La décima quinta oracion es incorrecta porque la paabra nariz hace parte de las “ heterogenéricas’
(pdabras que poseen digtinto género cuando comparamos € Portugués con € Espafiol) en
Portugués es masculina pero en Espariol es femenina. Nuestros encuestados no tuvieron problema

para darse cuenta de esta incorreccion, lamayoria de ellos la clasificd como incorrecta

Las Ultimas cinco oraciones que se utlizaron para d test de comprension escrita, y que sus
resultados aparecen en & cuadro que se encuentra abgjo, son las sguientes:
16) ¢Quétiene en lamesa dd restaurante?
¢Qué hay en la mesa ddl restaurante?
17) Trezentosy treintay nueve.
Trescientos treintay nueve.
18) Enlamesa de la secretaria hay unas lindas flores.jComo ala gente le gustan las flores!
19) En laclase de manudidades hay trescientos treintay cinco dumnos.
20) Tiene muchagente que gusta mucho cazar liebre.

Hay mucha gente a la que le gusta mucho cazar liebre.

Oraciones 16 17 18 19 20
Respuesta Correcta C C A A C
4° aio primario 25,71% 97,14% 85,71% 94,28% 82,86%
6° afio primario 10% 90% 70% 100% 60%
1° afio secundario 22,22% 94,44% 77,78% 100% 94,44%
3° afo secundario 62,96% 100% 77,78% 100% 96,30%
Personas ¢/ primariae 18,18% 100% 72,73% 100% 54,55%
secundaria
Profesores 30% 100% 60% 100% 50%




La décima sexta oracion la consideramos incorrecta porque en la stuacion especificad PPLE
queria saber qué exigtia encima de la mesa. En Espafiol solo € verbo “haber” y nunca “tener”
expresa esa idea, porque éste expresa posesion y aquél expresa existencia. Creemaos que nuestros
encuestados, d leer eta oracion fuera del contexto en la que fue expresada, se confundieron
pensando que lo que queria expresar era qué poseialamesay no qué existia en lamesa. Por esta
razon, pensamos que solo un grupo, aumnos de tercer afio dd secundario, la consideraron

incorrecta.

La décima séptima oracion es incorrecta porque en Espafiol no se coloca conjuncion “y” entre una
centena y una decena. Hay también una interferencia lexicad cuando € PPLE quiere expresar la
centena dice “trezentos’ y no “trescientos’. Los encuestados no tuvieron ninguna dificultad para
darse cuenta de estas incorrecciones ya que € grupo que menos la marcd como incorrecta, |o hizo

CON un noventa por ciento.

La décima octava oracion es correcta y la mayoria de nuestros encuestados opinaron igud a

NOSOLros.

Al igud que la anterior la décimonona oracion es correcta y hace parte de las oraciones que
contienen las mismas categorias incorrectas producidas por los profesores pasantes brasilefios
pero de forma correcta, para demostrar que € hablante nativo no tiene problemas para distinguir,
sin excepcidn de grado escolar, cud es la correcta e incorrecta. En este caso cuatro de los seis
grupos marcaron en su totalidad esta oracion como correcta 'y  Unico que no lo hizo en su

totalidad, 1o hizo en un noventay cuatro por ciento.

La vigésma oracion tiene dos incorrecciones, la primera es que € profesor pasante brasilefio
deberia haber usado @ verbo “haber” y no € verbo “tener”, porque se esta refiriendo a la
exigencia de personas y la segunda es que addante dd verbo “gustar” se debe colocar €
pronombre &ono “I€’, porque se refiere ala gente. Los hablantes nativos encuestados opinaron en
Su mayoria que esta oracion et incorrecta, pero debemos subrayar que |os porcentajes mayores
fueron ofrecidos por las personas que tenian menos grado escolar aunque se trata de una oracion

gue posee construcciones gramaticales tan compleas.



Oraciones ddl test parala comprensién oral

Queremos resdtar que las Sguientes oraciones fueron presentadas a los mismos hablantes nativos
que srvieron como jueces en d test de comprensidn escrita, para que opinaran S estaban 0 no

correctas.

Las cincos primeras oraciones que utilizamos, para aplicar nuestro test de comprension ord a los
hablantes nativos y cuyos datos obtenidos estan expresados en € cuadro que sigue, son las

dguientes

1) Entonceslas lentes cuestan més 0 menos de cuarenta regles.
Entonces |os lentes cuestan mas o menos cuarenta reales.
2) Ahoraun de ustedes.
Ahora uno de ustedes.
3) Nuestros compafieros ahora van hacer unamimicapar a ustedes adivinarem.
Nuestros comparieros ahora van a hacer una mimica para que ustedes adivinen.

4) Uno de dlos usaba unos lentes negros.

5) Ahoravamos leer juntos lo que hay en laotra hoja para ampliarmos nuestro vocabulario.

Ahora vamos a leer juntos lo que hay en la otra hoja para que ampliemos nuestro

vocabulario.
Oraciones 1 2 3 4 5
Respuesta Correcta C C C A C
4° aio primario 100% 100% 97,14% 97,14% 94,28%
6° afo primario 75% 95% 90% 100% 95%
1° afio secundario 58,82% 100% 94,12% 88,24% 88,23%
3° afo secundario 88,89% 92,59% 100% 96,30% 96,30%
Personas ¢/ primariay 81,82% 100% 90,91% 90,91% 90,91%
secundaria
Profesores 90% 100% 100% 90% 100%

La primera oracion posee dos incorrecciones, la primera es € uso del mismo articulo definido que

se daria en Portugués para una paabra “ heterosemantica’, como lo es la palabra “lentes’, porque




en Espafiol dicho sustantivo es de género masculino y la segunda es que entre la pdabra“ menos’ y
“cuarenta’ no se debe colocar la preposicion “de’. A los hablantes nativos encuestados les
molestd estas desviaciones del idioma, ya que la mayoria consider6 esta oracion como incorrecta,

dandole laletra®“C”, que es laopcion que les ofrecimos como incorrecta.

La segunda oracion tiene solo una incorreccion, € PPLE gpocopd € numerd “uno’, sin la
necesidad de hacerlo, porque éste no estaba seguido de sustantivo masculino singular. Nuestros
encuestados también observaron esta incorreccion, pues cien por ciento de cuatro de los seis
grupos encuestados la marcaron como incorrecta y los dos restantes, mas de noventa por ciento

también lo hicieron.

Latercera oracion presenta tres incorrecciones. 1) fdtala preposicion “a’ entre € verbo “ir” y €
verbo “hacer”; 2) fdta d pronombre relativo “que’ antes del pronombre “ustedes’; 3) € verbo
“adivinarem” es una interferencia de conjugacion de verbo, porque esta en d “Futuro do
Subjuntivo” del Portugués y deberia estar en € “Presente dd Subjuntivo” dd Espafiol. Los

hablantes nativos encuestados la consideraron, en su mayoria, como una oracion incorrecta.

La cuarta oracion es correcta y posee adgunos datos que los PPLE habian usado en sus
congtrucciones, pero de forma incorrecta. Los encuestados opinaron, en su mayoria, que esta
oracion estaba correcta, clasificandola con laletra“A”, la opcidn dada para cladficar las oraciones

correctas.

La quinta oracion posee dos incorrecciones. 1) Entre d verbo “vamos’ y d verbo “leer” fdtala
preposicion “a@’ y; 2) d verbo “amplia” estd conjugado en € “Futuro do Subjuntivo” del
Portugués y deberia estar conjugado en € “Presente del Subjuntivo” ddl Espafiol. Aqui € PPLE
cometié una interferencia en lo que <e refiere a conjugaciones. A los encuestados les parecio una
construccién incorrecta, esto lo podemos afirmar viendo que la mayoria la clasficd como oracidn

incorrecta.

L as cinco oraciones que siguen y cuyos datos estén representados en € cuadro que aparece abgo,

son las Sguientes.



6) ¢Puedo procurar un rato, por favor?
¢Puedo buscar un rato, por favor?
7) Bueno voy mostrar lagravura ndmero uno.
Bueno voy a mostrar €l dibujo/la figura nimero uno.
8) Bueno, ahorayo gustar ia que aguno de ustedes hablasen.
Bueno, ahora me gustaria que alguno de ustedes hablase.
9) Quiero que d estudiar ampliemos nuestros horizontes.
10) Quiero que repitan los objetos del cuarto de bafio. Primer € peine.

Quiero que repitan los objetos del cuarto de bafio. Primero €l peine.

Oraciones 6 7 8 9 10
Respuesta Correcta C C C A C
4° aiho primario 62,86% 100% 97,14% 65,71% 80%
6° afo primario 80% 100% 80% 85% 80%
1° afio secundario 47,06% 100% 100% 70,59% 82,35%
3° afio secundario 88,89% 100% 85,19% 77,78% 92,59%
Personas ¢/ primariae 81,82% 100% 90,91% 81,82% 100%
secundaria
Profesores 90% 100% 100% 100% 100%

La sexta oracion estd incorrecta porque posee una interferencia lexical, é PPLE usa la paabra
“procurar” que existe en las dos lenguas, pero con laintencidn con que lausa, en Espafiol seusala
palabra “buscar”. Los hablantes nativos encuestados piensan 1o mismo, pues la mayoria de ellos
clasificd esta oracion como incorrecta.

La sptima oracion et incorrecta porque también posee una interferencia lexica, la paabra
“gravurd’, pero en este caso esta paabra no existe en Espafiol y cuando observamos la reaccion
de los hablantes nativos encuestados, esta inexistencia queda nitida ya que € cien por ciento de
todos |os encuestados clasificaron a esta oracion como incorrecta. Otro de los errores es lafalta de

lapreposicion “a’ entre el verbo “ir” y € verbo “mostrar”.

En la octava oracion existen dos incorrecciones. la primera es que en d lugar del pronombre
persond “yo” & PPLE deberiacolocar € pronombre complemento “me’ porque € verbo “gustar”
as lo exige, y la segunda es que d verbo “hablar” debe respetar € nimero del pronombre
indefinido “aguno” y no € de pronombre persond “ustedes’. Entonces dicho verbo deberia



aparecer como “hablase’. Estas incorrecciones fueron detectadas por nuestros encuestados,

decimos esto porgue lamayoria de ellos consideraron esta oracion como incorrecta.

La novena oracion hace parte de las oraciones que colocamos como correctas, la mayoria de los

encuestados la clasificaron como td.

En la décima oracion d PPLE gpocopa de forma incorrecta € adjetivo ordind, porque este
adjetivo no es acompafiado por sustantivo y si por articulo. La mayoria de los hablantes nativos

encuestados consideraron esta oracion como incorrecta.

Las cinco oraciones siguientes presentan sus resultados en @ cuadro que sigue y son éstas.

11) Centoy ochentaredles.
Ciento ochenta reales.
12) ¢Cuanto cuesta uno vestido?
¢Cuanto cuesta un vestido?
13) Ustedesiiran leer y despuésfijar.
Ustedes van a leer y después van a fijar/pegar.
14) Primero limpie & departamento doscientos ochenta'y cinco.

15) El primer dumno va a cantar, € segundo va a hablar y |os otros van a escuchar.

Oraciones 11 12 13 14 15
Respuesta Correcta C C C A A
4° aio primario 100% 100% 100% 85,70% 97,10%
6° afio primario 95% 100% 95% 100% 90%
1° afio secundario 100% 100% 100% 88,24% 88,24%
3° afio secundario 96,30% 96,30% 100% 96,30% 96,30%
Personas ¢/ primariae 100% 100% 100% 90,91% 100%
secundaria
Profesores 100% 100% 100% 100% 100%




La décima primera oracidn es incorrecta porque lleva entre la centenay d decimal la conjuncion
“y”, este fendbmeno es permitido en Portugués pero en Espariol no. Como podemos observar en €
cuadro que esta arriba, cien por ciento de cuatro de los grupos encuestados opinaron que esta

oracion estaba incorrectay dos de dlos no bgaron del noventay cinco por ciento.

En la décima segunda oracion € numera “uno” deberia ser gpocopado porque esta adelante del
sugtantivo masculino singular “vestido”, esto hace que esté incorrecta. Cinco, de los seis grupos
encuestados, opinaron o mismo en su totdidad y @ restante lo hizo con un noventa 'y sais por

ciento.

La décima tercera oracion contiene varias incorrecciones. 1) d PPLE usa las expresiones “irdn
leer” y “después fijar”, que se las puede considerar expresiones portuguesas porque en Espafiol
serian “van a leer” y “después van a fijar/pegar”, 2) podemos observar también que en la
expresion congruida por € PPLE fatalapreposicion “a’ entre los verbos “leer” y “fijar/pegar”, 3)
el verbo “ir” esta conjugado en € futuro cuando deberia estar en e presente y 4) dicho verbo esta
colocado en una sola de las acciones cuando deberia ser colocado en las dos. Al leer los
resultados obtenidos, después de aplicar € test a los hablantes nativos, vemos que dlos también

opinan, cas en su totalidad, que esta oracion esta construida de forma incorrecta.

La oracion décima cuarta 'y décima quinta estén congtruidas de forma correcta, aunque cada una
usa categorias gramaticaes didintas, la primera no coloca conjuncion “y” entre la centena 'y la
decena y la segunda coloca todas las preposiciones “a’ cuando es necesario. El hablante nativo
encuestado se da cuenta de esto, llegamos a esta conclusién cuando contamos los resultados y
vemos que lamayorialas clasificd como correctas, Sn importar € grado escolar.

Las cinco Ultimas oraciones que aparecen en € test de comprension ord 'y que podemos ver los

datos obtenidos en € cuadro que sigue, son las Sguientes:

16) Vamos hablar.
Vamos a hablar.

17) Fueron almor zar en € restaurante.
Fueron a almorzar al restaurante.

18) Fuimos a cenar a restaurante.



19) Por favor las personas que no tienen fichas se queden aca.
Por favor las personas que no tienen fichas quédense aca.
20) Yo deseo que ustedes empiecen lalectura después que yo haga.

Deseo que ustedes empiecen la lectura después que yo | o haga.

Oraciones 16 17 18 19 20
Respuesta Correcta C C A C C
4° afio primario 14,30% 48,60% 100% 74,30% 80%
6° afio primario 20% 50% 95% 80% 90%
1° afio secundario 11,76% 23,53% 94,12% 76,47% 88,24%
3° afio secundario 33,33% 18,52% 100% 85,18% 96,30%
Personas ¢/ primariae 54,55% 27,27% 90,91% 54,55% 63,64%
secundaria
Profesores 70% 70% 100% 80% 80%

La décima sexta oracion es incorrecta porque le falta la preposicion “a@’ entre d verbo “vamos’ y
“hablar”. El encuestado es confundido por la“a’ del verbo “hablar” y cree que la preposicion “a’
esta, hubieron mucho encuestados que nos preguntaron, en € momento de aplicar € tedt, S esa
oracion llevaba tres palabras o dos, por este motivo es que creemos que |os datos obtenidos son
tan variados, pero podemos observar que mas del cincuenta por ciento, tanto de adultos con un

grado escolar basico y de profesores, consideraron que esta oracion estaba incorrecta.

La décima séptima oracion esta incorrecta porque le fdta la preposicion “&’ entre los verbos
“fueron” y “amorzar” y en d lugar de la preposicion “en” deberia estar la preposicion “a’. Por los
datos obtenidos vemos que son variadas las clasficaciones, que dgunos piensan que esta oracion
edta correcta y que otros piensan que esta incorrecta, pero cuando las comparamos con las
clasficaciones que los mismos grupos le dieron a la décima octava oracidn, que esta construida
con las mismas categorias pero de una forma correcta, vemos que en este caso no tienen duda, la

mayoria clasifica esta Gltima oracién como correcta.

La décimonona oracién et incorrecta porque cuando un verbo esta en Modo Imperativo €
pronombre dono debe estar en su posicién enclitica y no proclitica como aparece en la
construccion del PPLE. Los encuestados advirtieron esta incorreccion y la mayoria la clasificd

Ccomo incorrecta.



Lavigésma oracion esta incorrecta porque le faltae pronombre &ono en su posicion procliticaen
el verbo “hacer”, este pronombre reemplazaria d hecho de empezar la lectura. Los hablantes
nativos encuestados consideraron que esta congtruccion no sigue las leyes de su idioma y la

mayoria de dlos clasficaron esta oracion como incorrecta.

Como conclusion de este capitulo queremos llamar la aencion en los Siguientes puntos:

1) Que, seguin dijimos d principio de este capitulo, no quedan dudas que las estructuras redizedas
por los PPLE, estudiados en esta investigacion, no son aceptadas por |os hablantes nativos. Por [o

tanto podemos considerarlas incorrectas.

2) Que tanto en d test de comprension escrita como en d test de comprension oral, [os hablantes

nativos no tuvieron duda en @ momento de sefidar las incorrecciones.

3) Que las respuestas son muy similares, aunque los encuestados tenian digtintas edades, ya que
iban de ocho afios a mas 0 menos setenta afios y también poseian digtintos grados de escolaridad,
porque los cursos eegidos fueron, cuarto afio y sexto afio primarios, primer afo y tercer afo
secundarios, adultos con primariay secundaria cursadas y profesores ya recibidos, que dictaban

clases en d momento de aplicarse laencuesta

4) Que los conceptos de | os colegios encuestados eran ditintos, € de primaria poseia un concepto
A en la disciplinay en d agorendizge y d de secundaria poseia un concepto C en lo mismo.
Asmismo podemos decir que las respuestas fueron redlizadas con responsabilidad, conocimiento y
seguridad.

5) Que los nifios encuestados conocian datos gramaticdes muy avanzados, esto lo podemos
asegurar porque existian oraciones con conjugaciones en @ modo subjuntivo, usos de los
pronombres persondes complementarios, €tc., en las cudes élos no tuvieron ninguna duda en
clasficarlas de incorrectas 0 correctas segin correspondia, sus respuestas fueron muy similares a

las de los profesores.



6) Que, por los datos obtenidos, podemos asegurar que en la Lengua Espaiola no existe una
diferencia tan marcante, como existe en la Lengua Portuguesa, entre la produccion ord y la

produccidn ecrita.

Y por dltimo queremos informar que los encuestados no tuvieron duda de que quienes habian
elaborado |as oraciones incorrectas eran personas extranjeras, €lo nos quedd muy claro cuando
escuchamos a un nifio del grupo de cuarto afio primario diciéndonos. “Laverdad es que yo mas o
menos entiendo o que las personas quieren decir pero reconozco que no Sguen las reglas de mi

idioma’.



5 CONCLUSIONES

Mientras teniamos presente la opinion de Krashen que € insumo comprensible es importante para
gue un dumno, sea nifio 0 adulto, acance la perfeccion en la LE, observabamos que los aumnos
cuando estaban cursando € curso de Letras en Lengua Espafiola mantenian algunas tipicas
congtrucciones incorrectas. Por tal motivo quismos observar S en sus clases de pasantias, €
inslumo que ofrecian a sus dumnos contenian las congtrucciones incorrectas anteriormente

comentadas.

En lo mencionado en & parafo anterior centramos nuestro primer objetivo, en @ cud concluimos

lo Sguiente:

1) Los diez PPLE de la UCPd, los cuatro PPLE de la FURG y los cinco PPLE de la UFPd
congruyeron estructuras incorrectas d dar sus clases y las ofrecieron como “insumo” a sus

dumnos.

2) Los informantes eran de tres Universidades ditintas, ubicadas en € sur del Brasil, muy cercaa
regiones de fronteras; las Universidades tenian cargas horarias semejantes en dos de dllas; en dos
de dlas las Licenciaturas son en Portugués y Espafiol y en una de élas solamente en Espafiol; en
unade ellas € tiempo de la carrera era de tres aflos y medio (Sete semestres) y en las otras dos €
tiempo es de cuatro afios, en una con separacion anual y en las otras semestral. Algunos de los
informantes tenian agin conocimiento anterior en la Lengua Espafiola, pero eran pocos, para la
mayoria su primer contacto con la Lengua Espafiola fue cuando entraron en la Universdad. Con
todas estas diferencias y semganzas mantenian las mismas caracterigticas en las incorrecciones de

SuUS construcciones.

3) Dgamos, para una nuevo estudio, la estadistica de dichas incorrecciones, como también €
estudio meticuloso de los curricula de las Universidades, para investigar S en ta punto et d

porqué de las congtrucciones incorrectas de los PPLE.



Fries (1945:9) consdera que: “Los materiales més eficaces son |os basados en una descripcion
cientifica de la lengua a ser gprendida, comparada cuidadosamente con una descripcion pardedaa

lalengua nativadd gprendiz”.

Por esta razdn nosotros hicimos un andliss contrastivo de catorce categorias gramaticaes, las
cuales estaban sempre presente en las construcciones incorrectas observadas en los aumnos, y
que continuaban cuando éstos eran PPLE de Lengua Espafiola Con este andisis contrastivo
intentamos explicar € porqué de las incorrecciones, asi obtuvimos nuestro segundo objetivo, del

cud concluimoslo sguiente:

1) Se pueden explicar facilmente, por medio de un estudio contrastivo, las incorrecciones

residuales mas observadas en |os aumnos que |legaban a ser PPLE de la Lengua Espaiola

2) Al sr menos rigidala LM, en o que se refiere d uso gramatical en la congtruccion verbd, se
torna dificil que & dumno entienda que la LE s es rigida en ese punto. El dumno lleva la actitud

permisva paralaLE, incurriendo asi en formas linguiisticas no aceptables por 1os hablantes nativos.

3) Las semejanzas entre las dos lenguas hace que  dumno o PPLE tenga laimpresion que usando
agunas construcciones de la LM no estara violando las reglas de la LE. Esta conclusion se sente
gpoyada por la opinion de Gonzédez (1989: 88-89) que dice que cuando € aumno cree quelaLE
gue esta gprendiendo es fécil se acomoda 0 se desinteresa perjudicando asi d aprendizge de la

misma

Corder (1981:37) opina que para saber s existe error 0 no en una oracion debemos comparar la
oracion en LE producida por la persona extranjera con la que produciria un hablante nativo de tal
LE o debemos informarnos 9 d hablante nativo acepta o rechaza la oracion producida por la

persona extranjera.

Siguiendo la opinién de Corder encontramos nuestro tercer objetivo, en € cud obtuvimos las

sguientes conclusiones.



1) Que sinimportar laedad o € grado de ensefianza que € hablante nativo encuestado poseia, cas
la totaidad de dlos clasificd como incorrectas la mayor parte de las construcciones de los PPLE,

Separadas y clasificadas como incorrectas por nosotros y tomadas como objetos de estudio.

2) Que tanto en forma ord como en forma escrita @ hablante nativo encuestado reacciond de la

misma forma ante las congtrucciones consideradas incorrectas o correctas por lainvestigacion.

3) Que dado a campo limitado que encuentra esta investigacidn, quedaron muchos mas datos para

andizar. Por gemplo:

a) Qué porcentgjes, € hablante nativo, daria a cada uno de los errores en las oraciones, aparte de

consderarla, como un todo, incorrecta.

b) S la interferencia lexicd es consderada més 0 menos importante que @ error gramatica o

viceversa, en lasincorrecciones parae hablante nativo.

c) S lo mas importante es € error gramaticd, ¢cOmo se ubicarian las categorias, en una forma

decreciente, en lasincorrecciones?

d) ¢Son los nifios o los adultos los més rigidos d clasficar como incorrecta la produccion de la

persona extranjera?

€) ¢Qué gravedad tendria, para e hablante nativo, d error producido por € extranjero?

5.1 Consider aciones finales

La Lengua Espafiola tiene dos motivos por € cua esté radicandose répidamente en Brasil:

1) Lasrelaciones naturales impuestas por € Mercosur.

2) Laproximidad territorial entre los paises de habla hispanicay € Bradil.



Como este fendbmeno es tan fécil de comprender, cada vez son més los brasilefios que digen
estudiar lalengua espafiola como LE, como también sucede en |os paises de habla higpdnica con la
lengua portuguesa. Este hecho hace que no se estudie con suficiente tiempo y de una forma idedl
cdmo se va a dar la ensefianza de estas dos lenguas, y como ya vimos anteriormente, las lenguas
gue esan involucradas en d fendbmeno antes explicado son muy semgantes. Esto hace que
corramos € riesgo que d ser dados como insumos, en las clases, construcciones incorrectas, étas

se multipliquen de tal manera que se pierda lalengua aceptada por |os nativos de dicha lengua.

Es interesante que se estudien, en futuras investigaciones en esta area, formas de mgorar la

realidad agui explicada

Lo que s queremos resdtar y degjar bien claro es que los PPLE informantes fueron brillantes en sus
clases, usando materiales interesantes, variados, actudes y hablaron todo € tiempo en espafiol

como también demostraron amar 1o que estaban haciendo y ese entusasmo era percibido por sus
aumnos y los contagiaba de td forma que cuando terminaban sus clases elos se quedaban
charlando o preguntando. Pensamos que esto es lo més importante de un profesond y que las
arigtas que en este estudio hemos encontrado se pueden lijar con d tiempo y que no hacen un todo
porque lo més importante ya exise y es € que los profesonades estén trabgando con ganas y
responsabilidad y depende de nosotros los investigadores encontrar caminos para ayudarlos a

perfeccionarse.
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ANEXO 1

FICHA DEL INFORMANTE PPLE

FICHA DEL INFORMANTE “PPLE"

Responda la siguiente ficha con sus datos, 1o puede hacer en portugués si 1o desea.

Cuénto tiempo hace que estudia Lengua Espafiolaen laUniversidad: ............ccccocevvevescnnee.



Tuvo agun contacto con la Lengua Espafiola antes de entrar en la Universidad, espliquenos cdmo

Hizo agun/agunos curso/s de Lengua Espafiola mientras estudiaba Espafiol en la Universidad,

¢durante cuanto tiempo y donde [0/oS hizo?........ccocueevciiecee e,

Vig6 o vigja periddicamente a algun pais de habla higpana, ¢hace cuanto tiempo que vigd y a
dénde fue? o ¢cada cuanto tiempo vay adonde 10 haCe?: ........ceveieecevececcececeeece e

Tiene TV cable, ¢Ja usa para ampliar sus conocimientos de Lengua espafiola?, ¢cada cudnto

tiempo y por cuanto tIeMPO [0 NBCE?: ..o e



ANEXO 2

TRANSCRIPCION DE CLASE

TRANSCRIPCION DE CLASE




La siguiente transcripcion pertenece a una clase de una pasante de la FURG, fue filmada en € mes
de octubre de 1997, en la misma universdad. La clase constaba con unos quince dumnos mixtos,
de edades entre los doce y quince afios. Laduracion de esta clase fue de noventa minutos. Clases
amilares a éstas también fueron obtenidas de los informantes de la Ucpel, en donde también se
observaron construcciones smilares a las que se presentan en esta transcripcion pero, por razones

de extencion dd trabgjo, no nos es permitido colocar sus transcripciones.

P: Nosotros describimos laclase, € saén
delaclase, lacasay los muebles.

Hoy nosotros vamos describir: & cen
tro delaciudad. ¢Si?

Ustedes ahora van arecibir unahojay
vamos hacer d mismo gercicio que hici-
mos la clase pasada, donde identificamos
los mueblesy objetos dentro del salén de
laclase.

© 0O ~NO O WNEPE

=
o

A: Cidadi bonita, porfessora. Que lu-
11 gar éess? ((inaudible))

12 P: ¢Egtan percibiendo que esd cientro de

13 laciudad?, donde hay, né?, las cosas que

14 in generd hay, por gemplo, en nuestra ciu-

15 dad. ¢Si?

16  ¢Doénde quedaéd centro de nuestra ciu-

17 dad?

18 A 1: Ao cacaddo.
19 A 2. Ah, o calcaddo.

20 P: ¢Como ao calcaddon?, no es calgaddo.
21  ¢Doénde quedad calcaddo, aqui?

23 A: Acj, oh.

24 P: El calcaddo, en espafiol, nosotros deci-

25 mos(...)

26 A: Cdle

27 P. ... calle peatond.¢Si?

28 A: Exaamente.

29 P: Correcto, enton, entonces, aca, cerca
30 de poste, como calle peatond, ¢si?, que
31 esen portugués, calcaddo. ¢Si?

32  jAca ;Quéesesn?

33 A: Um carro.
34 P:. ¢Un carro como es?
35 A: Coche.

36 P: Coche,jmuy bien!, un coche,¢si?
37 Después. ¢Qué es aca?



33

39 P: Esta persona, acd, que esta a frente,
40 enfrente.

41

42 P: ¢Qué entonces en espaiol es? Guar-
43 dia, ¢si?

44  Después, aca((inaudive)) ¢quées
45 eso? No, no, no, no.¢Qué es esn?:Qué
46 puede ser? ¢DéNnde esta @ guardia?

47

48 P. Prefeitura se llama Gobierno Civil.
49  Gobierno Civil eslaPrefeitura, ¢5i?
50 Después. Aca, donde hay unacruz.
51 (Quées?

52

53 P: Puede ser iglesiao catedrd. ¢Si?I-
54 glesao catedrd.

55  Después, ¢qué,qué mas nosotros po-
56 demos percibir en,en este dibujo que e-
57 legiran?

58

59 P: S, muy bien! ;Qué es esto?

60

61 P: Aca

P: iMuy bien! Cabine telefonica,cy te-
lefone, cOmo es?

P: Cahina, teléfono.
Cabina(...)

SRR AR

69 P. Cabinatelefénica

70  Después, nosotros vimos € coche.
71 ¢Y acéd?

72  Tieneun nombre, ¢qué €s...?

73

74 P. Untaxi, jmuy bien!

75

76

77 P: Después, cercadd ((inaudible)),
78 ¢qué hay?

79

80 P. ¢(Como sellamalo que d eda...?
81

P: Escoba.

RER

P. ¢Si?

A: Aqui.

A: Um guarda.

A: ((Inaudible))

A:lgrga

A: Ah, aqui, oh.
A: Teéfono.

A: Uma cabine telefénica

A: Teéfono.

A: ((Inaudible)).

A: Umtaxi.

A Puede poner aca.((dumnosy profe-
sora hablan bg0))

A: Hay un...

A: Escova

A: Escova



85 Después, ustedes ya co, ya conocen.
86 ¢COmo sellamaeso? Nosotros vimos
87 enlaclase pasada. ¢Ciesto de...?

88

89 P:. ¢Ustedes tan poniendo los nombres?
90 Ciesto de basura. Aca..hay dguien...

91  ¢Ha?

92

93 P: ((Inaudible)) de informacion turigtica,
94 que en espafiol nosotros decimaos una ofi-
95 cina.. deinformacion... turistica

96 ((Profesoraescribe en € pizarrdn))

97 P.Sm?

98 Después, aca donde hay un coche,¢como
99 sellama dénde nosotros ponemos...?

100

101 P: Estacionamento, que en espariol es a
102 parcamiento. Voy a poner aca, ¢si?

103  A-par-ca-miento. ¢Si?

104  ¢Puedo? Estabom?

105

106 P: A-par-ca-miento.¢Puedo?

107  Después nosotros podrimos percibir,
108 aca. ¢En generd, cuando nosotros perci-
109 bimaos una persona con placer, NOsotros
110 decimosqueesun...? Sm.

111

112 P. Sm.Entéo acdhay un turigaTurida...
113 ((Inaudible)) SmM? Turista.

114  Después, poste, ¢qué es poste o colu-
115 na, ¢si?

116  Prefeitura, & Gobierno Civil, la cate-
117 dral, jah!, ¢y aca, con esas escaleras, que
118 puede ser?

119  ((Inaudible))...nosotros tenemos un ca-
120 valete, que esun cargo municipd. ¢Si?
121 Teatro Municipd. ((Profesora escribe))
122  Después, aca.

123 ((Llaman alapuerta))

124 P. Addante. jHolal

125 ((Ruido de slllas que se arrastran))

126 P: jPerdon!, jperdén!

127

128 P: ...oterraza. ¢Si?

129 Terraza ou mesmo sacada, como noso-
130 tros decimos en portugués, ¢si?

131 ((Profesoraescribe))

A: Baso, de basura.

A: (Inaudible)

A: Estacionamento

A: E, a-par-ca-miento.

A: ¢Enlaciudad? esun turista.

A Issu aqui é uma sacada, sacada?



132  Paralaschicas que llegar an después,
133 nosotros estamos, describimos en € cen
134 tro delaciudad,¢ési?

135 Aca bien arriba hay, ¢qué ustedes ya
136 medicieran queesun...?

137

138 P: Aca, ((inaudible))

139

140 P: Porqué éste, acd, seriauma otra cosa.
141  Acaoh,este predio aca. Acdoh.Sella-
142 malaPrefeitura,¢y cdmo es Prefeituraen
143 espafiol? Camara Municipd, jperdéon!

145 Prefeituraes..

146  CamaraMunicipa en espaiiol es Ayun-
147 tamiento. ¢Si? ((Escribe en  pizarron))
148 Este predio aca.

149 jAh! y acasolo, ¢si?, aqui, acaen Brasil
150 nosotros decimos que es un... Puede de-
151 cir una, un banco, una cga econémina,
152 i, pero en espafiol nosotros decimos ca
153 jade, cgade ahorros.

154

155 P: Cgade ahorros.

156  Donde noso, donde nosotros podimos,
157 podemos decir poupanca.¢Si?¢Entiendes?
158

159 P: Voy aponer aca.Cagade Ahorros.¢Si?
160 Aca. ¢Fdtaagunacosa? ¢Hotd,nosotros
161 yavimos?

162

163 P: ¢Dénde puede ser d hotd?

164

165 P. También, sacada, hotdl, muy bien.Ho-
166 tel eshote mismo y fato d bar,¢ési?,que
167 esla... cercade caja de ahorro, ¢si?, aca.
168 Pierto, cercadel... cgade ahorros. Aca,
169 ¢si?Embaixo.Creo que no fdtd nada,¢si?
170 ¢Algunaduda?, ¢todos consiguiran enten
171 der? Entéo, ustedes dieben fijar bien que
172 hoy nosotros describimos € centro dela
173 ciudad. ¢Entonces, 9 dguien preguntar
174 a usted dgunas cosas referente a esto,
175 ¢usted tiene seguridad delo hablar?
176

177 P ¢Si? Entonces, hoy nosotros vamos ha-
178 cer unarevisdn de nuestros contenidos,
179 queyavimos. ¢Si?

A:((Inaudible))

A:((Inaudible))

A: Ha?

A: Claro.

A: Nao.

A: ...sacada

A: Com certeza



180  Entoncesvoy arepetir € contenido de
181 laclase pasada, los adverbio, ¢si?, y des-
182 pués nosotr os vamos hacer un gercicio
183 ord, ¢si? Antes de eso voy pasar lalista,
184 ¢si? Antes que yo me olvide.

185 Amanda

186

187 P: Presente. Neide.

188

189 P: jMuy bien! Greice.

190

191 P: Jenifer

192

193 P. Gigane.

194

195 P: Luciene, no, Nataiatambém no. Sa-
196 manta.

197

198 P: Sara. No vino la clase pasada, ¢si?
199

200 P: ddlio.

201

202 P: Denise, no vino tambieén.

203  ¢Serecuerdan, si, delos adver-

204 biosde lugar que yo lesdi una ho-

205 ja, S quieren pueden sacar.

206 S, enlahojadelaclase pasada,

207 delos adverbios de lugar, esta hoja
208 aca

209 S, ¢todostienen?

210

211 P: En primero lugar vamos hacer

212 unas preguntifias.

213  ¢Serecuerdan que cuando yo les
214 pregunto? (Qué es esto? Es para -
215 nacosa que esta cerca de nosotros.

216 ¢Si?

217

218 P: Por gemplo, ¢qué es esto?

219

220 P: Olapizarra. jMuy bien! Después
221 yo hago lapregunta, ¢qué es eso? E-
222 so paralas cosas que eston més o me-
223 nos cerca de nosotros. Por gemplo,
224 ¢qué es eso? Donde esta la grabadora.
225 ¢Donde esta la grabadora?

226

. Presente.

. Presente.

: Presente.

: Elando veo.

. Presente.

. Presente.

: No.

. Presente.

: Pizarrén.

: Namesa



227 P. Na mesadd profesor.Si. Entéo.
228 ¢Qué es es0?, dgo que esta més o me-
229 nos cerca de nosotros. ¢Si?, y lapre-
230 gunta, (qué es aquello?, paraago que
231 estalgos. ((Escribe en d pizarrdn))
232 Por gemplo, ¢qué es aquello?

233

234 Unapuerta, que esta lgjos de nosotros.
235 ¢Si? ¢(Recuerdan deste contenido? En-
236 tonces yo voy aponer aca una pregun-

237 gunta,¢si?¢Doénde estad Caique? edta...

238

239 P: ijMuy bien!, dli.¢Por quédliy no a
240 qui o ali? ¢Por qué e Caique esta cer-
241 ca, menos cer ca o lg os de nosotr 0s?
242

243 P. Deben fijar bien que nosotros utili-
244 zamos agui, ustedes tienen en la, la ho-
245 ja, cuando algo esté cerca de nosotros.
246 ¢Si? Ahi paraadgo que esta més 0 me-
247 noscercay dli paraago que estale-
248 jos. ¢Si? ¢Alguna duda aca?

249

250 P. Usted ahoravan, areci , voy apa
251 sar lacgjasurpresa, ¢si?, donde us-
252 tedes van arecibir, van a sacar una
253 pregunta, ¢si?, referiente maso me-
254 nosasl, y las respuestas deben siem-
255 pre ser, por gemplo: ¢dénde esta e
256 Caique? El Caique eta.. ¢si? Siem+
257 pretienen queter lainferenciadon
258 de nosotros estamos. ¢Si?

259

260 P: ((Escribe en € pizarron)) Vamos,
261 sague un papdlito.Algunos van a pe-
262 gar més de un pepilito. ¢Si?

263

264 P Alli.

265

266 P:. ¢Puedo?, ¢puedo?

267

268 P: ¢Dd otro lado también?

269

270 P: Antesde ustedes merespondie-
271 renesas preguntas, vamos hacer u-
272 narecapitulacion,¢si?,de un,de unos
273 adjetivos. ¢Si?

A: Unapuerta.

Alumnos Alli, ali.

A:Lgos.

A: ((Inaudible)).
A: Alli.
A: S

A: No.



274

275 P:. Ustedes deben de pensar lasres-
276 puestas que van.

277

278 P: Después voy aexplicar,ahoraes-
279 to,¢si?,se acuerdan de los adjetivos,
280 ¢si?

281

282 Yolesd en € diaen que nosotros
283 describimosen lacasa, ¢si? jPor fa-
284 vor saguen una hojade nuevo! .No-
284 sotros describimos agunos lugares,
285 lacale peatond, ¢y aca?, esta, esta
286 calle nosotros decimos que eslaca
284 lle principla,¢si?y vamos aponer a
285 qui. ((Escribe en d pizarrdn)) iMuy
286 bien! ¢Serecuerdan queyo lesdije
287 que iriamosretomar con esos adje-
288 tivosen laltima clases?, porque e-
289 s0s adjetivos se encuadran bienen la
290 descripcion.

291 ¢Serecuerdan cOmo es estradaen
292 egpaniol? Carretera. ¢Si? ¢T&? Pero
293 acies, esapenaslacale principd.
294 ¢Se recuerdan que los adjetivos an+
295 cho e estrecho nosotr os utilizamaos
296 paralas cosas hori...zontaes, e los
297 adjetivos corto e largo paralas co-
298 sas verticales? Vamos a poner aca.
299 Por gemplo: lacdle, ¢si? Esto aca
300 eslacdleprincipd, ¢si?, vamos a
301 pensar que eslacdle de nuestro
302 dibujo, ¢si? Por gemplo, a mi ver
303 que estrecho 'y ancho acd, ¢ela es
304 estrecha o ancha?

305

306 P: Veticdes, ¢cOmo ela es? corta
307 olarga?

308

309 P: ¢Corta?

310

311 P: Larga, Si. Entonces ustedes no
312 pueden se olvidar que los adjetivos
313 estrecho o ancho, corto o largo
314 sempre en esas direcciones, ¢si?
315  Estrecho o ancho paralas cosas
316 horizontalesy corto o largo paralas

A: Profesora

A: Profesora.

A:Si.

A: Ancha

A:Larga, eu acho.

A: Laga



317 cosas verticales. ¢Si?

318  Entonces, en nuestro dibujo laca
319 lleprincipa esunacdle..., ¢anchao
320 estrecha?, ¢ancha o estrecha?

321

322 P: Si, yolesdije que estacdlle para
323 aca..

324

325 P. Ancha ¢cortao larga?

326

327 P:. ¢Algunaduda?

328

329 P. ¢Problema?

330

331 P: Enton, entonces ustedes pueden
332 poner en lahojaquees lacdle prin-
333 cipd esunacdle anchay larga. ¢si?
334  Cadadumno vaaleer su pregun-
335 tay su respuesta, ¢si?¢Alguna duda?
336

337

338 P: ((Inaudible))

339

340 P: Bien, ¢pueden empezar?

341  Vienes aca enfrente lee tu pregun-
342 tay tu respuesta, ¢si? jPor favor, a-
343 to!

344

345 P:Alli, porque estal€jos de nosotros.
346 ¢Si?

347

348 P: Porque € bar estalejos de nosotros.
349 ¢Si?

350

351

352

353

354 P Alli, ¢como escribiste dli?

355

356

357

358 P. iMuy bien! Sillade paleta, ¢sere-
359 cuerdan?, ¢si?

360

361

362 P: Alli, ¢como sedice, asi 0 asi?
363

A: Estrecha.

A: Ancha
A: Larga
A: No.

A: No.

A: No
A: Profesora

A: ((Alumnos hablan bg o))

A: ((Inaudible))

A: ¢Donde esta d bar? El bar estadli.

A: ¢Donde esta & banco? El banco es-
taaqui.

A2: ¢;Dbnde esta |la profesora? La pro-
fesoraetaali.

A2 Alli?
A3: ¢(Donde estalasllade paeta? La
sllade paeta esta aqui.

A4 :;Dbnde estalamesade profesor?
Lamesadd profesor estadli.

A4: Segunda. Ahi.



364 P: Correcto. Entonces é ahi.

365

366

367 ((Llaman alapuerta))

368

369

370

371

372 P:. iMuy bien! ¢Alguna duda sobre
373 los adverbios?

374

375 P: Yo percibi que hay dguna duda
376 sobrelapronunciacion de...

377

378 P: Ta Entoncesvamos. Acaes a
379 hiy acaadli.

380

381

382 P: Cuando tengo doble deesdli, y
383 cuando tengo ache es ahi. ¢SI?
384

385 P: Ahoravamos a hacer un gerci-
386 cio que nosotros también yalo hi-
387 cimos.

388

389 P: ((Inaudible))

390

391 P. Ahoravamos adescribirlo, ¢si?
392 Todos conocen.¢Si?Estaban todos
393 enclasg, ¢si?, cuando nosotr os hi-
394 cimos la descripcion de las perso-
395 nas. ¢Serecuerdan?

396

397 P. Entonces juntos vamos a hacer
398 adgunosrasgos, ¢si?, de esta perso-
399 na. Que esun actor, ¢si?, que se
400 llama Ddton Médo, ¢si?, enton
401 cesvamos ahacer laprimera.¢El
402 es morocho o rubio?

403

404 P. ¢Rubio?

405

406 P: ¢Tienes pelos oscuros o claros?
407

408 P: ¢Losojosdel, qué color tiene?
409

410 P: Tienegjos...

A5: ¢Donde estalafamacia? Lafar-
macia esta dli.

AB6: ¢DoONnde esta @ parque? El parque
esaali.
A7: ¢DoOnde estalapizarra? Lapizarra
esaali.

A: Nenhuma

A: E que agenti confundi.

Al: Ahi.
A2: Alli.

A: Ahiy dli.

((Alumnos hablan bgo))

A: S

A:Si.

A: Rubio.
A: Morocho.
A Oscuros,

A: Castanos, castanos.



411  ¢;Tiene mas unaexpresion tris-
412 teofdiz?

413

414 P. Fdiz, §i. ¢Es una persona obesa
415 o delgada?

416

417 P. Delgada. ¢Esfeo o bonito?

418

419 P: Si, ¢ més dguna observacion?,
420 ¢nenhuma? ¢aguna? Entéo noso-
421 tros podemos decir que Daton Me-
422 le es una personaque tiene pelos
423 oscuros,es muy bonito,es morocho,
424 tiene 0j0s castarios y es una persona
425 delgada, ¢si?

426

427 P: ¢Alto o bgo?

428

429 P: iMuy bien!, imuy bien!, ¢més al-
430 gunaobservacion? Pelos oscuros,
431 ¢)isos o rizados?

432

433 P: Tiene los pelos oscurosy lisos,
434 ¢si?, ¢mas dguna observacion?:Al-
435 gunaduda sobre los adjetivos?

436 No voy apedir que ustedes descri-
437 ban una persona porque Nosotros
438 yahicimos esto gercicio, ¢se recuer-
439 dan?, ¢si?

440

441 P Entonces, ahora ustedes van ami,
442 hacerme un pequefio didogo, de dos
443 ados, ¢8i? Ustedes van atener unos
444 diez minutos, diez minutos...

445  Un poquito solo. Y o paraayudar
446 ustedes voy aponer una serie de di-
447 bujos acd,que van ayudar a ustedes
448 ahacer d didogo. ¢Si?

449

450 P El didogo tiene quetratar de laca
451 sa ¢Serecuerdan delacasa, delos

452 muebles, delas piezas delacasa. Dos
453 ados. Creo que no... ¢y ahora? Julio,

454 solo, solo, hace solo, ¢si? ¢Puede ser
455 Julio?

456

457 P: iMuy bien! Entéo, tal Dos a dos.

A: Hiz.

A: Delgada

A: Bonito.

A: ¢Alto o bgo?

A: Alto.

A: Liso.

A:Si.

A:Si.

A: iMuy bien!



458

459 P: Miren aca, jpor favor!

460

461 P: Voy adarle,¢si?lahojaparaha-
462 cer...jPor favor! Pongan nombresy
463 lafecha,¢si?...jPor favor, atencion!
464 Ustedes van a hacerme un pequefio
465 didogo a dos. ¢si?, que hable sobre
466 su casa, ¢si? Acaesta dgunos dibu
467 jos que van a ayudar ustedes a
468 congruir esto didogo. Por gemplo:
469 jHolal ¢COmo estas?:Si?:Donde vi-
470 ves?Vivo en unacasa, Vivo en un pi-
471 s0.Casa,piso es gpartamento, ¢si?¢Co-
472 mo estu casa? Mi casaes, no es muy
473 grande, es pequeria, tienen todo a-
474 quelo vocabulario que yo lesdice,
475 ¢si? Después, no es muy grande, y
476 tiene: un comedor, un saon, laco-
477 cina, un cuarto, cuarto de bafio, €
478 pasillo, aqui ustedes pueden utilizar
479 los adjetivos que les di:ancho,estre-
480 cho, corto o largo. ¢Se recuerdan?
481 Queenague...jah!, planta de una
482 casa,nosotros describimos € pasilio.
483 Pasillo, ¢se recuerdan?, (qué esun
484 pesillo?

485

486 P: Si, dguna paabra que no conoz-
487 can, pueden utilizar @ diccionario,
488 ¢si? que estd sobre mi mesa,¢si? Us-
489 ted tiene diez minutos para hacer,
490 ¢si?, pueden empezar. Puede empe-
491 zar.

492

493

494

495 P. ¢Entendieron d didogo...? Aho-
496 puede venir Jlioe Ana.

497

498

499 P. Vamos arepetir que yo no oi na-
500 da, muy bgjo, tiene que hablar mas
501 alto.

502

503

504

A: ((Inaudible))

((Alumnos hablan bg o))

A: O corredor.

A: Yo Vivo en unacasa enlacdledo-
ce, tiene un cuarto de bano, tres cuar-
tos e un comedor.

Al: jHolal ¢Cémo estas?
A2: iMuy bien!

Al: jHola ¢;Cémo estés?
A2: iMuy bien, graciasl
Al: ;Donde vives?



510 P: jMuy bien!

512 P: jAh! Greice...

516 P Si, &, voy asentarme l&

529 P: iMuy bien! (Ahora puedes hacer

530 con €lo?

537
538
539
540
541
542
543

544 P. iTa jMuy bien! Entonces ahora

545 nosotros, voy arepetir de nuevo.

546 Nosotros ya describimos la casa, los

547 muebles, € sdon delaclasey hoy

548 nosotros, € centro de la ciudad. An-
549 tes de nosotros oirmos unamusica,
550 voy adecir, preguntar a ustedess

551 s le encantan estudiar.

A2: Vivo en ((inaudible))

A1l: Mi casatiene un saon, un come-
dor, una cacina, tres cuartos.

A2: iMuchas gracias!

Al: jPor nadal

A: Ahorad.

Al Y Samanta
A2: Tipo de um teatro, ndo € profes-
sora?

Al: jHola ¢Como estas?

A2: iBienj ¢Y ti como estés?

A1l: jMuy bien! ¢Dénde vives?

A2: Vivo en un piso.

Al: ;COmo estu casa?

A2: Mi casano es muy grande, tiene
dos cuartos...

Al: Mi casaes grande, pero tiene cua-
tro cuartos,dos pasillos,dos cuartos de
bafio, un salén 'y una cocina.

Al: jHastaluego!

A2: jAdios

Al: Si.

A2: No acabé € dibujo. Dibujo.

Al: jHola ¢;Cémo estas?

A2: jHolal jMuy bien, graciad ¢Y tu
cOmo estas?

Al iBien, graciad

A2: ;Donde vives?

Al: Yo vivo en unacasa

A2: ;COmMo estu casa?

Al Mi casaes muy amplia, tiene cua-
tro cuartos, dos cuartos de bafio, dos
comedor y uno pasillo,més dos pasilios
A2: Jasabelé.



552

553 P. ¢Cudes son las disciplinas que més

554 |e encantan, que mencs | e encantan?
555

556 P: Si.

557

558

559 P. ¢Quién més quiere hablar?

560

561 P: Después, Sara.

562

563

564 P:. ¢Leencanta estudiar espafiol?
565

566 P. Entonces ahoravoy adarle una
567 hojacon un letrade unamuisicade
568 una cantante bien conocida. Esuna
569 musica que ustedes con seguridad,
570 ¢si?, conocen, ¢sSi? Antes de noso-
571 trosoirmos, jpor favor!, en later-
572 cera enlaprimeraestrofa, en d
573 tercero vierso o terceralinea, cora-
574 zbntienetilde, ¢5i?, yo meolvidé de
575 poner, ¢si?, corazén. Después £ s
576 enlasotras estrofastienen, ¢si? A-
577 horanosotros vamos a oir, ¢si?, a
578 tencion, vamos a oir lamusica, des-
579 puésvamos hacer un breve, breve
580 comentario.Ustedes van aoir lamu-
581 sicay van acompreender que hay
582 todo un contexto, aca, ¢Si?

583

584 P: Coracione notiene..., /me enten
585 tieron?, ¢alguna duda?

586

587 P:. Vamosaoir lamusica, después
588 vamos hacer un breve comentario,
589 después vamos a cantar todos jun-
590 tos, ¢si?

591

592 ((Laprofesora coloca la cancion))
593 ((Acabalacancion))

594 P. jTa jMuy bien! Ahora, oimosla
595 musica. ¢De qué setrata?

596

597

598 iMuy bien! Si, ¢y tiene dguna cosa

A:Si.

A: A parte que eu mais gosto?

A: Matemética, matemética que eu
mais gosto, né.

A: Higtéria, portugués, ciéncies...

A: Matematica,educacdo artiticay es-
pafiol.

A: Si, muy mucho.

A: Coracione.

A: No.

A: S

A: Setratade umasoliddo,elatafaan-
do de um (( inaudible)).



599 referiente alos estudios?
600

601 P. Si.cCudesson lasdisciplinas que...

602

603

604 P: ¢El padre de quién no, no les da,
605 muy, mucha, muchos consgos?,
606 qué monotonia, € padre de quién es
607 aca, ¢de Marco o de ella?

608

609 P:. T. Demarco, si. ¢Qué mas? ¢Al-
610 quien mas quiere hacer? ¢Alguna
611 dudasobre...?¢Ustedes entendieron
612 todalamusica? ¢Toda, todao no?
613

614 P: Con lafotografia de Marco, ¢si?
615 Entonces, ahora, yo queria que us-
616 ted cantasen lamusica bien dto.
617  ¢Quién, quién vaacantar lamu-
618 sica, parami saber? ¢Cantas? ((i-
619 naudible)) grabador. ¢Si? Ella esta
620 ba cantando muy bien, que yo oi.
621 ¢Si? Entonces,ahoravoy apasar la
622 cintade nuevo y todos nosotr os
623 juntos,vamos cantar lamusica.¢Si?
624 (| eencantaram lamusica o no?
625

626 P. ¢;Conocian lamusica?

627

628

629 P: ¢No le encanta ninguna mu-

630 sica?

631

632 P: No, no, no, no. ((Profesora

633 colocalacancion paraquelos

634 dumnos canten junto)) iMuy

635 bien! Greice cantd muy bien.

636

637 P. Samantamuy bien, Julio no

638 canto, las chicastodas canta-

639 ron muy bien, ¢si?

640

641 P. ;Conocen Laura Pausine?

642

643 P: ¢ e encantan lasmusicas de
644 dla?

645

A: Tem.

A: Inglés e matemética
A: Acaes espanial.

A: Tu padre. Esde d.

A ...éasoliddo dos dois, né?

A: S
Al: No.
A2: S,

A: Me encanto. ((Inaudible))

A: Samanta.

A: ... tugodta, né?

A: Sl



646 P. Ahoravamosavenir aca, en

647 pizarron, asi todos, para noso-

648 trossacarnos unafoto. ¢Si?

649

650 P: ((Inaudible)) Voy, ahoravoy
651 adestribuir, si, unamensajesa
652 ustedes, porque esa, eslanossa,
653 nuestralltimaclase, ¢si?

654

655

656 P. Laproximaclase ustedesvan a
657 tener unanueva profesora,¢si?, la
658 nueva profesora de ustedes es Lu-
659 cimary,que estdacy asistio nues-
660 traclase. ¢Si? Ellavaatrabgar con
661 ustedes,¢si?,las proximas dos sema-
662 nas. ¢Si? iMuchas graciasl No sé s
663 quieres hablar alguna cosa Ludma-
664 ry. Ellavaatrabgar con ustedesy
665 me encanté mucho trabgjar con us-
666 tedesy estas dos semanas de nues-
667 tros encuentros fue muy buenas, us-
668 tedes son dumnos muy interesados.
669 Estan hablando muy bien, con segu-
670 ridad, ¢si?, y creo que con Lucimary
671 van aampliar mucho mas su voca
672 bulario, y creo que ustedes no se ol-
673 viden dela mi primerafrase en nues-
674 traprimer clase, ¢si?, queyo les di-
675 ce, lesdije, que ustedes pueden

676 contar conmigo paratudo que

677 quieran, ¢si?, no solamente las

678 cosas del espafiol,¢si?Entonces,
679 ahoraLucimary vaahablar con

680 ustedes.

631

682

683

634

685

686

687

688

689

690

691

692

A: jAh!, imuy bien! ((Inaudible))

Al Si.
A2: iMuy bien!

Lucimary:((profesora))iMuy bien! En-
tonces, apartir de la préxima semana
Vamaos a encontrarncs, vamos a tener
cuatro encuentros'y espero que sea-
mas buenos, buenos amigos, ¢si?, que
charlen, ¢me entienden?, charlar, con-
versar conmigo, ¢si?, epero que posa-
mos hablar bastante en espafiol y ten-
go certeza que voy atragr muchas co-
sas gue ustedes van agustar mucho.
Vamos atrabgar con muchos, muchos
dibujos muchas gravuras,muy bonitas,



693 muy lindasy tengo certeza que uste-

694 des van agustar mucho. En final de
695 mis clase, cuando encerrarmos d cur-
696 S0 de espariol, ustedes van a hacer una
697 pequeia narracion, es sobre eso que
698 voy a hablar en la préxima semanay
699 espero que seamos buenos amigos,
700 ccerto?

701 P: Entonces apartir delasemana

702 que viene lanueva profesora de

703 deustedesvaaser Lucimary, ¢si?

704 Mi parte se encierra por aca. Foi

705 muy bueno conocer ustedes, ¢si?

706 jGracias, muchas gracias por laa

707 tencion! ¢Si?

708 A1: Chau, gracias por tudo.
709 A2: Si.



ANEXO 3

ORACIONES QUE FUERON ENTREGADAS AL HABLANTE NATIVO DE LENGUA
ESPANOLA



Oraciones que fueron entregadas a hablante nativo de L engua Espafiola

Margue, d lado de cada oracién, lo Squiente:

1: S laoracién esta correcta.
2: S no entiende la oracién. (Subraye lo que no haya entendido)
3: S laoracion estéincorrecta. (Subraye |o que estéincorrecto)

() Buenoyo voy ainvitar austedes a escuchar lalectura desta hoja

( ) Hoy vamosadmorzar alacasade mi tia

() Llovemuy enlaciuded.

() ¢Enquépartedd cuerpo llevamos pantalones? Yo llevo en las piernas.
() B dimaegécdiente, caoroso.

() iHaciahoras que yo queriaque la cgja parase com ellal



() Yollevolas pulseras en lamufiecaizquierda, ¢ta donde las llevas?
() ¢Lesgustan hacer compras?

( ) Hagan unafrase con lagravuraque voy mostrar a ustedes.

() Pollo asado con papas d horno y gallina con berenjena

() ¢Lesgustahacer deporte?

( ) Estaesunaoportunidad de ustedes escribiren.

() Entonces primer yo voy leer € texto y después vamos leer juntos.
( ) Undecadavez, vamos ver. Para mimica nimero un.

() Cond naiz.

() ¢Quétieneenlamesade restaurante?

() Tresentosy treintay nueve.

() Enlamesadelasecretaria hay unas lindas flores.jComo ala gente le gustan las
floresl

() Enlaclase de manualidades hay trescientos treinta'y cinco alumnos.

() Tiene mucha gente que gusta mucho cazar liebre.



ANEXO 4

ORACIONES QUE FUERON LEIDAS A LAS PERSONASNATIVAS DE LENGUA
ESPANOLA

Oraciones que fueron leidas a las personas nativas de L enqua Espariola

1) Entonces las lentes cuestan mas 0 menos de cuarenta reales.

2) Ahoraun de ustedes.

3) Nuestros compafieros ahora van hacer una mimica para ustedes adivinaren.
4) Uno de dlos usaba unos lentes negros.

5) Ahoravamos leer juntos o que hay en la otra hoja para ampliarmos nuestro



vocabulario.
6) ¢Puedo procurar un rato, por favor?
7) Bueno voy mostrar la gravura nimero uno.
8) Bueno, ahora yo gustaria que alguno de ustedes hablasen.
9) Quiero que a estudiar ampliemaos nuestros horizontes.
10) Quiero que repitan los objetos del cuarto de bario. Primer € peine.
11) Cento y ochentaredes.
12) ¢Cuanto cuesta uno vestido?
13) Ustedes irén leer y despuésfijar.
14) Primero limpie & departamento doscientos ochenta'y cinco.
15) El primer dumno va a cantar, € segundo vaa hablar y los otros van a escuchar.
16) Fueron dmorzar en d restaurante.
17) Vamos hablar.
18) Fuimos a cenar d restaurante.
19) Por favor las personas que no tienen ficha se queden aca.

20) Y 0 deseo que ustedes empiecen lalectura después que yo haga.



ANEXO 5

HOJA QUE LE FUE ENTREGADA AL ENCUESTADO PARA QUE CLASIFICASE LAS
ORACIONES LEIDAS

Hoja que le fue entregada a encuestado para que clasificase las oraciones leidas

Después de escuchar cada una de las oraciones, marque 1o squiente:




a) S estacorrecta
b) S no la ha entendido.
C) S edtaincorrecta.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)
11)
12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)
19)

20)



ANEXO 6

PREGUNTAS QUE SE HICIERON EN LA ENTREVISTA A LOS PPLE DE LENGUA
ESPANOLA DE LA UFPEL



Preguntas que se hicieron en la entrevisa alos PPLE de L enqua Espariola de la UFPe

1) ¢Cud essu actividad diaria de un dia de la semana?
2) ¢Cud essu actividad en los fines de semana?

3) Compare sus actividades expuestas con alguna persona que conozca, la cua debe
tener actividades opuestas.

4) Lo quelegudtay lo que no le gustaa Ud. ESto en opuesto a gustos de un familiar
measculino.

5) ¢Qué perspectivas 0 anhelos tenia cuando empez0 € curso?
6) S hicieraun balance hoy, ¢cud seriad sddo?, ¢por que?
7) ¢Qué problemas enfrenta con la Lengua Espafiola?

8) ¢Qué piensa que se deberia hacer paramejorar la ensefianza de la Lengua Espafiola
como LE en Brasl?

9) ¢Qué conclusiones obtendriaa comparar la Lengua Portuguesay la L engua Espafiola?

10) ¢Los materides que existen hoy estan preparados para ensefiar |a Lengua Espafiola
como LE para brasilefios?
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