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RESUMO

Com base nos pressupostos tedricos das areas de Consciéncia Fonoldgica e de
Aquisicdo de Lingua Estrangeira, nesta pesquisa, pretende-se investigar se falantes
brasileiros, criancas e adultos, aprendizes de espanhol como lingua estrangeira, sdo
capazes de reconhecer diferencas entre os pares de sons /s/ - /z/; /Il - Iwl e IR/ - It/
guando apresentados em variados contextos. A hipotese da qual parte este trabalho
é de que quanto maior for a exposicdo do aprendiz aos padrdes fonoldgicos e
fonéticos da lingua-alvo, maior deve ser 0 sucesso na percepcdo de aspectos
fonolégicos (BEST; TYLER, 2007; FLEGE, 1995). Assim sendo, selecionou-se um
grupo de doze informantes, seis criancas e seis adultos, todos com nacionalidade
brasileira. Com o0 intuito de investigar se esses sujeitos seriam capazes de
reconhecer diferencas entre os referidos pares de sons, desenvolveram-se dois
testes de percepcao. O Teste 1 abarcou o reconhecimento de frases (produzidas em
uma unica lingua ou mescladas); ja o Teste 2, esse envolveu a discriminacdo de
sons em pares de palavras, seguido por uma tarefa de identificacdo do idioma
(espanhol ou portugués). A seguir, realizou-se uma entrevista com cada informante,
a fim de verificar se esse seria capaz de justificar suas respostas. Para a realizacao
da andlise estatistica, utilizou-se o programa SPSS, versao 21.0. Com relacdo a
andlise qualitativa, realizou-se uma adaptacdo dos niveis de representacdo mental
propostos por Karmiloff-Smith (1992), com base no modelo de Redescricdo
Representacional. Em resumo, o referido estudo partiu do pressuposto de que
falantes nativos do portugués, quando expostos ao ensino formal do espanhol,
costumam encontrar dificuldade para reconhecer as diferencas entre as
possibilidades fonoldgicas e alofénicas de ambas as linguas, o que pode tornar mais
complexa a consciéncia do funcionamento de suas classes de segmentos (COSTA,
2013; GOMES, 2013; MIRANDA, 2001; QUILIS, 1985; SILVEIRA E SOUZA, 2011).
Levando em consideracdo essas questdes, este trabalho justifica-se mediante a
necessidade de se desenvolver estudos que abarquem niveis de consciéncia
fonoldgica, niveis de representacdo mental e a sua relacdo com o processo de
aquisicdo de uma lingua estrangeira, visto que se o professor souber identificar os
niveis de representacdo mental e de consciéncia fonoldgica que seus alunos tendem
a apresentar na lingua meta, tera maiores possibilidades de adotar procedimentos
adequados as necessidades desses discentes, podendo, assim, auxilia-los em sua
aprendizagem. A andlise estatistica evidenciou, majoritariamente, ndo haver
diferenca significativa no desempenho dos informantes no que tange aos testes 1 e
2, ao grupo ao qual eles pertenciam (criancas e adultos) e, tampouco, aos niveis de
estudo da lingua nos quais esses se encontravam (nivel basico e pré-intermediario).
Quanto ao nivel de Consciéncia Fonoldgica, pode-se dizer que 0s sujeitos
investigados foram capazes de reconhecer as diferencas entre os sons-alvo e de
identificar a que lingua esses sons pertenciam.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira; Consciéncia
Fonoldgica; Representagdo Mental; Reconhecimento de sons.



RESUMEN

Basado en los presupuestos teodricos de las areas de Consciencia Fonoldgica y de la
Adquisicion de Lengua Extranjera, en esta investigacion, se pretende verificar si
hablantes brasilefios, niflos y adultos, aprendices de espafiol como lengua
extranjera, son capaces de reconocer diferencias entre los pares de sonidos /s/ - /z/,
N - Iwl'y IR/ - Ir], cuando presentados en variados contextos. La hipétesis de la cual
parte este trabajo es de que cuanto mayor sea la exposicion del aprendiz a los
patrones fonoldgicos y fonéticos de la lengua blanco, mayor éxito tendra en la
percepcion de aspectos fonoldgicos (BEST; TYLER, 2007; FLEGE, 1995). Asi
siendo, se seleccion6 un grupo de doce informantes, seis nifios y seis adultos, todos
con nacionalidad brasilefia. Con el propésito de investigar si esos sujetos serian
capaces de reconocer diferencias entre los referidos pares de sonidos, se
elaboraron dos testes de percepcion. El Test 1 abarco el reconocimiento de frases
(producidas en una unica lengua o mezcladas); a la vez, el Test 2 involucrd la
discriminacion de sonidos en pares de palabras, seguido por una tarea de
identificacion del idioma (espafiol o portugués). A continuacion, se realizé una
encuesta con cada informante, a fines de verificar si ése seria capaz de justificar sus
respuestas. Para la realizacién del analisis estadistico se utilizé el programa SPSS,
version 21.0. En lo que concierne al analisis cualitativo, se realiz6 una adaptacion de
los niveles de representacion mental propuestos por Karmiloff-Smith (1992), con
base en el modelo de Rediscripcion Representacional. En resumen, este estudio se
baso en el presupuesto de que hablantes nativos del portugués, cuando expuestos a
la ensefianza formal del espafol, suelen tener dificultad para reconocer las
diferencias entre las posibilidades fonoldgicas y alofénicas de ambas las lenguas, lo
que puede resultar mas compleja la consciencia del funcionamiento de sus clases de
segmentos (COSTA, 2013; GOMES, 2013; MIRANDA, 2001; QUILIS, 1985;
SILVEIRA E SOUZA, 2011). Al tener en cuenta esa caracterizacion, este trabajo se
justifica mediante la necesidad de que se desarrollen estudios que involucren los
niveles de consciencia fonologica, niveles de representacibn mental y su relacion
con el proceso de adquisicion de una lengua extranjera, puesto que si el profesor
sepa identificar los niveles de representacién mental y de consciencia fonolédgica que
sus alumnos suelen presentar en la lengua meta, tendrd mayores posibilidades de
adoptar procedimientos adecuados a las necesidades de esos discentes, pudiendo,
asi, auxiliarlos en su aprendizaje. El analisis estadistico evidencio, mayoritariamente,
no haber diferencia significativa en el desempefio de los informantes con respecto a
los instrumentos propuestos (testes 1y 2), al grupo a lo cual ellos pertenecian (nifios
y adultos) y tampoco a los niveles de estudio de la lengua en los cuales ésos se
encontraban (nivel basico y pre intermedio). En cuanto al nivel de Consciencia
Fonoldgica, se pude decir que los participantes de esta pesquisa fueron capaces de
reconocer las diferencias entre los pares de sonidos-blanco y de identificar a qué
lengua esos sonidos pertenecian.

Palabras-clave: Ensefianza y aprendizaje de Lengua Extranjera; Consciencia
Fonoldgica; Representacion Mental; Reconocimiento de sonidos.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Sistema Fonoldgico do Portugués Brasileiro — Consoantes....................... 33
Figura 2: Sistema Fonémico do Portugués — ConsS0antes...........cccoovvvererinvvnnennnnnn. 33
Figura 3: Sistema Fonoldgico do Espanhol — Consoantes ............ccccoeeeeeeeeveeeviiinnnnns 35
Figura 4: Sistema consonantico do Espanhol e suas variagfes.............cccccccvvvieennn. 35
Figura 5: Consoante lateral /I/ e suas variagcdes em espanhol..............ccccccceeeeennnn. 36
Figura 6: Consoante ndo-lateral /r/ em espanhol................ccovieiiiiiii 36
Figura 7: Sistema Fonoldgico do Espanhol e do POrtugués............ccoccvvveeieenniinnenn. 37
Figura 8: Distribuicbes possiveis para [f, R, R]....ccccoiiiiiiiriiiiiieiicceece e, 42
Figura 9: Exemplo de questao proposta No primeiro teste............cccevvvvvvvvvevvvnicenennn. 51
Figura 10: Recursos disponibilizados pelo TP (Tela inicial)..........cccoeeeeiiiiiiieeeeennnnnn.. 54
Figura 11: Exemplo de atividade realizada por meio do TP..........ccccoovrivriiiiiiiiicnnnn. 55
Figura 12: Recursos disponiveis no ELO (Tela inicial).........cccccooiiiiiiiieiiiiiiiieeeee, 57

Figura 13: Exemplo de atividade proposta no segundo teste (identificacdo de

0] 415 T PP TTTPPPPON 61
Figura 14 :Exemplo de atividade de identificagéo de idioma.............cccvvvvveiiieeennnnnn. 62
Figura 15: Acertos obtidos no primeiro teste e o tipo de tarefa.............cccceoovvvvvnnnnnes 74
Figura 16: Erros cometidos no primeiro teste e o tipo de tarefa.........cccceeeeeeeeeennnnn. 75
Figura 17: Exemplo de relatério gerado pelo sistema ELO (informante 9)................ 79
Figura 18: Acertos obtidos no segundo teste, de acordo com o tipo de tarefa.......... 82

Figura 19: Erros obtidos no segundo teste e 0 tipo de tarefa.............cooeeeeeiviiinnnne. 83



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Diferentes realizacdes e significados a partir dos sons /R/ e /rl............... 44
Quadro 2: Caracteristicas dos infOrmantes...........ccooeevvveiiiiieeeeeiicee e 48
Quadro 3: Palavras com significados diStiNtOS...........ccooeivieiieiiiiiiiiecee 63
Quadro 4: Desempenho geral apresentado no primeiro teste............coevvvvevvevvvnennnns 72
Quadro 5: Desempenho geral apresentado no segundo teste.............cccoevvvvvvvivvnnnnns 80
Quadro 6: Erros cometidos no segundo teste (contraste e tipo de tarefa)................ 84
Quadro 7: Nivel de consciéncia da lingua (julgamento) — Grupo criangas................ 99
Quadro 8: Nivel de consciéncia da lingua (julgamento) — Grupo adultos................ 101
Quadro 9: Nivel de consciéncia dos sons (explicacdo) — Grupo criangas............... 103
Quadro 10: Nivel de consciéncia dos sons (explicacdo) — Grupo adultos............... 105

Quadro 11: Desempenho geral obtido pelos grupos — consciéncia dos sons......... 106



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Possibilidades de representacdo dos sons /r/ € IR/...........coevvvvvvviiviiinnnnnn. 44
Tabela 2: Total de acertos e erros cometidos No primeiro teste..........ccccceeeveiiiiines 76
Tabela 3: Comparacao entre os pares (teste de diferengas).........ccccceeeeeieeeeeeeeneennnn. 77
Tabela 4: Erros e acertos obtidos no segundo teste (média e desvio padréo).......... 86
Tabela 5: Comparacao entre os pares (teste de diferencas).........ccccceeeeeeieeeeeeeenennn. 87
Tabela 6: Resultados gerais obtidos nos dois testes de percepgao...........cccoeeeeennne. 89

Tabela 7: Diferencas no reconhecimento dos contrastes para cada tipo de Teste

................................................................................................................................... 90
Tabela 8: Média geral obtida por cada informante nos testes 1 e 2 (criancas).......... 91
Tabela 9: Média geral obtida por cada informante nos testes 1 e 2 (adultos)........... 92
Tabela 10: Resultados obtidos para o primeiro teste (Testes de diferencgas)............ 93
Tabela 11: Resultados obtidos para o segundo teste (Testes de diferencas)........... 94

Tabela 12: Resultados para os niveis de conhecimento em espanhol (Teste 1)......95

Tabela 13: Resultados para os niveis de conhecimento em espanhol (Teste 2)......96



SUMARIO

INTRODUGAO. ...ttt ettt ettt se et aneae e aens 13
2 APORTE TEORICO.......coiiiiiieieieee et eteee ettt s enaneenns 18
21 ENSINO E APRENDIZAGEM DE ESPANHOL COMO LINGUA
ESTRANGEIRA. ......c.o oottt ettt ettt ettt ettt et e et et e e et eeesee e 18
2.2 CONSCIENCIA LINGUISTICA: TER OU NAO TER, EIS A
QUESTAOD . ..ottt ettt ettt ettt e ettt e e et e e et et esee e e 19
2.3 NIVEIS DE REPRESENTACAO MENTAL A LUZ DO MODELO DE
REDESCRICAO REPRESENTACIONAL (RR)......ccviiiiiiieieeeee et ees s 21
2.4 CONSCIENCIA FONOLOGICA: DA LINGUA MATERNA A LINGUA
ESTRANGEIRA. .....coo ittt ettt ettt sttt et e st es st e e et e e ate et e e eteteeeaee e 23
2.5 NIVEIS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA ......ooveeeeeeee e 25
2.6. ENTRE A LINGUA MATERNA E A LINGUA ESTRANGEIRA........cccoccoeviennnnn, 26
2.7 AS CONSOANTES DO PORTUGUES E NO ESPANHOL .......cocveveieieeineens 30
2.7.1 Sistema consonantal do POrtUQUES...........covevviiiiiiiiieee e, 32
2.7.2 Sistema consonantal do espanhol..........ccccoeviiiiiiiic, 34

2.7.3 Comparacao entre os sistemas consonantais do espanhol e do

POTTUGUES ...ttt e e e e e bbb r e e e e e e e e e e e e e s aanannnes 36
2.7.4 Pares consonantais: contraste /S/ € /z]........ccccvueeeeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiins 38
2.7.5 Pares consonantais: contraste /l/ € IW/........cccooueeeeeeiiiiiiiiiiiiiiins 39
2.7.6 Pares consonantais: contraste /R/ € /r]......cccccccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii 41
3 METODOLOGIA. ...t e e e e e e e s s r e e e e e e aann aas 47
3.1 SUJEITOS DO ESTUDO......cccittiiiie ettt te e e et e e e e e e ennas s 47
3.2 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA ..ot 49
3.2.1 Aplicagcao de qUESTIONAIIOS. .....ccoiiiii e 50
3.2.2 Do instrumento CONFIAS a elaboracdo de um novo Teste de
[0S o =7 ook T TP PTURRT 50
3.2.3 Definicao e elaboracéo do segundo Teste de percepg¢éo: do
CONTEXTO A PAIAVIA.....ci i e e e e e e e e e 53
3240 gUEE O ELO? ..t 56
3.2.5 Por que o ELO? Beneficios e limitagOesS......ccccevevvveiiieeeeiieiieeieeennn, 58

3.2.6 Da teoria a pratica: um olhar sobre o teste proposto.......ccccceeeeeeeee. 60



3.2.7 ENtrevista SODIE O t8S e .. e 65

3.3 VARIAVEIS TESTADAS. ...ttt ettt 66
G TR J00 B 1 U] o o TP PP PP PP PP PPT 66
3.3.2 TIPO A€ CONTIASTE...ccii it 67
3.3.3 Tipo de instrumento e tarefas ............oovvveiiiiiiie e, 68
3.3.4 Nivel de conhecimento em espanhol............cccccoiiiiiiiiiii e, 69
4 DESCRICAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS ......cooveveeetrcveeeeeeee e, 71
4.1 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS NO PRIMEIRO TESTE.......c.ccoc...... 71
4.1.1 Anélise do desempenho dos informantes no primeiro teste........... 73
4.2 ANALISE DOS DADOS OBTIDOS NO SEGUNDO TESTE.......cocovvieeeeeeee. 78
4.2.1 Consideracdes preliminares sobre a analise do segundo teste.....78
4.2.2 Resultados obtidos para o0 segundo teste.......ccceeevveeieeiiiiiiieieienninnns 80
4.2.3 Analise do desempenho dos informantes no segundo teste.......... 82

4.3 ANALISE COMPARATIVA DOS RESULTADOS OBTIDOS NO PRIMEIRO E NO

SEGUNDO TESTE. ...t e e e e e e e e e e e e et e e e aan e e eeaans 88
4.3.1 Resultados para os testes 1 e 2: variavel instrumento de
(ST Yo [ U TS T- VTP PP PPPPPPPPPPPRRIN 89
4.3.2 Resultados para os testes 1 e 2: variavel grupo........cccccccvvveeeeeenn. 91
4.3.3 Resultados para os testes 1 e 2: variavel nivel de conhecimento do
ESPANNOL.....co e 95
4.4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS POR MEIO DAS ENTREVISTA............. 97
4.4.1 Respostas dadas pelos informantes...........ccooviiiiiiiiiiiiiiiieceeeeeen 98
4.4.2 Analise dos niveis de representacdo mental demonstrados pelos
informantes durante @ entreVista........ccccvvveeeiiiiiiieeee e 102
CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt eve sttt an s 109
REFERENCIAS ..ottt sttt sttt 113

ANEXOS . e 119



INTRODUCAO

Estudos realizados acerca do ensino e da aprendizagem de linguas
estrangeiras no Brasil ttm aumentando significativamente a cada ano, bem como o
interesse de pesquisadores por temas relacionados aos processos de aquisicao
pelos quais passam os aprendizes dessas linguas, conforme pode ser observado
em diversos anais e eventos envolvendo essa temética. Contudo, ainda hoje, grande
parte das pesquisas realizadas, particularmente sobre consciéncia fonolégica em
alunos bilingues, costuma ser dedicada quase que exclusivamente aos aprendizes
de lingua inglesa (CRISTOFARO-SILVA, 2005; AQUINO & ZIMMER, 2005;
ZIMMER, 2004a, 2004b, 2005; ALVES, 2004, 2009; BATTISTELLA, 2010). Assim
sendo, de acordo com Roazzi e Dowker (1989), torna-se importante a realizagao de
pesquisas com falantes de diferentes linguas, a medida que os resultados podem
variar devido aos fatores peculiares a cada lingua, o que ndo permitiria a

generalizacdo dos resultados advindos de um unico cddigo linguistico.

No que tange ao ensino de espanhol como lingua estrangeira em um
ambiente formal por falantes nativos do portugués, ha poucos estudos sobre o
desenvolvimento da consciéncia fonologica. Dentre as pesquisas realizadas acerca
da consciéncia fonologica em portugués e em espanhol, destaca-se como exemplo o
estudo de Silveira e Souza (2011) sobre a percepcéo e a producao das fricativas
alveolares da lingua portuguesa por falantes de espanhol. JA no que tange a
aprendizagem de espanhol por falantes nativos do portugués, tem-se o trabalho
desenvolvido por Miranda (2003) acerca da representacdo das consoantes roticas
nos sistemas de criancas brasileiras e argentinas. Assim sendo, pode-se dizer que
ainda ha muito a se pesquisar nesse campo de conhecimento, especialmente, no
gue se refere a consciéncia fonologica e ao ensino-aprendizagem de espanhol para

falantes brasileiros.

Ha alguns anos o termo consciéncia fonolégica “no meio escolar, soava
estranho e parecia ser algo de dominio somente de linguistas e fonoaudiélogos”
(SCHERER, 2009, p. 25), quando, na verdade, o0 mesmo esta intimamente ligado as
praticas pedagogicas de professores de alfabetizagdo, lingua materna e lingua
estrangeira. A consciéncia linguistica é vista, neste estudo, como a capacidade de

refletir sobre a lingua e de manipular as diferentes unidades que a constituem. Nas
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palavras de Scliar-Cabral (1999), essa é uma habilidade metalinguistica, na qual o
ser humano tem de utilizar a linguagem para refletir sobre a propria linguagem de

forma consciente.

A consciéncia fonologica, por sua vez, “pode ser caracterizada como a
representacdo consciente das propriedades fonoldgicas e das unidades constituintes
da fala” (FREITAS, 2003, p. 156). Segundo a autora, essa habilidade pressupbe a
capacidade de identificar que as palavras sdo constituidas por unidades menores, as
quais podem ser manipuladas conscientemente. Esse tipo de habilidade, permite ao
falante reconhecer e manipular sons, como, por exemplo, identificar que palavras
rimam, terminam ou comecam com 0 mesmo som dentro de um conjunto de

palavras.

Embora essas habilidades tenham estreitas relacbes com o ensino e com a
aprendizagem de linguas, muito raramente os professores atentam as pequenas
particulas que compdem as palavras. Contudo, quando surgem situagdes nas quais
0s alunos precisam “realizar a correspondéncia entre os sons da fala e as letras, ou
guando é necessario aprender a articular os sons de uma lingua, € preciso pensar
sobre a lingua em detalhes, nos minimos contrastes” (SCHERER, 2009, p. 25).
Aplicando essa concep¢do ao campo de estudos de Lingua Estrangeira, pode-se
dizer que, se o aluno possui consciéncia da estrutura fonémica e fonética da lingua-
alvo, torna-se mais facil para o docente desenvolver estratégias que visem a

minimizar certas dificuldades de aprendizagem apresentadas por seus alunos.

Quanto a aquisicdo da lingua materna (LM), ainda que essa nao seja o foco
deste trabalho, torna-se necessario, ao menos, apresentar uma breve
contextualizacdo sobre 0 modo como a primeira lingua do sujeito pode contribuir

para com a aprendizagem de um segundo idioma.

Em suma, “a avaliagdo fonolégica em criangas pré-escolares e escolares tem
sido de significativa importancia para o entendimento da consciéncia fonolégica e da
sua interferéncia no processo de aprendizagem” (BLANCO-DUTRA, 2009, p. 49).
Por conseguinte, trabalhar com atividades que envolvam a consciéncia fonolégica
pode contribuir ndo somente para o processo de alfabetizacdo, mas também para a
superacdo de desvios fonoldgicos e dificuldades gerais de aprendizagem. Tal
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constatacdo pode ser também considerada pertinente em se tratando do processo
de aquisicdo de uma lingua estrangeira.

Levando em consideracdo essas questdes, este trabalho justifica-se mediante
a necessidade de se desenvolverem estudos que abarquem os niveis de
consciéncia fonoldgica, niveis de representacdo mental (KARMILOFF-SMITH, 1986)
e a sua relacdo com o processo de aquisicdo do espanhol como LE — area em que
0os estudos ainda sdo escassos. Entendendo-se, também, que, se o professor
souber identificar os niveis de consciéncia fonolégica que os aprendizes tendem a
apresentar em qualquer que seja a lingua estrangeira, em diferentes tarefas e
contextos, terd possibilidade de adotar procedimentos adequados as necessidades

desses sujeitos, podendo, assim, auxilia-los em sua aprendizagem.

Ao longo de cinco anos de experiéncia docente obtida por meio de cursos de
espanhol ministrados gratuitamente a comunidade (projeto de extensdo) e, com
base no trabalho realizado em uma escola de idiomas durante trés anos (escola
privada), a pesquisadora responsavel por este estudo pbdde observar que 0s
aprendizes dessa lingua costumam encontrar dificuldade para reconhecer as
diferencas entre as possibilidades fonoldgicas e alofénicas do portugués e do
espanhol, tendo em vista as particularidades do inventério linguistico de cada lingua.
Essa dificuldade se deve ao fato de haver, na lingua espanhola, um ndmero menor
de sons possiveis, em compara¢do ao portugués. Enquanto o inventario fonolégico
do portugués é composto por 19 fonemas consonantais e por 7 fonemas vocalicos
(MATTOSO CAMARA JR, 1984), o sistema fonolégico do espanhol possui 17
consoantes e apenas 5 vogais. No que se refere aos segmentos consonantais, por

exemplo, a fonologia do portugués apresenta seis fricativas (/f/, v/, Isl, Izl, I{l, I3/) e
quatro liquidas (/1/, /141, It/, IR/), enquanto que a fonologia do espanhol, segundo
Hensey (1972), contém somente quatro fricativas (/f/, /s/, I3/, Ix/) e trés liquidas(/l/,
Itl, IR).

Essa diferenca entre as duas gramaticas fonologicas, além das diversas
possibilidades alofénicas que se manifestam, pode implicar graus de complexidade
no processo de aquisi¢cdo dessas linguas como LE. Em se tratando da aquisicdo do
espanhol por falantes nativos de portugués, a implicacdo esta no emprego de um

namero menor de consoantes fricativas e liquidas, o que pode resultar em
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interferéncia de um sistema no outro e, consequentemente, tornar mais complexa a
consciéncia do funcionamento dessas classes de segmentos.

Tendo em vista essas questdes, o presente trabalho tem como objetivo
principal investigar se falantes brasileiros, criancas e adultos, aprendizes de
espanhol como lingua estrangeira, sdo capazes de reconhecer diferengas entre 0s
pares de sons /s/ - /z/; Il - Iw/ e IR/ - Ir], quando apresentados em variados contextos
(untos e em separado). A finalidade deste estudo € investigar os niveis de
consciéncia linguistica e de representacdo mental dos aprendizes em LE, por meio
de experimentos que envolvem tanto o reconhecimento de sons, quanto a

identificacéo do idioma.

Para tanto, selecionou-se um grupo de seis criancas e um grupo de seis
adultos, todos com nacionalidade brasileira. O publico investigado encontra-se entre
0s niveis basico e pré-intermediario de estudo formal em lingua espanhola. Todos os
sujeitos envolvidos sédo alunos de um instituto de idiomas (escola privada),
localizado no municipio de Bagé/RS, cidade geograficamente proxima da fronteira

Brasil/Uruguai, mas de pouco contato com a lingua espanhola.

Com o intuito de investigar se esses falantes brasileiros, criangas e adultos,
eram capazes de reconhecer diferencas entre os pares de sons /s/ - /z/; /Il - Iw/ e IR/
- Ir/, foram desenvolvidos dois testes de percepcdo. O primeiro visava 0
reconhecimento tanto de frases realizadas somente em um idioma, como de frases
mescladas, quando essas continham uma palavra pertencente a outra lingua. No
segundo teste, por sua vez, propunha-se que, primeiramente, os informantes
avaliassem dois estimulos como contendo sons iguais ou diferentes e que,
posteriormente, identificassem se a palavra que |hes havia sido apresentada
pertencia ao espanhol ou ao portugués. Por ultimo, realizou-se uma entrevista com
cada sujeito informante, a fim de verificar se esse seria capaz de explicar porque

uma determinada palavra, segundo ele, pertenceria a uma lingua e nao a outra.

Diversos estudos tém atestado que h& uma forte relacdo entre o nivel de
consciéncia fonoldgica e o desenvolvimento linguistico, de modo particular, em se
considerando o processo de aquisicdo do cddigo escrito (BLANCO-DUTRA, 2009;
CARDOSO-MARTINS, 1995; FREITAS, 2004; LEMLE, 2003; MENESES e
LAMPRECHT, 2001; MORAIS, 1996). Pesquisadores como Alves (2009, p. 203)

sustentam que o ensino formal da escrita em lingua materna contribui e muito para
16



aprendizagem de uma lingua estrangeira, uma vez que o sujeito ja desenvolveu em
sua lingua materna a “capacidade de tomar a lingua como objeto de estudo” e,
possivelmente, sera mais sensivel aos detalhes formais da lingua-alvo. Segundo
essa perspectiva, 0s adultos levariam vantagem para aprender uma lingua
estrangeira, devido ao fato de manterem contato com a escrita ha mais tempo, em

comparacao ao grupo de criangas.

Assim sendo, a hipétese geral da qual parte esta pesquisa é a de que os
adultos, por ja terem as categorias linguisticas formadas, sdo capazes de
reconhecer mais facilmente unidades menores, tais como fonemas e suas
possibilidades alofénicas, devido a complexidade dessas e, também, devido ao
tempo de estudo (contato formal) que esses sujeitos ja possuem em lingua materna.
Acredita-se ainda, que 0s sujeitos que se encontram em niveis mais avan¢ados no
estudo da lingua espanhola, e possuem mais tempo de contato com o idioma fora da
sala de aula, tendem a ter maiores niveis consciéncia e de representacdo mental
sobre os sons dessa lingua e, por consequéncia, percebem mais facilmente as

diferencas entre os pares de sons investigados, a saber, /s/ - /z/; /Il - Iwl e IR/ - Irl.

Quanto a organizacdo, esta pesquisa estda compartimentada em cinco
capitulos. Neste primeiro capitulo, introdutério, apresentou-se um breve panorama
sobre os estudos realizados no Brasil, em especial, no que diz respeito a
consciéncia fonoldgica e ao ensino de lingua espanhola, como lingua estrangeira,
para falantes brasileiros. No segundo capitulo, realiza-se uma revisédo tedrica dos
conceitos basilares a pesquisa. A seguir, no terceiro capitulo, sdo abordadas
questdes relacionadas ao publico investigado, aos procedimentos de pesquisa, as
variaveis testadas e a conducéo da analise de dados. No quarto capitulo, os dados
sdo descritos e analisados estatisticamente, as hipéteses e objetivos corroborados
ou ndo, bem como a discussdo sobre os niveis de representacdo mental. As

consideracdes finais sdo apresentadas no quinto e ultimo capitulo deste estudo.
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2 APORTE TEORICO

2.1 ENSINO E APRENDIZAGEM DE ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Atualmente, estudos realizados acerca do ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras no Brasil ttm aumentado de forma significativa, bem como o interesse
de pesquisadores por temas relacionados aos processos de aquisicdo pelos quais
passam os aprendizes dessas linguas. Esse crescimento pode ser atestado por
meio do grande numero de publicacbes (livros, artigos, dissertacbes, teses,
ensaios...), e também de mesas redondas, comunicacfes, simpdsios e oficinas que
passaram a ser ofertadas por diferentes eventos ligados aos estudos linguisticos,
tanto no que tange a lingua materna quanto a lingua estrangeira. Contudo, ainda ha
muito a se pesquisar nesse campo do conhecimento, de modo particular, em relagao

a consciéncia fonologica.

Ha alguns anos o termo consciéncia fonolégica “no meio escolar, soava
estranho e parecia ser algo de dominio somente de linguistas e fonoaudidlogos”
(SCHERER, p. 25, 2009), quando, na verdade, 0 mesmo esta intimamente ligado as
praticas pedagogicas de professores de alfabetizacdo, lingua materna e lingua
estrangeira. Conforme referido na secéo introdutoria, ainda hoje, grande parte dos
estudos realizados, particularmente sobre consciéncia fonoldégica em alunos
bilingues, costuma estar voltado a lingua inglesa. De acordo com Roazzi e Dowker
(1989), torna-se importante a realizacdo de pesquisas com falantes de diferentes
linguas a medida que os resultados podem variar devido aos fatores peculiares a
cada lingua, o que ndo permitiria a generalizacdo dos resultados advindos de um

Unico codigo linguistico.

Além de tais estudos serem bastante recentes, em muitos casos, ainda sédo
insuficientes para contemplar a gama de fenémenos que fazem parte da téo

complexa faculdade humana: a linguagem. Segundo Lamprecht (2009, p. 17),

A linguagem (...) faz o papel de janelas da nossa vida. Permite a
comunicacdo e a troca entre as pessoas, desde as muito préximas e
intimas até as mais distantes; abre aos falantes possibilidades de
aprendizagem, de iluminacdo da mente pela informacédo e pela cultura;
traz oportunidades de evolucéo individual e coletiva; permite a criagdo e
a recepcao de belezas literarias impares imaginadas pelos escritores.

Todavia, ainda de acordo com a autora, sdo raras as vezes que “0s

moradores das casas fixam seu olhar na propria vidraca, raramente eles examinam
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a estrutura das janelas” (ibid), e € justamente ai que a consciéncia linguistica ganha
importancia, uma vez que a mesma possibilita olhar para aquilo que costuma passar
despercebido, ou seja, para a propria lingua, mas que, sem duvida alguma, esta

subjacente a forma de ser do sujeito na linguagem e pela linguagem.

2.2 CONSCIENCIA LINGUISTICA: TER OU NAO TER, EIS A QUESTAO

Quando se esta em um ambiente informal, como, por exemplo, conversando
com um amigo ou colega de trabalho, muito raramente alguém se atém ao codigo
linguistico utilizado, isto €, da-se pouca importancia a estrutura interna das palavras,
ao modo como as mesmas sao formadas, organizadas ou, ainda, manipuladas de
acordo com as intencdes dos falantes. Todavia, o ser humano € capaz de ir muito
além, visto que é dotado da capacidade de refletir criticamente sobre um codigo
linguistico, tomando-o, inclusive, como objeto de andlise (ALVES, 2009). Assim
sendo, de acordo com o referido autor, pode-se dizer que o falante é capaz de

(...) refletir sobre e manipular, de forma controlada e deliberada, os
aspectos do coédigo linguistico, o que permite descobertas sobre a
estrutura e suas rela¢gdes com o funcionamento e o uso da lingua. O
individuo possui, portanto, habilidades de reflexdo e manipulacdo do
cédigo em seus diferentes aspectos, 0 que caracteriza a consciéncia
linguistica (ibid, p. 32, grifo do autor).

A consciéncia linguistica, portanto, consiste na capacidade de refletir sobre a
lingua e de manipular as diferentes unidades que a constituem. Nas palavras de
Scliar-Cabral (1999), essa € uma habilidade metalinguistica em que o ser humano
tem de utilizar a linguagem para refletir sobre a propria linguagem de forma

consciente.

Ao longo dos anos, diversas designacdes surgiram em torno da consciéncia
linguistica, dentre essas, destaca-se 0 conceito proposto por Turner e Herriman
(1984) como um dos conceitos mais difundidos nessa area, ainda nos dias atuais.
Segundo a perspectiva tedrica adotada por esses autores, a consciéncia linguistica
consiste na capacidade de pensar sobre e manipular determinada estrutura. Por
esse entendimento, pode-se dizer que as capacidades de producédo, de pensamento
e de manipulacdo de certa estrutura, sdo aspectos fundamentais para o campo da

consciéncia linguistica, aspectos esses que a diferem de outras areas.
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Esse conceito de consciéncia linguistica foi essencial para que outras teorias
pudessem surgir a fim de delimitar melhor a &rea, de modo que a mesma
acompanhasse o0 processo evolutivo pelo qual tém passado as mais variadas areas
do conhecimento. Ao longo de suas pesquisas, Lorandi (2011) retoma os estudos
propostos por Turner e Herriman (1984) e verifica que, segundo eles, existem trés
perspectivas distintas no que tange a instauragdo do desenvolvimento da
consciéncia linguistica. Embora essas perspectivas sejam diferentes, a autora
percebeu que existe um ponto em comum entre elas: as trés evidenciam que

existem apenas dois niveis de consciéncia: o nivel implicito e o nivel explicito.

De acordo com a pesquisadora, a primeira perspectiva sustenta que a
consciéncia linguistica evolui ao mesmo tempo em que se desenvolve aquisicdo da
linguagem, havendo uma ajuda mutua nesse processo entre a aquisicdo e a
consciéncia. A segunda visdo cré que a consciéncia linguistica ocorra somente a
partir da metade da infancia, ou seja, entre 0s 6 e 0os 8 anos de idade. Ja a terceira
linha de estudo, acredita que as criancas s6 terdo consciéncia apos terem iniciado
0os seus estudos formais em lingua materna, 0 que seria decorrente da
aprendizagem da leitura. Alguns pesquisadores como Bruce, Wimmer e cols e
Goswani & Bryant (1964; 1991; 1990 apud SCHERER, 2008), por exemplo,
acreditam que a aquisicdo da escrita € um pré-requisito para a consciéncia
fonoldgica, ou seja, que a consciéncia fonolégica se desenvolve no momento em
gue crianca aprende a escrever e a ler. Scherer (2008), por sua vez, defende uma
relacao reciproca entre consciéncia fonoldgica e aquisicao da escrita. Para a referida
autora, alguns niveis de consciéncia fonolégica favorecem a aprendizagem da leitura

e da escrita.

Como ¢é possivel perceber, embora haja um consenso de que a consciéncia
linguistica refere-se a habilidade de pensar sobre e de manipular tragcos estruturais
da lingua falada, ndo existe um consenso entre o0s tedricos sobre como e quando a
consciéncia linguistica emerge e sobre o que pode ser tomado como indicador
dessa consciéncia (NESDAL; TUNMER, 1984 apud LORANDI, 2011). Essa
divergéncia de concep¢des motivou o surgimento de diversos estudos em torno
dessa area e, com isso, novas propostas foram emergindo. Dentre esses recentes
estudos, destaca-se o0 modelo de Redescricao Representacional (RR) proposto pela
pesquisadora Karmiloff-Smith (1986, 1992), o qual baseia-se em caracteristicas
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observadas por meio do comportamento infantil. Esse modelo defende a existéncia
de quatro niveis de representacdo mental, cujo conhecimento do sujeito é redescrito
em formatos que permitem acesso aos diferentes dominios de comportamento e a
distintas maneiras de evidenciar a consciéncia. O referido modelo sera abordado de

forma mais detalhada na secéo seguinte.

2.3 NIVEIS DE REPRESENTACAO MENTAL A LUZ DO MODELO DE
REDESCRICAO REPRESENTACIONAL (RR)

Conforme Saggiomo (2013, p. 10), “o modelo de Redescrigao
Representacional (RR) foi proposto por Karmiloff-Smith com o objetivo de entender
como o desenvolvimento cognitivo ocorre”. De acordo com essa recente proposta,
para analisar um determinado fenbmeno, é preciso, antes de tudo, observa-lo a
partir de um viés desenvolvimental, que possa fornecer um suporte aos aspectos
inatos e construidos na explicacdo da cogni¢cdo humana (LORANDI; KARMILOFF-
SMITH, 2012). Segundo essa teoria, existem certas pré-disposicdes cerebrais tanto
de dominio especifico, quanto de dominio geral. Com base na perspectiva da mente
de uma crianca, pode-se dizer que um dominio é um conjunto de representacfes
que sustentam uma determinada area do conhecimento, tais como a linguagem, a
matematica, a fisica, etc. Isto significa dizer que o cérebro passa por um processo
de modularizacdo gradual, processo pelo qual as estruturas cerebrais vao se

especializando em determinadas funcoes.

Assim sendo, pode-se dizer que “0 modelo RR tenta descrever o modo pelo
qual as representacdes das criancas tornam-se mais manipulaveis e flexiveis para a
emergéncia do acesso consciente do conhecimento” (LORANDI, 2011, p. 6). Para
tanto, o caminho percorrido até o acesso consciente do conhecimento envolve
processos ciclicos, pelos quais as representacfes se tornam mais disponiveis
devido aos processos redescritivos que se propagam para outras partes do sistema
cognitivo. A Redescricdo Representacional, por sua vez, consiste em um processo
pelo qual uma dada informacgé&o, que esta implicita na mente de um sujeito, torna-se,
subsequentemente, informacao explicita, ou seja, aquele conhecimento sobre o qual
ndo se tinha acesso, depois de ter passado pelos processos mencionados,

encontra-se, finalmente, disponivel para o acesso consciente.
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Conforme mencionado anteriormente, de acordo com o0 modelo de
Redescricdo Representacional (KARMILOFF-SMITH, 1986), existem quatro niveis
em que o conhecimento € representado e re-representado. O primeiro nivel,
denominado Implicito I, abrange o conhecimento enquanto forma procedimental na
qual sé é possivel analisa-lo como um todo, ndo permitindo o0 acesso as suas partes.
Desse modo, segundo a proposta da criadora desse modelo, essas representacoes
sdo meramente utilizaveis em resposta ao estimulo externo. No segundo nivel,
nomeado como Explicito 1, ja se tem representacdes explicitas, porém, essas ainda
NAo se encontram acessiveis para uso consciente, tampouco para exposi¢ao verbal.
Nesse estagio, embora os sujeitos aparentem fazer uma analise das informacdes do
nivel I, agora sdo capazes de extrair informacdes que elas mesmas contém. Na
sequéncia, tem-se o nivel Explicito 2, nesse caso, as representacfes explicitas ja
estdo acessiveis de forma consciente, todavia, ainda ndo estdo disponiveis para
relato verbal. J& no ultimo nivel, intitulado Explicito 3, tem-se acesso consciente ao

conhecimento e o sujeito ja € capaz de relata-lo verbalmente.

Cabe destacar que essas formas de representacdo ndo constituem estagios
relacionados com a idade do sujeito, uma vez que essas fazem parte de um
processo ciclico e continuo. Por conseguinte, “no momento em que, um certo nivel,
em termos de comportamento dentro daquele dominio, é atingido, o conhecimento €,
entdo, redescrito de uma forma que se torna acessivel para o proximo nivel’
(LORANDI, 2011, p. 6).

Em suma, o modelo de Redescricdo Representacional apresenta um novo
conceito a area de consciéncia linguistica, no qual essa habilidade pode ser definida,
conforme Lorandi (2011, p. 10), como o alcance de determinados niveis de
representacdo mental, nos quais o conhecimento estd em um formato capaz de: a)
mostrar sensibilidade aos recursos da lingua (Explicito 1); b) trabalhar em tarefas off
line (Explicito 2), isto é, realizar tarefas que exijam que 0 sujeitos mantenha a
informacg&o na mente e trabalhe essa informacéao a fim de produzir uma resposta; e
c) pronunciar-se sobre o conhecimento (Explicito 3). Com base nesse conceito,
acredita-se que a consciéncia linguistica emerja desde cedo nha crianca,

concomitante ao processo de aquisicdo da linguagem.
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2.4 CONSCIENCIA FONOLOGICA: DA LINGUA MATERNA A LINGUA
ESTRANGEIRA

De modo geral, a consciéncia fonoldgica “pode ser caracterizada como a
representacdo consciente das propriedades fonoldgicas e das unidades constituintes
da fala” (FREITAS, 2003, p. 156). Segundo a autora, essa habilidade pressupde a
capacidade de identificar que as palavras sdo constituidas por sons que podem ser
manipulados conscientemente. Rueda (1995, p. 63), por sua vez, define consciéncia
fonolégica como sendo “a habilidade de manejar explicitamente as estruturas
internas da palavra e, em consequéncia, ndo ter dificuldade de operar com ela”.
Logo, trata-se entdo, na visdo da autora, da habilidade de reconhecimento de

estruturas.

Conforme Scherer (2009), para falar em consciéncia fonoloégica € necessario
que o falante ignore o significado de uma dada palavra e passe a prestar atencéo a
sua estrutura; precisa estar consciente de que a palavra falada é constituida de
elementos menores que podem ser segmentados e manipulados isoladamente. Por
conseguinte, enquanto habilidade cognitiva, a consciéncia fonoldgica permite a
reflexdo sobre os sons da fala, envolvendo diferentes habilidades que podem ser
testadas por meio de diferentes tarefas de identificacdo e de producdo de sons
(FREITAS, 2003). Esse tipo de habilidade permite ao falante reconhecer e manipular
sons, como, por exemplo, identificar que palavras rimam, terminam ou comecam

com 0 mesmo som dentro de um conjunto de palavras.

Partindo do pressuposto de que a consciéncia fonolégica é uma habilidade
heterogénea, isto €, uma aptiddo que apresenta propriedades distintas e que se
desenvolve em diferentes tempos (TREIMAN, 1996), pode-se falar em graus ou
niveis de consciéncia fonologica, esses que, por sua vez, emergem haturalmente ao
longo do desenvolvimento linguistico dos falantes. De acordo com Supple (1986), a
consciéncia fonolégica envolve niveis de complexidade distintos e que se
desenvolvem gradualmente, isto €, aos poucos a crianga vai se tornando consciente
de frases, palavras, silabas e fonemas, considerando-os como unidades
identificaveis. Segundo Freitas (2004), estudiosos como Goswami e Bryant (1999)
sustentam que a consciéncia linguistica envolve niveis de consciéncia fonologica.

Esses niveis, por sua vez, podem ser divididos em: nivel da silaba, nivel das
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unidades intrassildbicas e nivel dos fonemas. Os referidos niveis serdo

apresentados detalhadamente na proxima secao (Cf. Secao 2.5).

A nocao de consciéncia linguistica, ressaltada nos estudos de aquisicdo de
lingua materna, tem também implicacbes para a lingua estrangeira. De forma
semelhante a lingua materna, nesse caso, o entendimento é de que a consciéncia
fonolégica também envolve a reflexdo e a manipulacdo dos sons da lingua.
Conforme Alves (2009), a reflexdo implica em notar as diferencas entre os sistemas
de sons da lingua materna (L1) e da lingua estrangeira (L2), enquanto que a
manipulacéo incide em operar sobre os sons da lingua-alvo por meio de atividades
ou de tarefas que exijam consciéncia fonolégica. Ainda de acordo com o autor,

Ter consciéncia fonolégica da L2, portanto, inclui a capacidade de o aprendiz
julgar, como semelhante ao falar nativo ou ndo, as produ¢Bes de seus
colegas, bem como a propria producdo de sons da L2. Trata-se de uma
capacidade fundamental para a aquisi¢cdo do sistema-alvo, pois indica que o
aprendiz se mostra capaz de reconhecer as diferencas entre a forma nativa e

0 que pode ser efetivamente produzido por um falante de sua L1. (ALVES,
2009, p. 206)

Subjaz a essa explicacdo, a ideia de que o aprendiz precisa perceber que
existem diferencas entre os sistemas sonoros da L1 e da L2, para s6 entdo poder

manipulé-las.

Por conseguinte, as habilidades desenvolvidas na lingua materna podem
auxiliar no processo de aquisi¢cao da L2. Contudo, isso ndo dizer que se o aprendiz
obtiver altos niveis de consciéncia fonolégica em sua lingua materna terd 0 mesmo
desempenho na lingua estrangeira. Quanto a esse aspecto, Battistela (2010, p. 31),
em seu estudo sobre a consciéncia fonolégica em lingua estrangeira, aponta que a
‘consciéncia em lingua materna ndo garante de maneira alguma a consciéncia
fonologica na L2, porém ela pode figurar como um beneficio”. Ainda de acordo com
a autora (ibid, p. 14), isso se deve ao fato de que os sistemas sonoros das linguas
no mundo variam consideravelmente, o que envolve, portanto um trabalho intenso

de explicitacao pelo professor em sala de aula.

Frente a isso, no que tange a consciéncia dos aspectos fonético-fonolégicos
de uma lingua, pode-se dizer que essa abarca a capacidade de reconhecimento de
sons e a habilidade de percepcao das diferencas entre o sistema da lingua-alvo e a

producdo em lingua materna. Conforme Lamprecht (2009, p. 209), “a consciéncia
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dos padrfes silabicos implica o reconhecimento de padrdes fonotaticos da lingua,
contagem e a segmentacdo das palavras em silabas”. Em outras palavras, a
capacidade de segmentar palavras da lingua estrangeira em unidades menores, em
comparacao as silabas, por exemplo, sempre envolvera a consciéncia dos fonemas
dessa lingua. Logo, o aprendiz deve ser capaz de reconhecer, especialmente, sons
que ndo existem em seu sistema de lingua materna, mas que fazem parte do

repertorio linguistico da lingua-alvo.

Outro aspecto que merece destaque diz respeito a consciéncia de alofones,
ou seja, de sons que, mesmo apresentando variagcdes (diferentes possibilidades de
produc&o), ndo terdo seus sentidos modificados. E o caso, por exemplo, da palavra
/tia/ que, no portugués brasileiro (doravante PB), pode ser realizada como [‘tia] ou
como [tia], sendo compreendida por todos falantes dessa lingua,
independentemente de sua realizacdo. J& no caso do espanhol, esses fonemas séao
distintivos e, portanto, utilizar um som no lugar do outro pode acarretar mudanca de
sentido, tal como sera discutido na secéo 2.7 deste trabalho. Enfim, ter consciéncia
desses sons requer tanto uma capacidade de conhecer, julgar e manipular os sons
que ndo sejam distintivos na lingua estrangeira (BATTISTELLA, 2010), quanto
reconhecer as possibilidades alofénicas que sao possiveis de ocorrer em
determinado contexto fonético-fonoldgico.

2.5 NIVEIS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

Conforme mencionado na secao anterior, as habilidades de reflexdo e
manipulacdo implicam diferentes niveis de consciéncia fonoldgica, em consonancia
com as diferentes unidades da fonologia. Logo, de acordo com Goswami e Bryant
(1999), a consciéncia fonolégica € composta pelos seguintes niveis: consciéncia da

silaba; consciéncia de elementos intrassilabicos e consciéncia fonémica.

~

De modo geral, a consciéncia de silaba diz respeito a capacidade que o
falante tem de segmentar as palavras em silabas, sendo essa uma das primeiras
habilidades de consciéncia fonolégica que as criancas desenvolvem precocemente.
Quanto a consciéncia no nivel intrassilabico, essa abrange constituintes silabicos, ou

seja, unidades menores que a silaba e maiores que um Unico segmento. Em outras
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palavras, o nivel intrassilabico pode ser subdividido em consciéncia dos constituintes
silabicos, como, por exemplo, a consciéncia da rima e a consciéncia das aliteracdes

— aspectos esses que ndo compdem o foco do presente trabalho.

Para este estudo, importa a consciéncia no nivel dos fonemas, também
chamada de consciéncia fonémica, a qual “corresponde a capacidade de reconhecer
e manipular as menores unidades de som que possuem carater distintivo na lingua”
(ALVES, 2009, p. 44). Desse modo, pode-se dizer que, segundo o referido autor, o
sujeito s6 manifestara consciéncia nesse nivel quando for capaz de: 1) segmentar
uma palavra a partir dos diversos sons que a constituem; 2) juntar sons que estejam
separados a ponto de formar uma palavra; 3) identificar e classificar palavras que
comecem ou terminem com 0 mesmo som e, ainda, 4) excluir sons de uma palavra

de modo a formar outras palavras existentes numa dada lingua.

Esses graus ou niveis, por sua vez, podem apresentar um carater implicito ou
explicito, dependendo do caso. De acordo com Roazzi e Dowker (apud FREITAS,
2003, p. 156),

O jogo espontaneo com sons e a manipulagdo jocosa de palavras fazem
parte da consciéncia implicita, da capacidade do ser humano de reconhecer
similaridades entre os sons da fala. Por outro lado, a analise e julgamento

consciente dos sons constituintes das palavras denotam o carater explicito da
consciéncia fonologica.

Em outras palavras, se uma crianga costuma “brincar” com os sons de uma
dada lingua de forma espontanea, inconsciente, por exemplo, pode-se dizer que a
mesma se encontra num nivel implicito de consciéncia fonolégica, uma vez que ela
ainda ndo é capaz de refletir sobre aquilo que esta produzindo. Porém, se ela ja
consegue reconhecer semelhancas e diferencas entre sons, ou ainda, manipular
conscientemente os sons de uma lingua a fim de formar novas palavras, por
exemplo, pode-se dizer que a sua analise evidencia um carater explicito de
consciéncia fonoldgica. Segundo Alves (2009), dizer que um sujeito é capaz de
manipular os sons de uma dada lingua significa que ele é capaz de realizar

atividades que exijam o apagamento, a adi¢cdo ou a substituicdo de sons.

Em resumo, a consciéncia fonoldgica “caracteriza-se por uma gama de
habilidades que, justamente por serem distintas e por envolverem atividades

diferenciadas, revelam-se em momentos especificos de maturagéo da crianga” (ibid,
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p. 35). Por sua natureza, os niveis de consciéncia linguistica se desenvolvem de
maneira diferenciada e individual, variando de acordo com os niveis de
complexidade exigidos. Logo, os niveis silabico e intrassilabico, por exemplo, sdo
menos complexos e, em decorréncia disso, ocorrem antes mesmo do processo de
alfabetizacdo, enquanto que o nivel fonémico, por ser mais complexo e “exigir um
alto nivel de consciéncia fonologica” (FREITAS, 2004, p. 182), uma vez que a
crianca tem de lidar com unidades mais abstratas, costuma ocorrer a partir do ensino

formal do cédigo escrito.

2.6 ENTRE A LINGUA MATERNA E A LINGUA ESTRANGEIRA

Partindo do pressuposto de que a consciéncia fonologica envolve uma
reflexdo consciente acerca do sistema de sons de uma dada lingua, pode-se dizer
que, ao iniciar os estudos em uma lingua estrangeira, o sujeito aprendiz ja traz
consigo certos conhecimentos linguisticos advindos de sua lingua materna. E
interessante destacar que, mesmo que esses codigos linguisticos sejam bastante
diferentes, o sujeito transferird, inevitavelmente, para o processo de aquisi¢cao da LE
as habilidades de consciéncia fonolégica referentes a manipulacdo dos sons da sua
lingua materna (HU; SCHUELE, 2005), lingua que ele utilizard& como base para
aprender outros codigos. Por conseguinte, durante o processo de aquisicdo de uma
lingua estrangeira, o aprendiz sera capaz de utilizar a seu favor as habilidades de
reflexdo e manipulacdo ja desenvolvidas em sua lingua materna, o que podera
facilitar seu aprendizado. Em outras palavras, de acordo com Alves (2009, p. 202),

Isso quer dizer que um individuo é capaz de segmentar as palavras da L1"
provavelmente seré capaz de fazer o mesmo com palavras da L22, desde que
ja se mostre consciente das diferengas entre os dois sistemas sonoros. O fato
de as palavras faladas serem constituidas de unidades menores, os fonemas,

ja é reconhecido pelo aprendiz; trata-se de um conhecimento que ele traz
consigo desde o seu letramento em lingua materna.

1 2 Leia-se L1 como primeira lingua (lingua materna) e L2 como segunda lingua (lingua
estrangeira).
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Além disso, conforme jA& mencionado, acredita-se que o ensino formal da
escrita em lingua materna pode contribuir para aprendizagem de uma lingua
estrangeira, uma vez que 0 sujeito ja desenvolveu em sua lingua materna a
“‘capacidade de tomar a lingua como objeto de estudo (ibid, p. 203)" e,
possivelmente, de tornar-se mais sensivel aos detalhes formais da lingua-alvo.
Logo, a consciéncia dos sons em lingua materna possibilita maior vantagem no

processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira.

Em suma, o sujeito aprendiz deve ser capaz de reconhecer, seja de forma
explicita ou implicita, quando certas palavras e/ou sons pertencem ou ndo a lingua-
alvo, sendo capaz de julgar suas proprias producées e também as de seus colegas,
como sendo semelhantes ao falar nativo ou ndo. Ainda segundo Alves (2009, p.
206), “trata-se da capacidade fundamental para a aquisicdo do sistema-alvo, pois
indica que o aprendiz se mostra capaz de reconhecer as diferengas entre a forma

nativa e o que pode ser efetivamente produzido por um falante de sua L1”.

Cabe ressaltar que, assim como ocorre em lingua materna, as tarefas de
avaliacdo de consciéncia fonologica em lingua estrangeira também possibilitam a
categorizacdo dessa consciéncia em diferentes niveis. Por conseguinte, os variados
graus de complexidade que caracterizam esses niveis também devem ser levados
em conta na hora da aplicacdo dos testes e da categoriza¢do dos dados. Para tanto,
o nivel de consciéncia dos fonemas em lingua estrangeira podera ser verificado a
partir da aplicacdo de tarefas que exijam as habilidades de sintese, de segmentacao
e/ou de identificacdo fonémica, evidenciando, assim, se o aprendiz j4 é capaz de
reconhecer a existéncia de sons distintivos entre ambas as linguas, aqueles que néo
pertencem a sua lingua materna, as possibilidade alofénicas que esses sons
apresentam, bem como manipular esses sons de acordo com as possibilidades e

restricbes de cada lingua.

Ao adquirir uma lingua estrangeira, 0 sujeito, nesse caso falante nativo de
portugués, passa, inevitavelmente, por um processo gradual no qual Ihe permitira
internalizar as estruturas dessa nova lingua. No entanto, “para que se passe de um
estagio da lingua para outro, € necessario que o input (insumo), tudo o que o
professor disponibiliza para o aluno em sala de aula e ao qual o aprendiz é exposto
em seu meio, esteja um pouco além do estagio em que se encontra o individuo”.

(BATTISTELLA, 2010, p. 21, grifo da autora). Isto significa dizer que, quanto maior e
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mais adequado seja o input proporcionado ao aprendiz, mais condicdes ele tera de
melhorar a sua producdo linguistica. Para tanto, esse aprendiz se apoiard na
estrutura de sua lingua materna para produzir a estrutura da lingua estrangeira, visto

gue ele ainda ndo possui as categorias formadas para os sons da lingua estrangeira.

De acordo com Zimmer (2008), durante o processo de aprendizagem de uma
lingua estrangeira, os aprendizes baseiam-se no conhecimento que ja possuem em
sua lingua materna para poder compreender a estrutura da lingua estrangeira, seja
em nivel morfossintatico, semantico, pragmatico ou fonoldgico. Para Battistella
(2010), o que se aprende e como se aprende depende muita da influéncia da lingua
materna e, em consequéncia disso, alguns elementos da lingua estrangeira serdo
mais facilmente aprendidos em comparacao a outros. Esses aspectos mais dificeis
de ser aprendidos e a dificuldade de estabelecer categorias nessa nova lingua

condicionam o surgimento de erros.

Até meados da década de 60, o erro era encarado de uma maneira negativa,
o aprendiz ndo podia errar. Com base na perspectiva adotada pela Analise
Contrastiva, uma vez cometido o erro, a forma correta era repetida até sua fixacao
total (LADO, 1957). Esses erros eram considerados como resultado da interferéncia
da lingua materna na lingua estrangeira, ou ainda, como habitos malformados. Com
0 passar dos anos e com o surgimento de muitos estudos realizados em torno dessa
tematica, os erros foram aos poucos ganhando um novo status e passaram a ser
considerados como parte do processo de aprendizagem, ou seja, como parte de um
processo gradativo de tentativa que “permite ao aluno testar hipoteses, estabelecer
aproximacdes do sistema usado por falantes nativos e criar um sistema linguistico
legitimo” (BATTISTELLA, 2010, p. 23). Enfim, a ocorréncia do erro, muitas vezes
decorrente da transferéncia e interferéncia de LM, decorre das estratégias do

aprendiz para comunicar-se na lingua-alvo (CORDER, 1967).

Diversas pesquisas abordam assuntos relacionados a transferéncia da lingua
materna para a lingua estrangeira, como, por exemplo, Gass e Selinker (2008).
Esses estudos, de modo geral, evidenciam que a transferéncia pode tanto influenciar
na produgéo do aprendiz, como interferir na sua proficiéncia linguistica, uma vez que
essa transferéncia, quando surgida na identificacdo de semelhancas e/ou

diferencas, pode facilitar a aprendizagem, ou ainda, criar certos obstaculos. Ao
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transferir os padrbes do portugués para o espanhol, por exemplo, formas diferentes
do falar nativo poderé&o ser produzidas.

No que tange ao processo de aquisicdo dos aspectos fonético-fonolégicos de
uma lingua estrangeira, embora o foco deste trabalho seja a percepcéo, acredita-se
gue a relacdo entre percepgéo e producdo dos sons seja muito significativa. Alves e
Barreto (2009) percorrem modelos tedricos que evidenciam as dificuldades de
prondncia como decorrentes de um processamento dos sons da lingua estrangeira,

como se esses fossem 0os mesmos da lingua materna. Assim sendo,

Novas categorias fonéticas da L2 podem ser estabelecidas, de modo a haver
discriminacdo entre os novos sons da L2 e os da L1, sendo necessario um
certo grau de dissimilaridade entre esses sons e as categorias da L1; caso
contrario, o aprendiz corre o risco de atribuir os sons da L2 a uma categoria
perceptual da L1. (ALVES; BARRETO, 2009, p. 237)

Seguindo essa perspectiva, Battistella (2010, p. 23) defende que “o grau de
proficiéncia do aprendiz na L2 influencia na questdo da transferéncia, ou seja,
quanto maior € o contato com a lingua estrangeira, melhor € o desempenho do
aprendiz na lingua”, o que diminuiria, gradualmente, a influéncia da lingua materna
para a lingua estrangeira. Portanto, entende-se que quanto maior for a exposicéo do
aprendiz aos padrées fonologicos e fonéticos da lingua-alvo, maior deve ser o
sucesso na percepcéao de aspectos fonoldgicos (BEST; TYLER, 2007; FLEGE, 1995)

e, por conseguinte, melhor serd o seu desempenho.

Em suma, pode-se dizer que o0s processos de transferéncia ocorrerdo de
acordo com as diferencas fonético-fonoldgicas existentes entre os sistemas a serem
adquiridos. Essa transferéncia decorre da dificuldade que o aprendiz encontra para
estabelecer uma separacdo funcional referente as categorias de sons das duas
linguas. A seguir, na se¢do 2.7, serd realizada uma breve contextualizacdo acerca

do sistema consonantal das linguas naturais.

2.7 AS CONSOANTES DO PORTUGUES E DO ESPANHOL

De modo geral, todas as linguas naturais possuem consoantes e vogais,
porém, esses sistemas diferem de lingua para lingua. Cabe ressaltar que, neste
trabalho, tem-se como foco somente as consoantes /s/, /z/, /ll, IR/ e Ir/. Segundo o

linguista Mattoso Camara Jr. (1978), a consoante é o elemento que se combina com

30



a vogal para formar a silaba, manifestado diferencas articulatérias de acordo com a
posi¢cao que ocupa na palavra: pré-vocalica (antes da vogal); intervocalica (no meio
da vogal) e p6s-vocadlica (depois da vogal). Assim sendo, tem-se uma obstrucdo na
passagem do ar em posicdo pré-vocalica; Em posicdo pos-vocalica, ocorre uma
abertura da boca devido a articulacdo da vogal; J4 as consoantes intervocalicas,
essas, por sua vez, apresentam uma articulagdo mais enfraquecida, propiciando,
assim, o aparecimento de alofones posicionais de consoantes nado intervocalicas
(MATTOSO CAMARA JR, 1984) conforme sera abordado nas proximas sec¢es. Em
outras palavras, pode-se dizer que, com base nos estudos de Ladefoged e
Maddieson (1996), a consoante é um som produzido com algum tipo de obstrucéo
nas cavidades supraglotais de maneira que haja obstrucdo total ou parcial da
passagem de ar, podendo ou ndo haver friccdo, enquanto que as vogais séo

produzidas sem friccdo ou obstrucdo da passagem da corrente de ar.

Por meio de uma andlise fonémica das consoantes, pode-se definir quais sao
os sons de uma lingua que possuem valor distintivo, ou seja, que podem dar
significados diferentes as palavras. Sons gue estejam em oposi¢cdo, como, por
exemplo, /f/ e v/ em “faca e “vaca”, sdo caracterizados como unidades distintas e
s&o denominados fonemas (CRISTOFARO-SILVA, 2007). Costuma-se observar se
h&, pelo menos, duas palavras com significados diferentes, cuja sequéncia sonora
seja a mesma para que se possa realizar a identificacdo de seus fonemas. No caso
do contraste /s/ e /z/ em Portugués, por exemplo, quando observados em palavras
como “caca’ e “casa”’, evidenciam que a troca de um som pelo outro acarreta
mudanca de sentido e que, portanto, se trata de dois fonemas distintos que
constituem um par minimo.

Algumas consoantes, independentemente da lingua, podem apresentar
variabilidade no seu uso, dependendo do ambiente fonético no qual se encontram,
seja por distribuicdo complementar ou livre, e de fatores extralinguisticos,
geograficos e/ou sociais (BISOL, 2010; MATTOSO CAMARA JR, 1984). Esses
elementos que podem apresentar mais de uma forma e, ainda assim, receberem 0s
mesmos significados, sdo chamados de variantes de um fonema ou alofones, como
serdo tratados neste estudo. Essas variantes, segundo Mattoso Camara Jr (1977, p.
45), podem ser classificadas em dois tipos: 1) posicionais, que se impdem pela

posi¢do na silaba ou no vocabulo, através da assimilacdo de tracos de sons vizinhos
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e, 2) livres, quando ocorrem de acordo com a comunidade que as utiliza, sendo
tipicas somente em alguns grupos sociais ou regides do pais, por exemplo.

Quanto aos sons selecionados como foco desta pesquisa, esses podem ser
realizados de diferentes maneiras no portugués brasileiro, conforme apontam os
estudos de Hora, Monaretto e Quednau, (2010, p. 208 - 209):

- 0 “I” pGs-vocélico pode ser pronunciado como alveolar, velar ou vocalizado (ma]l]
~ma[t] ~ [ma[w]; ba[l]de ~ ba[t]de ~ baJw]de);

- 0 ‘s’ pos-vocalico pode ser pronunciado como sibilante ou chiante, conforme o
dialeto (pa[s] ~ pa[f]; mo[s]ca ~ mo[f]ca); podendo ainda, ser surdo ou sonoro, de

acordo com o segmento seguinte (bo[s]que, ra[z]ga);
- 0 “r’ é a consoante que mais apresenta variacdes, podendo ser realizada como
vibrante ([r]apido), fricativa velar ([x]apido), uvular ([R]apido) e aspirada ([h]apido), ou
como vibrante simples (c[rlavo, ma][r]), ou ainda, como um som retroflexo ([1]apido,
malJ].

Nas proximas secdes serdo apresentados o0s sistemas consonantais da lingua
portuguesa e da lingua espanhola, tendo em vista suas principais semelhancas e
diferencas, bem como suas possibilidades alofénicas, aspectos que, sem duvida,

podem influenciar na aprendizagem desses idiomas.

2.7.1 Sistema consonantal do portugués

O sistema fonologico do portugués é composto, de modo geral, por 19
fonemas consonantais, multiplicados em muitos alofones, e por 7 fonemas vocalicos
(MATTOSO CAMARA JR, 1984). Na Figura 1, sdo apresentadas apenas as

consoantes do portugués, visto que essas sdo o foco deste estudo.
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Figura 1: Sistema Fonoldgico do Portugués Brasileiro

PORTUGUES
Consoantes
labial dent/alv palatal velar
plosivas p. b t, d k. g
fricativas f. v S. Z L3
nasais m n n
laterais 1 A
vibrante
tensa R
nao-tensa r

Fonte: Fernandez (2001)

Alguns desses fonemas, por sua vez, apresentam varias possibilidades
alofénicas. De acordo com Cristofaro-Silva (2012), o sistema fonémico do Portugués
Brasileiro pode apresentar diferentes variacdes alofonicas, representadas na Figura

2, que segue:

Figura 2: Sistema Fonémico do Portugués - Consoantes

e CONSOANTES

FONEMAS ALOFOHNES
SRS [r]l.[27]
vy [b].[B7]
SrSs [t].[t*1.[t4].[t§]
sas [4].[4%]1.[44]. [dz]
Sy [k].[k*], [ki]
fars [g].[g%].[gi]
s vy [f1.[£f7]
Ay [v]1.[+"].[R]
E=vy [s]1.[=%]1.[s4].[h].[ 1]
-¥4 [z].[=%1.[=7].[].[ 1]
vy [§1.08%].[R]
vy [z]1.[37].[R]
sSms [m], [m™]
sSnsf [n].[n¥™], [nd]
vy [n].[¥F]
FLs [11.[w].[19].[%]
vy [£].[14].[¥]
o [c1.L 1
SRS [h].[8].[=].[¥].[al.[r]

Fonte: Cristofaro-Silva (2012)
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Tendo em vista os objetivos desta pesquisa, serdo evidenciadas somente as
possibilidades alofénicas que se apresentam para as consoantes em analise neste
estudo. Assim sendo, para efeito de analise, destacam-se apenas as consoantes
Isl,izl, NI, Itl e IR/.

Como é possivel perceber, o portugués brasileiro possui muitas variacdes
alofébnicas que, sem duavida, dificultam a aprendizagem dessa lingua como lingua
estrangeira. Essa complexidade é explicada pelo fato de que o0s sons sao
considerados fonemas em uma lingua podem apresentar diferentes realizacdes
alofénicas em outra. Nesse caso, 0 aprendiz ndo apenas precisa adquirir 0S
fonemas da lingua e suas consoantes contrastivas, mas também reconhecer as
diferentes possibilidades alofénicas.

Essa dificuldade fica mais evidente quando a aprendizagem envolve fonemas
que funcionam diferentemente em dois sistemas fonoldgicos colocados em contato —
o da lingua estrangeira e o da lingua materna, quer dizer, quando alofones da lingua
materna constituem fonemas na lingua estrangeira (FERNANDEZ, 2001, p. 83),
conforme seré discutido ao longo deste trabalho.

Em suma, durante “a aquisi¢ao da fonologia de uma Lingua Estrangeira, o0s
fonemas e os sons compartilhados com a Lingua Materna tém a sua aquisicdo
facilitada e mais precoce do que os fonemas e sons que sao totalmente novos”,
(ibid, p. 85). Por outro lado, as diferengas fonético-fonoldgicas existentes entre os
sistemas da LM e da LE tendem a dificultar ainda mais a aprendizagem da nova
lingua. A proxima sec¢do apresentara o sistema consonantal do espanhol e as suas

possibilidades alofonicas.

2.7.2 Sistema consonantal do espanhol

O sistema fonoldgico do espanhol apresenta-se de uma maneira distinta do
sistema fonoldgico do portugués e em menor numero, sendo esse composto por 17
consoantes e apenas 5 vogais. Na Figura 3, a seguir, podem ser visualizadas as

consoantes do espanhol:
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Figura 3: Sistema Fonoldgico do Espanhol — Consoantes

ESPANHOL
Consoantes
labial dent/alv alv/pal velar
plosivas
tensa P L tf k
nao-tensa &} d q
fricativas f S 3 x
nasais m n n
laterais |
vibrantes
tensa r
nao-tensa r

Fonte: Fernandez (2001)

E importante destacar a dificuldade que se teve para encontrar estudos que

abarcassem o fendmeno da alofonia em espanhol, especialmente, em comparacao

ao sistema consonantal do portugués. Tendo em vista essas questoes, teve-se de

recorrer a Fonologia Espafiola e, com base na proposta de Alarcos Llorach (2012),

encontrou-se a representacdo da Figura 4, exposta a seguir, na qual é possivel

visualizar possibilidades alofénicas que se apresentam na lingua espanhola.

Figura 4: Sistema consonantico do Espanhol e suas variagdes

Oclusivas: |p), 16); 12); 12), |d); 4], lg]-

Africadas: |¢], [§]-

Fricativas: [8), [f); 10}, ), [d; [s), 1215 [s), [z, Ll Lyl Ll g oo
Laterales: |11, I/1, 1], [Z].

Vibrantes: |r, |7].
Nasales: m), I, ), Ip1, 1), ), [

Fonte: Alarcos Llorach (2012, p. 130)

35



Para efeito de andlise, destacam-se, nas Figuras 5 e 6 que seguem, as
consoantes /I/ e /r/ e suas possibilidades alofénicas, quando existentes:

Figura 5: Consoante lateral /I/ e suas variagcdes em espanhol

N/ 1/ [ | [ { | Nlilas/ [lilas] lilas; /el s6}/ [el s6l] el sol
1] | ] /el toldo/ [el toldo] el toldo
(11 | ] /el Bine/ [el Oine] el cine
m | m AFI: /el {I\Tko/ (el {ﬁko] el chico
RFE: /el éiko/ [el, ¢iko] e/ chico

Fonte: Quilis (1985; 1993)

Figura 6: Consoante ndo-lateral /r/ em espanhol

I It/ It/ [r] | [r] r /péro/ [péro] pero |
Fonte: Quilis (1985; 1993)

Conforme pode ser observado nas figuras 4, 5 e 6, em espanhol existem trés
possibilidades de variagdo para /I/, tais como [l], [I] e [I]; enquanto que para /r/ ndo é
registrado nenhuma variacdo. A seguir, serd apresentado um quadro comparativo
entre as duas linguas, portugués e espanhol, no qual € possivel visualizar as suas

semelhancas e diferencas.

2.7.3 Comparacdao entre os sistemas consonantais do espanhol e do portugués

Com base nas figuras 1 e 3, apresentadas anteriormente, € possivel perceber
que a lingua portuguesa possui um namero maior de segmentos consonantais em
comparacao a lingua espanhola. Embora essa diferenca pareca pequena, ela, sem
duvida, impacta o aprendizado de ambas as linguas como lingua estrangeira, pois
de um lado tem-se o falante brasileiro que, em decorréncia do sistema fonolégico do
portugués, podera produzir sons que nao existem na lingua espanhola e; por outro,
tem-se o hispano-falante que, possivelmente, encontrara ainda mais dificuldades
para pronunciar certos sons que ndo existem em sua lingua materna. Em muitos
casos, mesmo com varios anos de estudo e de contato direto com o portugués, os

hispano-falantes simplesmente ndo conseguem adquirir certas categorias fonético-
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fonoldgicas, como, por exemplo, a consoante /z/ e as vogais médias abertas /3/ e /o/

do portugués brasileiro.

Na figura que segue, € possivel visualizar os fonemas comuns as duas

linguas representados pela cor preta, os fonemas existentes somente em portugués

na cor verde e em vermelho os fonemas pertencentes somente ao espanhol:

Figura 7: Sistema Fonolégico do Espanhol e do Portugués
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Fonte: Ribeiro (2003)

De acordo com Oliveira (2009, p. 2271), quando comparados 0S sistemas

fonolégicos de ambas as linguas, pode-se dizer que:

e Os fonemas oclusivos bilabiais /p/ e /b/ e velares /k/ e /g/ se realizam da

mesma forma nas duas linguas;

e /t/ e /d/ séo linguodentais em portugués e dentais em espanhol;

e Os fonemas fricativos, labiodental /f/ e alveolar /s/, realizam-se igualmente

nos dois idiomas;

¢ Os sons nasais se realizam do mesmo modo nas duas linguas, a saber, o

fonema /m/, bilabial e /n/ alveolar;
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e O fonema lateral /l/ realiza-se igualmente nos dois idiomas, quando em

posicdo de onset/ataque silabico.

Porém, existem distincdes entre alguns sons desses sistemas. Segundo a
autora, o portugués apresenta, por exemplo, os fonemas fricativos labiodental /v/,
alveolar /z/, sons nao existentes no espanhol. Em contrapartida, o espanhol
apresenta outros fonemas fricativos: palatal/palato alveolar /Z/ e velar /x/. Outro
aspecto que merece destaque, diz respeito aos fonemas vibrantes, ja que em
portugués o /r/ é alveolar e /R/ velar, enquanto que em espanhol, existe a vibrante
simples /r/ e a vibrante mdultipla /~r/, sendo os dois sons alveolares.

Em suma, depois de apresentados os sistemas consonantais de cada lingua,
pode-se observar que, apesar de haver bastante semelhanca entre as linguas,
essas nao apresentam as mesmas unidades fonolégicas e, essas, ndo se

comportam da mesma forma nas duas linguas.

2.7.4 Pares consonantais: contraste /s/ e /z/

Com base em observacdes realizadas em sala de aula pela pesquisadora
deste estudo, percebeu-se que os brasileiros aprendizes de espanhol como LE
tendem a produzir o fonema /z/, mesmo esse ndo existindo em espanhol. Tal
processo apresenta-se mais recorrente quando a palavra é grafada com a letra ‘Z,
como € caso de [z]apato e calz]adora, por exemplo, e também em situacdes nas
qguais a consoante /s/ esta entre vogais, tais como “casa” e “estudioso”. Essas
producbes ocorrem em razdo de esse som pertencer ao inventario linguistico da
lingua materna desses sujeitos. Por consequéncia, os aprendizes acabam aplicando

a mesma pronuncia de sua lingua materna a lingua estrangeira.

A dificuldade entre os dois sons (/s/ e /z/) acontece, portanto, em duas
direcdes, a saber, (i) o aprendiz de portugués, por partir de um sistema fonologico
maior, pode transferir seu conhecimento e producédo desses sons para o espanhol
(LE); (ii) o aprendiz de espanhol, ao aprender o portugués, por partir de um sistema
menor, precisa adquirir esses novos sons, nao existentes em sua lingua. Silveira e
Souza (2011) realizam um estudo acerca das dificuldades que os nativos de
espanhol, aprendizes de portugués como lingua estrangeira, geralmente encontram

para ouvir e para produzir o contraste entre a sibilante surda /s/ e a sonora /z/.
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Segundo as autoras (ibid, p. 170), “tal dificuldade é facilmente constatada quando
interagimos com falantes nativos de espanhol expressando-se em lingua
portuguesa”. Diferentemente dos brasileiros, os hispano-falantes precisam produzir
um som que nao existe em sua lingua materna. Logo, esses sujeitos terdo de criar
novas categorias fonético-fonolégicas com base no que eles j& conhecem em sua
lingua materna, o que se torna um obstaculo ainda maior para aprendizagem da

nova lingua.

Na secdo que segue, serdo analisados os sons /I/ e /w/, bem como as suas

ocorréncias e variagoes.

2.7.5 Pares consonantais: contraste /I/ e /w/

As consoantes liquidas formam uma classe especial em diversas linguas
devido a sua facilidade para combinar-se com outras consoantes e formar os
chamados encontros consonantais (GOMES, 2013). As liquidas abarcam as laterais

/l, &I, os glides /j, w/ e os varios tipos de /r/, e sdo classificadas como aproximantes,

7

isto €, sdo sons produzidos sem turbuléncia pela aproximagao dos articuladores
com/sem leve contato (LADEGOFED, 1975 apud BISOL, 2010). Assim sendo, pode-
se dizer que as consoantes mencionadas compartilham entre si o traco aproximante,
aspecto esse que pode motivar o aparecimento de variaveis entre elas, como é o
caso da troca da liquida /I/ pelo glide /w/ (sem alteracdo de sentido) no portugués
brasileiro, quando essas se encontram em posi¢cdo de coda, ou seja, em final de
silaba (salto/sal), conforme sera abordado ao longo desta secéo.

Segundo Quilis (1985), o grupo das consoantes liquidas, do qual as laterais
fazem parte, mereceria ser um intermediério entre as vogais e as consoantes, Visto
gue 0 mesmo agrupa uma série de fonemas que, sem deixar de serem sons
consonantais, possuem alguns tracos caracteristicos das vogais. Conforme o autor,
o0 que de fato diferencia as consoantes laterais das vogais € que essas Sao
produzidas com a total obstru¢cdo da passagem do ar, quando o articulador ativo
toca o articulador passivo no ponto de articulagdo, a0 mesmo tempo em que as
extremidades abaixadas das laterais da lingua permitem que a corrente de ar saia

sem qualquer impedimento pelas partes onde n&o haja contato.
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Tendo em vista essas peculiaridades da lateral /I/, Jakobson (1967, p. 124)
propde uma diviséo tripartida para a mesma. Logo, esse fonema teria: 1) o traco do
vocalismo, proprio das vogais; Il) o traco do consonantismo, que caracteriza as
consoantes oclusivas, constritivas e nasais; e Ill) o traco do vocalismo e
consonantismo, simultaneos (sonantes). Seguindo essa linha de raciocinio, Mattoso

Camara Jr. (1984, p.51) postula que:

Em primeiro lugar, /Il pds-vocalico é posterior por alofonia posicional. Isto
quer dizer que, além do movimento da ponta da lingua junto aos dentes, ha
um levantamento do dorso posterior da lingua para junto do véu palatino. Dai
decorre uma mutacao, que em linguistica diacrdénica se chama a vocalizacéo
da consoante: cessa a elevacdo da ponta da lingua junto aos dentes, a
elevacao posterior do dorso da lingua ndo chega a interromper a corrente de
ar, e hd um concomitante leve arredondamento dos labios. O resultado é um
/ul assilabico, e mal torna-se homoénimo de mau, vil de viu e assim por diante.
Em outros termos, desaparece da lingua o /I/ posvocalico, ficando como tal,
apenas, entre as liquidas e /r/ (que no portugués do Brasil € entdo do tipo
forte - velar, uvular ou faringeo).

Stein (2011), em seu estudo dialetolégico, observou que a aquisicdo das
consoantes liquidas é de ordem complexa, o que pode ser evidenciado pelo fato de
essas consoantes serem tardiamente adquiridas pelas criangas e, em muitos casos,
sofrerem distarbios fonoldgicos. Logo, € bastante comum que essas sejam
confundidas com as semivogais /w/ ou /j/ durante o periodo de aquisicdo. Segundo o
referido autor, em sua constituicdo, as consoantes liquidas costumam apresentar
certa fragilidade no que diz respeito a coordenacdo entre o gesto vocalico e o
consonantal, o que explica a sua variagédo alofonica. Para Costa (2013, p. 45-46), “o
processo de vocalizacdo de /Il em coda sildbica parece ser decorréncia direta da
possibilidade de realizacdo da articulagdo velar secundariamente atribuida a esse
segmento”. Enfim, a estrutura das liquidas assemelha-se muito a estrutura das

vogais e isso, sem duvida, influencia no surgimento de variacdes alofnicas.

No portugués brasileiro, conforme mencionado, percebe-se que os falantes
costumam vocalizar o som /I/ quando esse se encontra em final de silaba. Como
esse processo costuma ser recorrente na referida lingua, falantes brasileiros,
aprendizes de espanhol como lingua estrangeira, acabam realizando /w/ no lugar /I/
também na lingua-alvo. Por conseguinte, esses sujeitos acabam aplicando ao
espanhol a mesma regra de alofonia registrada no portugués, como ocorre, por

exemplo, nos casos em que se realiza maw] no lugar de mal].
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E importante salientar que, no portugués brasileiro, o fonema /I/ pode ser
produzido tanto vocalizado como velar, ou ainda, velar labializado (ESPIGA, 1997),
havendo, assim, diferentes possibilidades de realizagdes para um mesmo som, sem
implicar mudanca de sentido das palavras. Desse modo, pode-se dizer que “o
portugués brasileiro distingue-se do portugués europeu e da lingua espanhola pela
realizacdo predominante da lateral pds-vocalica como semivocal [w]” (COSTA, 2013,
p. 40). Por outro lado, na lingua espanhola, o fonema /I/, independentemente da
posicdo que possa ocupar na silaba, sera sempre pronunciado da mesma maneira.
Logo, ndo se tem registro de vocalizagdo em nenhum ambiente linguistico da lingua

espanhola.

Diante de todas essas peculiaridades fonéticas e articulatérias, destaca-se a
dificuldade que os falantes nativos de outras linguas podem encontrar para
compreender o portugués falado, em especial, os falantes nativos de lingua
espanhola devido a proximidade entre as linguas. Em contrapartida, segundo Hora
(2010), os falantes brasileiros podem acompanhar mais facilmente o espanhol falado
porque se defrontam com um jogo de timbres vocalicos menor e menos variavel que

0 seu proprio, o que facilitaria a compreensao.

A segquir, serdo abordadas questfes relacionadas ao contraste /R/ e /r/, 0s
quais constituem também dificuldade em nivel fonético/fonologico para brasileiros,

aprendizes de espanhol como LE.

2.7.6 Pares consonantais: contraste /R/ e /r/

As consoantes roticas, também conhecidas como liquidas néo-laterais,
apresentam similaridades acusticas e padrdo fonoldgico muito parecidos com as
consoantes laterais, constituindo, assim, junto a essas, a classe das liquidas. De
acordo com Miranda (2001), a grande diversidade fonética com que se manifestam
os fonemas roéticos € uma das maiores caracteristicas desses sons. Segundo
Maddieson (1984, apud MIRANDA, 2001, p. 112), as consoantes roéticas “estéo
presentes em pelos menos 76% das linguas do mundo ja descritas”. O fonema /r/,
por sua vez, € comumente chamando de vibrante devido a sua constituicdo. Tendo
em conta essa caracteristica, Quilis e Fernandez (1982, p.129) apresentam a

seguinte definicdo para os fonemas vibrantes:
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Se da el nombre de consonantes vibrantes a aquel grupo de sonidos cuya
caracteristica principal es la de poseer una o varias interrupciones
momentaneas durante la salida del aire fonador, producidas por el contacto
entre el apice lingual y los alvéolos. Las cuerdas vocales vibran siempre
durante la emisién de estos sonidos.

Quanto as possibilidades alofénicas, como mencionado, a consoante vibrante
€ um fonema com namero relativamente grande de realiza¢gBes fonéticas, essas que,
por sua vez, tém ocorréncia e frequéncia diferenciada por dialetos (BISOL, 2010).
Com base em diversos estudos, Cristofaro-Silva (2007, p. 143) desenvolve um
quadro no qual é possivel visualizar algumas das possibilidades alofénicas que ha

para [r] e [R] em diferentes regides do pais e do mundo:

Figura 8: Distribuicbes possiveis para [r, R, R]

Ambiente Exemplo Belo Rio de Caipira Portugal
Horizonte Janeiro
Intervocalica caro el [r] Iel[r] Il [r] el [r]
(e}
§ Seguindo C na
=z mesma silaba prato Il [r] Il [r] Il [r] Iel[r]
Intervocélica carro IRl Ih/ IRl IXI IRl [F IRl [§l
()
§ Inicio de palavra rua IRl Ih/ IRl IXI IRl [¥ IR/ ¥
W
= Seguindo C na )
mesma silaba Israel IRl Ih/ IRl IX/ IR/ ¥ IR/ [¥l
° Final de silaba
9 antes de C voz. corda IRl IR/ IRl Iyl IRl 1l IRl [r]
©
I Final de silaba
P antes de C desvoz. torto IRl In/ IRl IXI IRl 1 /Rl [r]
2
o Final de palavra mar IRl In/ IRl IXI IRl 1 IRl [r]

Fonte: Reproduzido de Cristéfaro-Silva (2007, p. 143)

Cabe destacar que, nesta dissertacdo, optou-se pelo uso do mesmo simbolo
utilizado por Cunha e Cintra (2008) para representar o “erre” forte: o arquifonema
/R/, visto que 0 mesmo varia amplamente no portugués do Brasil, conforme descrito
na Tabela 1. Assim sendo, a representacao desses fonemas sera feita por meio dos

sons /R/ e Irl, ou seja, para efeito de analise, somente esse contraste representara
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todas as possibilidades fonéticas ja apresentadas, o que ndo quer dizer que se
desconheca outras variantes.

Miranda (2001), com base em sua pesquisa realizada sobre a aquisicdo das
consoantes réticas por criangas brasileiras, mais especificamente do “r-fraco” e do “r-
forte”, junto ao estudo de diferentes propostas no que tange ao segmento fonolégico
do “’, constata a existéncia de dois fonemas réticos no sistema fonologico das
criangcas, e, consequentemente, no sistema do Portugués do Brasil. Segundo a
autora, “os ‘r's forte e fraco contrastam unicamente em ambiente intervocalico”. Ja o
Mattoso Céamara Jr. (1977), num primeiro momento, havia concluido que o
portugués possuia apenas a vibrante forte [R] no seu sistema consonantal, e que o
r-brando seria uma variante enfraquecida. Porém, anos mais tarde, o linguista revé
sua posicdo e, com base na fonética, constata que ndao ha qualquer geminacao entre
os fonemas, evidenciando, assim, a existéncia de duas vibrantes que se opdem
entre vogais e se neutralizam nas demais posi¢cBes de silaba, o que vem ao

encontro da concepcéao defendida por Miranda (2001).

Em contrapartida, “estes dois fonemas, em espanhol, tém sua importancia
propria e a troca de um pelo outro, em determinados contextos, pode produzir uma
compreensao incorreta por parte do ouvinte, em uma situacdo comunicativa”
(GOMES, 2013, p. 13). Isto significa dizer que, enquanto os fonemas /r/ e /R/ podem
ser encontrados como variaveis fonéticas em determinadas posi¢ces sildbicas do
portugués, em espanhol essa troca ndo € permitida, visto que ambos 0s sons séo

fonemas diferentes nessa lingua, independentemente de sua posigéo.

Tendo em vista essa diferenca entre as linguas, este estudo parte do
pressuposto de que o contraste /R/ e /r/ seja 0 par que envolva maior dificuldade no
gue diz respeito ao reconhecimento de suas diferencas por falantes brasileiros. Essa
complexidade da-se em virtude de esses dois sons existirem em ambas as linguas e
de, no portugués, apresentarem diferentes possibilidades alofonicas (variacdes que
ocorrem para 0 mesmo fonema, sem alteragdo do sentido). De acordo com Harris
(1983), os pares minimos, em espanhol, sdo abundantes, como pode ser observado

no Quadro 1 a sequir:
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Quadro 1: Diferentes realizag0es e significados a partir dos sons /R/ e /r/

Palavras realizadas com o som [R] e seus

respectivos significados®

Palavras realizadas com o som [r] e seus
respectivos significados

[R]aro”
Vasilha semelhante a uma jarra.

[r]laro
Extraordinario, singular, pouco comum ou
frequente

Co[R]er
Segurar algo (pessoa ou objeto); pegar um
Onibus ou taxi; Contrair uma enfermidade, entre
outros.

Colr]er
Andar rapidamente, com pressa, realizar uma
corrida.

[R]ota
O nome da letra jota (J) em espanhol.

[r]ota

Que esta quebrada ou partida em duas ou
mais partes (substantivo Feminino). Deixou
de funcionar. Esta muito cansada.

Pe[R]o
Significa cdo ou cachorro. Também pode ser
atribuida a uma pessoa indigna, depreciavel.

Pe[r]o

Elemento (Mas) que une duas oragbes ou
sintagmas cujos significados se contrapdem,
se restringem ou se limitam.

A[R]o

Bulbo de alho cultivado, de cheiro e gosto forte e
persistente, composto de um numero de bulbos
menores (dentes).

Alr]o
Peca de ferro ou de outra matéria rigida, em
formato de circunferéncia.

Fonte: Silva (2014)

Com base nas diversas possibilidades fonéticas e fonologicas que ha para /r/
e /R/ em portugués e em espanhol, criou-se a Tabela 1, a seguir, com o intuito de
apresentar essas variedades/, do ponto de vista da “Fonética” e do ponto de vista da
“Fonologia e, especialmente, de mostrar como essas serdo representadas neste

trabalho.

Tabela 1: Possibilidades de representacdo dos sons /R/ e /r/

FONETICA FONOLOGIA

Fricativa velar ESP. — fonema

1) IxI" | Forma fonética: [] PORT. — alofone de /R/
Liquida ndo-lateral (rética) alveolar ESP. — fonema (r —forte)
2) Irl | (vibrante mdltipla alveolar)

Forma fonética: [r] PORT. — alofone de /R/

Liquida nao-lateral (rética) velar (+freq.)

* Essas palavras podem receber outros tipos de significados além dos aqui apresentados, conforme pode ser
visualizado em vérios dicionarios online, tais como http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/ e
http://www.wordreference.com/ptes/.

‘E importante destacar que, embora o primeiro som da palavra [R]aro seja uma consoante fricativa, optou-se por
representa-lo como consoante liquida para facilitar o entendimento deste trabalho, bem como a analise dos
dados.
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(vibrante mdltipla fricativa velar (+freq.)) PORT. — fonema (r —forte)

3) /IRl | Formas fonéticas: [x] ~ [x] ~[ ] ~ [h] ~ [1]...

. , - O simbolo /R/ é usado, em
O simbolo [R] € usado, em analises do PB, andlises do PB, para

para representar as formas fonéticas do r-forte | yepresentar o fonema r-forte

Liquida nao-lateral (rética) alveolar ESP. — fonema (r —fraco)

4) If/ | (vibrante simples alveolar)

Forma fonética: [] PORT. —fonema (r —fraco)

Fonte: Matzenauer (2013)

Segundo Matzenauer, (2013), em se considerando as roéticas, as dificuldades
para falantes nativos de Portugués Brasileiro (PB), na aquisicdo do espanhol como
lingua estrangeira, sdo as seguintes:

1- A aquisicdo da vibrante mdultipla alveolar /r/ do ESP, ja que a sua forma
fonética [r] é alofone de /R/ no PB;

2- A aquisicao da fricativa velar /x/ do ESP, ja que a sua forma fonética [x] é
alofone de /R/ no PB.

Quanto aos demais sons apresentados na tabela 1, de acordo com Cristéfaro-
Silva (2007, p. 38-39), a fricativa velar desvozeada [X] é uma variavel tipica do
dialeto carioca, ocorrendo em inicio de palavra (rata), em inicio de silaba precedido
por vogal (marra) e por consoante (Israel) e, ainda, em final de silaba quando
precedido por consoantes desvozeada (carta) e em final de silaba (mar). No que diz
respeito a vibrante simples ou tepe alveolar [r], essa & “uniforme em posigao
intervocalica e seguindo consoante em todos os dialetos do portugués brasileiro”
(ibid). Por conseguinte, optou-se por nao entrar em detalhes sobre esse fonema
devido ao fato de esse nao apresentar dificuldade aos aprendizes brasileiros no que
tange a aquisicdo do espanhol, conforme verificado no estudo de Gomes (2013).

Em resumo, pode-se dizer que, diferentemente do espanhol, o sistema
consonantal do portugués brasileiro apresenta variantes para /R/ e /r/ condicionadas
por fatores linguisticos ou nédo linguisticos com distribuicdo variavel de acordo com o
dialeto e também de acordo com o ambiente linguistico. Em posicao pré-vocalica
(rato, honra), por exemplo, ocorre a vibrante forte /R/, independentemente de sua
realizagdo fonética; Ja em posi¢cdo pds-vocalica (carne, mar), predomina a variante

simples /r/ em dialetos do Sul; enquanto que em grupo consonantico (prato), o
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mesmo sO aparece a vibrante simples; Por ultimo, em posi¢éo intervocalica, /R e /r/
sdo capazes de distinguir significados como caro/carro, era/erra. (BISOL, 2010, p.
212).

No proximo capitulo, ser4 apresentada a metodologia empregada neste
estudo, tendo em vista o publico investigado, os procedimentos de pesquisa

realizados, as variaveis testadas e a conduc¢ao da analise de dados.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa se efetivou a luz dos estudos realizados na area de Aquisicao de
Lingua Estrangeira, especialmente, no que tange aos niveis de consciéncia
fonologica e de algumas de suas possiveis implicagcbes para o0 ensino. Neste
capitulo, sdo apresentadas questbes referentes ao método, a saber, delimitacdo da
amostra, instrumentos e procedimentos de coleta, definicAo das varidveis e
procedimentos de analise. Tem-se, dessa forma, na secdo 3.1, questbes
relacionadas ao publico-alvo para o qual se dirigiu este estudo. Na secéo 3.2, sdo
apresentados os procedimentos e os instrumentos utilizados para a realizacdo da
presente pesquisa. A seguir, na sec¢do 3.3, sdo delimitadas as variaveis verificadas

e, por ultimo, na secéo 3.4, explicitada a maneira como os dados foram analisados.

3.1 SUJEITOS DO ESTUDO: UM OLHAR SOBRE ALGUMAS PECULIARIDADES
DESSE PUBLICO

Conforme mencionado na sec¢ao introdutéria, esta pesquisa foi realizada com
seis criancas e seis adultos, todos com nacionalidade brasileira. O publico
investigado abarcou duas turmas de criancas - Chicos y Chicas Al e Espanhol Al (o
gue equivale aos niveis basico e pré-intermediario dos adultos) - e dois grupos de
adultos - Espanhol Al (basico) e Espanhol A2 (pré-intermediario). Todos 0s sujeitos
envolvidos eram alunos de uma escola de idiomas (escola privada), localizada no
municipio de Bagé/RS, cidade geograficamente proxima da fronteira Brasil/Uruguai,

mas de pouco contato com a lingua espanhola.

As criancgas selecionadas para este estudo possuiam idade entre 10 e 13 anos
e estavam cursando entre o 5° e 0 8° ano do Ensino Fundamental. Com relagé&o ao
grupo de adultos, salienta-se que, devido ao programa seguido pela escola, ndo ha
uma idade média para a organizacdo das turmas de adultos. Assim sendo, 0s
adultos investigados por esta pesquisa possuiam maior discrepancia de idade (DP =
8, 64) em relacédo as criancas (DP = 1,04), visto que a idade minima que o programa
exige € 14 anos. A seguir, sdo apresentadas, no Quadro 2, as caracteristicas dos
grupos selecionados, considerando o nivel de conhecimento em lingua espanhola e

a média de idade de cada grupo.
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Quadro 2 — Caracteristicas dos informantes

Criancas 3 participantes 3 participantes 11,5 anos 1,04

Adultos 3 participantes 3 participantes 25, 3 anos 8,64
Fonte: Silva (2014)

Conforme mencionado, neste estudo, optou-se pela separacéo dos informantes
em grupos (adultos e criancas) e ndo por suas idades, uma vez que essas, na
maioria dos casos, eram discrepantes. Quanto ao género sexual, essa variavel nao
sera controlada, visto que ndo sdo esperadas diferencas de comportamento no que
tange a esse aspecto. De forma semelhante, ndo sédo esperadas diferencas de
comportamento no que diz respeito a escolaridade dos sujeitos investigados, visto
gue este estudo centra-se na aquisicdo de LE e parte da premissa de que, no caso
do grupo em estudo, torna-se mais relevante trabalhar apenas com o nivel de lingua

espanhola que o aprendiz esté cursando (basico e pré-intermediario).

Desse modo, para a selegcdo dos sujeitos, levou-se em conta, mais
precisamente, o grupo investigado (adultos ou criancas); e o nivel no qual os sujeitos
se encontram nos cursos ofertados pela escola investigada (basico, pré-
intermediario, intermediario, etc.). Em resumo, essas foram as questbes

determinantes no momento de selecionar os grupos que fariam parte deste estudo.

E importante salientar que, além dessas questdes, partiu-se do entendimento
de que outros fatores também poderiam influenciar nos resultados desta pesquisa.
Essas questdes, por sua vez, envolvem o contato que 0s sujeitos haviam tido e/ou
costumavam ter com a lingua espanhola fora da sala de aula. De modo geral, a
maioria dos informantes costumava ter contato com falantes nativos do espanhol -
por um periodo reduzido, durante suas férias - seja por terem amigos e/ou familiares
qgue vivem no Uruguai, ou, por viajarem frequentemente com seus pais a cidades

uruguaias.
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Salienta-se, ndo obstante, que o0s participantes desta pesquisa nao sao
falantes nativos do espanhol e tampouco possuem fluéncia oral e escrita no idioma.
Em decorréncia disso, pode-se dizer que o Unico contato formal que os aprendizes
possuem com a Lingua Espanhola ocorre por meio da escola de idiomas onde se
realizou este estudo. Na proxima subsecdo serdo apresentadas maiores

informacgdes sobre os procedimentos de pesquisa adotados neste estudo.

3.2PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Primeiramente, realizou-se a revisdo bibliografica que embasaria este estudo,
tendo em vista os objetivos delineados, bem como o corpus em questdo. A seguir,
esta pesquisa passou pela avaliacio e aprovacdo do CEP (Comité de Etica),
conforme consta no termo de aprovacdo (Anexo 1). No caso do grupo de criancas,
por tratar-se de um grupo de sujeitos menores de 18 anos, foi necessario que 0s
pais e/ou responsaveis por esses alunos assinassem um Termo de Consentimento
Informado (Anexo 2). No que tange aos informantes com idade acima de 18 anos,
esses tiveram de assinar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo

3), no qual autorizavam a utilizacdo de seus dados em proveito desta pesquisa

Posteriormente, foram desenvolvidos e aplicados dois questionarios, um
voltado as criancas e outro aos adultos. Esses, por sua vez, abrangiam tanto os
dados pessoais de cada sujeito (tais como idade, escolaridade, local de nascimento,
etc.), como também o contato com a lingua espanhola fora da sala de aula. A seguir,
foram aplicados dois testes de percepcao fonético-fonolégica, a saber, (i)
identificacdo e reconhecimento de sons pertencentes as linguas espanhola e/ou
portuguesa (/s/ - /z/; Il - Iwl e IR/ - [r/), quando mesclados em uma mesma frase; (ii)
identificacdo e reconhecimento desses sons, porém, em palavras isoladas. Apoés a
realizacdo desse segundo teste, foram propostas tarefas envolvendo o julgamento
de seis frases (as mesmas que compuseram o primeiro teste), realizado por meio de

um relato verbal.

Por ultimo, realizaram-se entrevistas individuais com 0s sujeitos pesquisados.
Essa tarefa permitiu outro tipo de analise resultante do cruzamento de dados, esses

que, por sua vez, haviam sido coletados a partir do desempenho que os referidos

49



sujeitos haviam apresentado nos testes anteriores. Mais detalhes sobre os

experimentos aplicados séo fornecidos nas proximas sec¢oes.

3.2.1 Aplicacao de questionarios

bY

Antes de proceder a aplicagdo dos instrumentos, o0s sujeitos foram
convidados a preencher um questionario com a finalidade de averiguar o contato
gue esses costumavam ter com a lingua espanhola fora da sala de aula, seja por
meio de conversas com falantes nativos ou pela realizacdo de atividades que
envolvessem a lingua-alvo (exemplo: escutar musica ou olhar filme). Além disso,
também foram coletados dados referentes as caracteristicas dos informantes, tais
como nome completo, idade, escolaridade, local de nascimento, etc. Em suma,
foram elaborados dois questionarios (Anexo 4) com perguntas especificas para cada
publico, totalizando 7 questdes para os adultos e 6 para as crian¢as. Tendo em vista
as caracteristicas peculiares a cada um desses grupos, foi necesséario adaptar a
forma como as questBes seriam propostas, o que nado significa que essas tenham
sido diferentes. Todos os dados obtidos por meio desses questionarios podem ser

visualizados no Anexo 5.

Levando em consideragcédo que 0s sujeitos investigados vivem em uma regiao
relativamente proxima a fronteira, partiu-se da premissa de que, para esta pesquisa,
a questdo da proximidade com cidades uruguaias teria maior influéncia caso os
aprendizes tivessem contato direto com o espanhol (em casa ou com 0S seus
familiares e amigos, por exemplo), ou ainda, se tivessem residido em algum local de

fala hispanica.

3.2.2 Do instrumento CONFIAS a elaboracdo de um novo teste

Definir um instrumento de pesquisa é sempre um procedimento delicado, visto
que diversos aspectos devem ser considerados, tais como os objetivos, o publico-
alvo, a natureza da pesquisa, etc. Inicialmente, pretendia-se aplicar algumas tarefas
de consciéncia fonologica com base no instrumento CONFIAS (Consciéncia
Fonoldgica: Instrumento de Avaliagcdo Sequencial), tarefas essas “organizadas de
forma sequencial e em uma escala crescente de complexidade, validada
estatisticamente” (BLANCO-DUTRA, 2009, p. 59). Porém, partindo do pressuposto
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de que os resultados obtidos por meio das tarefas propostas pelo CONFIAS
(MOOJEN et al., 2003) proporcionariam dados muito mais restritos a producéo,
sentiu-se a necessidade de desenvolver pelo menos um teste que abrangesse

também a percepcéao fonético-fonoldgica.

Partiu-se do entendimento de que por meio da elaboragédo e da aplicacéo de
dois testes diferentes, um relacionado a identificacdo de palavras contextualizadas,
e outro contendo somente palavras isoladas, seria possivel observar se os sujeitos
investigados apresentariam um desempenho similar em ambos os testes, ou se
haveria discrepancia entre os dados, tendo em vista a natureza da atividade

proposta.

De modo geral, o primeiro teste foi composto por vinte e quatro frases (Anexo
6) que foram gravadas em um CD e, posteriormente, apresentadas aos alunos. Para
a gravacao dessas frases, a pesquisadora, além de utilizar sua prépria gravacao,
contou com a participacdo voluntaria de outro falante nativo do portugués, também,
domiciliado na cidade de Bagé e com conhecimento em espanhol. Isto significa dizer
gue as frases que compdem os instrumentos foram gravadas por uma voz feminina
e outra masculina, de forma aleatéria. Desse total de 24 frases, quatro eram
pronunciadas totalmente em portugués e quatro inteiramente em espanhol; quatro
estavam mescladas, contendo somente uma palavra em portugués (frase em
espanhol e palavra em portugués) e, as outras quatro, mescladas com apenas uma
palavra pronunciada em espanhol (frase em portugués e palavra em espanhol). Por
conseguinte, para cada frase que 0s sujeitos escutavam havia quatro possibilidades
de resposta. Se a resposta fosse “frase mesclada”, eles deveriam identificar qual
palavra havia sido pronunciada na outra lingua, conforme pode ser visualizado na

Figura 9 a sequir.

Figura 9: Exemplo de questao proposta no primeiro teste

1- En esa frase hay palabras:
() Solamente en Espafiol;

() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra esta dicha en Espafiol;
{ ) Mezcladas, pues la palabra estd dicha en Portugués.

Fonte: Silva (2014)
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Assim sendo, desenvolveu-se o primeiro teste com o intuito de observar se os
sujeitos informantes seriam capazes de perceber e, particularmente, de identificar e
reconhecer as diferencas, em nivel fonético-fonoldgico, entre a lingua portuguesa e
a lingua espanhola, quando fossem mescladas palavras de ambas as linguas em
uma mesma frase, ou seja, quando fossem apresentados os sons de uma lingua,

porém, no contexto frasal de outra.

As tarefas foram realizadas individualmente, durante o periodo de aula. Antes
de ir para sala de informatica, foi realizado um treinamento com os alunos. Nesse
caso, a pesquisadora escrevia no quadro-branco as opcodes citadas acima e, a
seguir, entregava aos informantes quatro placas, contendo as letras A, B, C e D.
Nesse treinamento, 0s sujeitos ouviam quatro frases produzidas em voz alta pela
pesquisadora e eram orientados a identificar a que contexto cada uma das frases se
engquadrava, mostrando apenas uma plaquinha com a opcao que lhe parecia correta,
estratégia utilizada para evitar possiveis interferéncias na resposta do colega. Esse
momento de treinamento foi bastante importante, visto que, para os alunos lhes
permitia sanar suas davidas e, para a investigadora, observar se 0s aprendizes

estavam compreendendo a tarefa proposta.

Apls a realizacdo dessa atividade de pré-aquecimento, as turmas eram
conduzidas ao laboratorio de informatica. Nesse ambiente, cada participante
dispunha de um computador e de um fone de ouvido e, podia escutar até trés vezes
cada gravacdo. Procedeu-se dessa maneira a fim de evitar que situacdes adversas
(ruidos, comentérios dos outros colegas, etc.) pudessem interferir no desempenho
dos informantes. E importante destacar que todas as frases foram cuidadosamente
gravadas e editadas, por meio do software Audacity, antes de serem apresentadas

aos sujeitos investigados.

Assim que os informantes terminavam de ouvir todas as gravacdes e de
preencher toda a ficha (Anexo 7) que lhes havia sido entregue para a realizacao da
atividade proposta, esses eram liberados da sala. Quando possivel, a investigadora
realizava perguntas sobre possiveis dificuldades que os informantes pudessem ter
encontrado para realizar as atividades propostas, bem como sobre a qualidade das

gravacoes que lhes haviam sido apresentadas.
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Conforme mencionado no inicio desta se¢cdo metodoldgica, o segundo teste
visou a identificacdo de alguns sons em palavras isoladas, experimento a ser

apresentado na secdo que segue.

3.2.3 Definicdo e elaboracdo do segundo teste de percepcdo: do contexto a
palavra

De modo geral, pretendia-se elaborar um segundo teste no qual os
informantes pudessem escutar, primeiramente, dois pares de estimulos que
contivessem 0s segmentos-alvo e, logo apds, indicar se esses eram iguais ou
diferentes, tal como proposto na literatura sobre percepcdo (FLEGE, 1995). No caso
deste estudo, esses estimulos seriam compostos por pares de palavras, as vezes
pronunciadas em portugués ou em espanhol, e, outras vezes, mescladas (uma
palavra em portugués e outra em espanhol). No entanto, teve-se dificuldade em

encontrar um programa que permitisse a elaboracao desse tipo de tarefa.

Softwares como o PRAAT®, ferramenta que permite a andlise e a sintese da
fala, desenvolvida pelos linguistas Paul Boersma e David Weenink, do Institute of
Phonetic Sciences, da Universidade de Amsterdam, e o TP®, Teste/Treinamento de
Percepcgéo - aplicativo de software gratuito desenvolvido por Rauber et al., 2012,
para a realizacdo de experimentos de Percepcdo da Fala, por exemplo, embora
sejam ferramentas desenvolvidas para a elaboracdo de instrumentos de percepcéo,
nao possibilitavam realizar os testes pretendidos nesta pesquisa.

No caso do TP, a dificuldade para utilizar o software deve-se ao fato de que
nao era possivel disponibilizar dois estimulos em separado, de modo que o0s
informantes pudessem escutar um estimulo por vez. Além disso, assim que o
programa era inicializado, os arquivos de som tocavam automaticamente, ou seja,
os informantes néo teriam tempo de ler o enunciado da atividade antes de escutar o
estimulo. Como o programa ndo permitia a apresentacdo dos estimulos de modo
separado, a Unica saida seria gravar 0S SONS em um mesmo arquivo, 0 que

impediria os participantes deste estudo de escutar cada estimulo isolado, se eles

® Esse software esta especialmente voltado a analise de som como ondas, focando em parametros
como frequéncia, comprimento, intensidade, etc. Mais informac¢des podem ser obtidas nos seguintes
sites: http://www.fon.hum.uva.nl/praat/ e http://www.usp.br/gmhp/soft/praat.pdf.

® Mais informacdes podem ser obtidas em http://www.worken.com.br/tp regfree.php e
http://www.worken.com.br/tp/Tutorial TP_VS31BR.pdf.
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assim desejassem. Outra limitacdo desse software, diz respeito a impossibilidade de
se utilizar diferentes recursos midiaticos simultaneamente, isto é, antes de produzir
uma atividade, o docente/pesquisador tem de selecionar entre SOM, VIDEO ou
IMAGEM e s0 podera utilizar a extenséo escolhida, conforme demonstra a Figura 10

que segue.

Figura 10: Recursos disponibilizados pelo TP (Tela inicial)

# Parédmetros = =

Configuraciones de los Tests

Modo Alumno Modo Profesor
« Elija el tipo de test de identificacién a ser configurado l&li—hj
.!a Sonido *"‘ Video ‘ :} Imagen ‘

Cerrar

Seleccion del Ambiente de Tests |

TP Direct |

Salir ‘

Fonte: Silva (2014)

Outros fatores que também foram considerados na hora de escolher o
software para o desenvolvimento do experimento envolvem a compatibilidade e a
funcionalidade do programa. Tanto o TP quanto o PRAAT néo funcionam se nao
estiverem instalados nos computadores em que serdo utilizados, quer dizer, se o
pesquisador desejar aplicar um desses testes com seus informantes tera de instalar
0 programa em cada computador para que o mesmo funcione. Esse tipo de software
nao seria o ideal para esta pesquisa, visto que a escola onde se pretendia aplicar os
testes possui um sistema que controla e impede a instalacdo de programas que

sejam diferentes daqueles disponibilizados pela propria escola.
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Assim sendo, partiu-se do entendimento de que os softwares do praat e do
TP ndo seriam os mais adequados para o publico ao qual se dirige este estudo.
Dessa forma, tendo em vista que o publico-alvo também seria composto por
criangas, o layout do programa TP, por exemplo, se torna pouco atrativo e eficiente
quando se quer contemplar aspectos também de nivel semantico. Isto significa dizer
qgue os informantes poderiam encontrar alguma dificuldade para interpretar o que
Ihes era apresentado por meio de gravacdes e, ndo teriam outros recursos aos quais
recorrer, uma vez que os referidos sujeitos teriam acesso somente ao estimulo

auditivo e ndo a imagens, por exemplo, conforme exemplifica a Figura 11 a sequir.

Figura 11: Exemplo de atividade realizada por meio do TP

Lee la cuestion, y luego de oir el sonido, elije la opciéon correcta.

TD - FABY - 16/09/2014

1. Los sonidos que completan las palabras “"ca_a" y "ca_ar-me"” son:

Iguales Diferentes

Q Repetir @ salir

Fonte: Silva (2014)

Levando em conta todos esses aspectos, decidiu-se, para o desenvolvimento
dos testes que compdem os instrumentos desta pesquisa, utilizar o programa ELO
(Ensino de Linguas Online) como suporte para a realizacdo do segundo teste.
Embora o referido software n&o tenha sido desenvolvido para esse fim, uma vez
adaptado, o mesmo conseguiu dar conta dos objetivos deste estudo e,
principalmente, do teste proposto. Na se¢cdo seguinte, sdo apresentadas
informacgdes sobre o funcionamento do ELO e a sua adequacgéo para 0s propoésitos
do presente estudo.
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3.240queéo ELO?

O ELO (Ensino de Linguas Online) é um sistema de autoria que permite ao
professor elaborar atividades pedagdgicas e interativas para os seus alunos. Esse
programa de computador foi criado e batizado pelo pesquisador Leffa (2006) como
uma Ferramenta de Autoria, devido ao fato de possibilitar a producdo de arquivos
digitais e multimidiaticos, podendo conter texto escrito, imagem, som e video
simultaneamente. O mesmo foi elaborado com o intuito de instrumentalizar o
docente para ensinar linguas por meio da rede nacional de computadores e,
também, de ampliar a sua acdo para além da sala de aula, de modo a torna-lo

presente até mesmo na Educacéo a Distancia (EAD).

Atualmente, existem duas possibilidades de se utilizar o ELO: 1) fazendo um

cadastro no site http://www.elo.pro.br/index_anterior.html), ou, 2) baixando o

programa para um computador. A vantagem da primeira versao (New Cloud Version)
€ que ndo se ocupa a memoéria do computador, ja que existe um espacgo gratuito
(nuvem) para o armazenamento das atividades desenvolvidas pelo professor, além
da capacidade de compartilhamento de suas atividades com outros profissionais.
Outra vantagem gue se observa € que esses materiais podem ser acessados de
qgualquer computador, sem a necessidade de instalacdo de nenhum software. Por
outro lado, sé se pode ter acesso a essas atividades quando se esta conectado a
internet, o que nem sempre condiz com a realidade de muitas escolas brasileiras,

especialmente, publicas.

Nesse sentido, baixar o programa para um computador de uso pessoal pode
ser mais vantajoso, uma vez que o docente podera elaborar suas atividades a
qualguer hora e em qualquer lugar, independentemente, se hd ou ndo acesso a
internet no local desejado. Além disso, o risco de perder tudo que se esta fazendo
devido a uma queda de sinal € também evitado quando se tem o programa
instalado, sem contar a praticidade de abrir e editar os arquivos que ja estdo salvos
em seu computador. Levando em conta esses aspectos e algumas limitacdes de
carater pratico encontradas na versao online, como, por exemplo, a impossibilidade
de elaborar atividades que abarcassem diferentes modalidades textuais (texto
escrito, imagem, som e video) de forma simultanea, optou-se por trabalhar com a

segunda possibilidade (versdo do programa baixado). Nessa versdo, como
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mencionado anteriormente, 0 programa nao precisa ser instalado nos computadores

onde as atividades serao realizadas.

Pode-se dizer que, de modo geral, o ELO possibilita a criacdo de seis tipos de
atividades diferentes, sendo quatro automaticas (Eclipse, Cloze, Sequéncia e
Memoéria) e duas manuais (Mdltipla e Dialdgica), como € possivel visualizar na

Figura 12 apresentada a seguir:

Figura 12: Recursos disponiveis no ELO (Tela inicial)

E]£O sm— —_—
Ajuda -
Perdido? Clique no ponto de
interrogac&o mais proximo.
A ajuda & contextualizada e mostrara. I
passo a passo. como elaborar cada = - -
uma das atividades do ELO. Ensino de Linguas Online

Ferramenta de autoria para a elaboragao
de atividades mediadas por computador

_\ Manual HPs Menus

Eclipse ? Sequéncia ? Mudltipla ? HP Basica ? Menu

? Output

Input

Cloze ? Memdri ? Dialégicaj ? HP Lexical ? Index

?
? Dicionério
?

Cria Output ? |Produlividade| ? | Download I ? [ Setup | ? [ Home | ? Fecha

Fonte: Silva (grifo da autora, 2014)

Resumidamente, o recurso Elipse permite criar e editar textos para que o
aluno reconstrua os espacos que estiverem faltando. O Cloze, bastante semelhante
ao eclipse, mostra-se ideal para quem quer trabalhar com textos lacunados, como,
por exemplo, com o preenchimento de sufixos e prefixos, ou ainda, com palavras e
expressdes quaisquer. O Unico aspecto que diferencia esses dois tipos de atividades
€ que, no caso da Elipse, se uma mesma palavra for empregada mais de uma vez e
essa estiver faltando varias vezes ao longo de um texto, por exemplo, quando aluno
preencher a lacuna certa pela primeira vez, todas as demais serdo preenchidas
automaticamente. O mesmo néo ocorre com as atividades de Close, ja que, nesse
caso, se o0 aluno tiver de preencher dez vezes a mesma palavra, tera de fazer o

preenchimento de uma palavra por vez.
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Quanto a Sequéncia, esse tipo de tarefa possibilita criar e editar arquivos para
jogos de sequéncia. Pode-se trabalhar com a progressao de textos (introducao,
desenvolvimento e conclusdo), com aspectos coesivos, ou ainda, com questdes de

|6gica e raciocinio, dependendo dos objetivos e da criatividade do professor.

O recurso Memoria possibilita criar arquivos para jogos de memoria. Nesse
caso, pode-se trabalhar tanto com vocabulario quanto com aspectos frasais, tais
como causa e consequéncia, verbo e objeto, tempo verbal e pessoa, etc. Ademais, é
possivel elaborar atividades que mesclem imagem-som, imagem-texto escrito, som-

texto escrito e assim por diante.

Outro recurso do programa é a funcdo Dialogica que cria e edita arquivos
contendo perguntas abertas que serdo propostas aos alunos. Como as respostas
sao livres, o professor tera de prever, por meio de palavras-chave, as respostas que
possivelmente serdo dadas. Elaborar esse tipo de atividade € uma tarefa bastante
complexa, visto que simular a interacdo aluno/professor exige a antecipacédo de

possiveis respostas que os alunos poderiam dar em diferentes situacoes.

Na opcao Mudaltipla, por sua vez, tem-se um recurso que permite criar
atividades de multipla escolha. Nessa atividade ndo ha praticamente limite no que
tange a quantidade de tarefas e pode conter até dez opc¢bes de respostas diferentes.
Essa atividade é ainda mais interativa e possibilita trabalhar, simultaneamente, com
imagens, sons, videos e textos escritos. Tendo em vista os recursos disponiveis pelo
ELO e os objetivos deste estudo, optou-se por utilizar esse ultimo tipo de atividade
para a realizacdo do segundo teste. Na proxima subsecao, serdo apresentadas mais
detalhadamente as caracteristicas e o funcionamento do sistema ELO.

3.2.5 Por que o ELO? Beneficios e limitacdes

Antes de mais nada, é importante destacar que tanto o TP quanto o PRAAT
nao foram escolhidos como softwares para a elaboracdo dos instrumentos devido
aos aspectos discutidos na secdo anterior, em especial, no que diz respeito ao
atendimento aos objetivos desta pesquisa. Isso ndo significa que essas ferramentas
sejam ineficientes, muito pelo contrario, todos os programas tém seus beneficios e

limitacdes, ou seja, pros e contras, o que ira definir mesmo sera o corpus e 0S
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objetivos de cada pesquisador. Desse modo, pode-se dizer que o ELO foi escolhido
pelos seguintes motivos:

v" Compatibilidade com todos computadores;

v" Nao ha necessidade de instalar o programa para que o mesmo funcione. As
atividades elaboradas por meio desse software podem ser utilizadas em
qualguer computador, sem depender do acesso a internet. Para isso, basta
criar uma pasta contendo todos os arquivos utilizados em cada atividade,
zipar e enviar por e-mail, ou ainda, gravar em um dispositivo movel de
armazenamento (CD, Pen Drive, etc.) e pronto!

v' Possibilidade de se trabalhar com som, imagem, video e texto escrito, de
forma simultanea;

v' O usuario possui maior controle sobre o modo como deseja realizar as
tarefas, podendo retroceder ou avancar as atividades quando desejar, pedir
ajuda, consultar o dicionario e, principalmente, escutar os estimulos quando e
como preferir;

v" Quem produz as atividades pode decidir se essas serdo ou ndo avaliadas,
como € o caso das atividades de mdltipla escolha e dialégica;

v" O layout do programa € bastante atrativo e de facil manuseio, possui textos
autoexplicativos que auxiliam tanto o professor quanto o usuério no momento
de utiliza-lo. Além disso, o professor/pesquisador pode utilizar as cores que
quiser de fundo e tem total controle sobre as fontes (tipo, cores, tamanhos,
etc.), o que possibilita abranger um publico maior, como, por exemplo,
pessoas com dificuldade de visao;

v’ Interatividade e resposta imediata. O usuario pode receber diferentes tipos de
feedbacks, além de poder controlar a sua porcentagem de acertos, podendo
também, receber incentivos para “seguir assim” ou para “tentar de novo”, por
exemplo;

v' Relatério de desempenho. Como esse programa foi pensado para
complementar o ensino presencial, de um modo a distancia, existe a
possibilidade de o professor receber um relatério no qual constara o
desempenho que os alunos apresentaram no geral e em cada atividade. Em
resumo, constard nesse relatério quantas perguntas foram propostas e
guantas foram realmente feitas, a porcentagem total de acertos, dia e hora

em que a atividade foi realizada, tempo total que o aluno levou para concluir
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todas as atividades e quantas tentativas ele fez até marcar a resposta correta.
O usuario também pode acrescentar um comentario sobre as atividades, o
que permite ao professor obter outro tipo de feedback do aluno;

v E um programa leve, em termos de extensdo, pode ser baixado
GRATUITAMENTE por qualquer pessoa e ndo ha necessidade de se
cadastrar no site’. Além disso, ha um repositério de atividades disponivel no
referido site e qualquer um pode ter acesso as mesmas (em espanhol,

portugués e inglés), podendo, inclusive, utilizad-las em sala de aula.

Quanto as limitagbes do ELO, destacam-se a impossibilidade de deixar
invisivel a porcentagem de acertos, bem como a quantidade total de questdes, o que
pode deixar o usuario nervoso pelo fato de estar sendo avaliado, ou ainda, ansioso
para terminar as atividades. Outro aspecto que merece atencao no uso do ELO diz
respeito a incompatibilidade de alguns arquivos com o sistema operacional Linux, no

qual alguns videos simplesmente ndo abrem e algumas imagens ndo aparecem.

Cabe destacar que os estimulos selecionados para a elaboracdo desse
segundo teste s6 puderam ser apresentados de modo separado a medida que se
realizou uma adaptacdo da atividade de multipla escolha disponibilizada pelo
sistema ELO. Isso se deve ao fato de que no lado esquerdo da tela (onde o usuario
|é as orientacdes ou perguntas) ndo é possivel disponibilizar dois dudios ou videos
juntos sem que esses sejam abertos simultaneamente e de maneira automatica,
assim como ocorre com o TP. Logo, os estimulos foram disponibilizados no lado
direito da tela, espagco onde costuma-se disponibilizar apenas as atividades
propostas aos participantes, mas que, nesse caso, também abarcou arquivos em
formatos de audio. Somente nesse espaco pode-se apresentar 0os estimulos em

separado. A seguir, essas questdes serdo explicadas de maneira mais detalhada.

3.2.6 Da teoria a pratica: um olhar sobre o teste proposto

Conforme mencionado, o segundo teste foi realizado por meio do sistema
ELO e as atividades desenvolvidas foram de multipla escolha. Nessas atividades,

apresentava-se um par de palavras (explicitadas no enunciado da tarefa) com

’ Mais informagdes podem ser obtidas em http://www.elo.pro.br/index_anterior.html|
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somente uma “letra” faltando. A proposta era que os informantes escutassem os dois
estimulos e analisassem se 0s sons que estavam faltando nas duas palavras eram
diferentes ou semelhantes. Por exemplo, as palavras /mal/ e /sall, existem nas duas
linguas; no entanto, foram pronunciadas no estimulo da seguinte maneira: ['mal]® e
['saw], ou seja, nesse exemplo, o som de “I” foi produzido de forma diferente nas
duas palavras. No primeiro caso, seguiu-se a forma padréo do espanhol, enquanto
que, no segundo caso, realizou-se a variante alofonica de vocalizagdo do /I/ em
posicdo de coda, variante essa caracteristica do portugués brasileiro. A configuracao

do teste elaborado é representada na Figura 13 a seguir:

Figura 13: Exemplo de atividade proposta no segundo teste (identificacdo de sons)

Escucha las

grabaciones
(pulsando sobre las
imdgenes) y marca la
alternativa correcta:

Los sonidos de las palabras "ma_" y "sa_" son:

P

A Q
&

e

® Tguales
® Diferentes

e o) - 53)

Fonte: Silva (2014)

Durante a execucdo das atividades, cada informante deveria clicar nas
imagens (& direita) para escutar os estimulos e, a seguir, fazer um cligue na opc¢éo
(“iguales” ou “diferentes) com base na sua percepc¢do de oitiva para 0s sons que

faltavam em cada palavra apresentada. Independentemente de seu desempenho, o

® E importante ressaltar que ndo foram levadas em conta questdes dialetais neste trabalho,
embora se saiba que descendentes de alemaes, por exemplo, costumam manter /l/ como
liquida lateral, enquanto a grande parte da populacdo brasileira transforma esse som em
glide /w/ quando o mesmo esta em posic¢édo de coda.
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unico feedback que o aluno recebia era jAdelante!, jA que ele poderia ser
influenciado por um feedback negativo, caso se equivocasse, por exemplo. Dessa
maneira, acertando ou errando, o feedback era sempre o mesmo. Apds haver

concluido a referida atividade, o sujeito deveria clicar em “>” para prosseguir.

Na continuidade do mesmo teste, apos julgar se os estimulos eram iguais ou
diferentes, o informante deveria identificar a que lingua (portugués ou espanhol)
pertencia a palavra que ele tinha acabado de escutar, como pode ser visualizado no

exemplo disposto na Figura 14, que representa a tela subsequente do experimento.

Figura 14: Exemplo de atividade de identificagéo de idioma

Escucha nuevamente la
siguiente grabacién y
marca la alternativa

correcta:

Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes
decir que la palabra “sal” esté dicha en:

® Espaiiol
® Portugués

- A = |= = ? (0%) - (9/33)
KN EN EN N EN kR

Fonte: Silva (2014)

Nessa segunda tarefa, era proposto que os informantes escutassem,
novamente, uma das palavras exibidas na tela anterior do mesmo experimento.
Nesse momento, além de ser apresentada apenas uma das palavras do par, o
sujeito também teria contato com a palavra escrita. Dessa forma, no caso do
exemplo /mal/ e /sall/, apresentou-se novamente a palavra “sal”’, solicitando ao
informante a identificacdo do idioma. No caso, dada a variagdo alofénica
apresentada na pronuncia do /I/, que ocorre no Portugués Brasileiro e ndo no
espanhol, a resposta esperada seria “portugués”.
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As palavras que compdem o segundo teste foram recortadas das frases
apresentadas no primeiro teste, conforme explicado na secao anterior. Por
conseguinte, as palavras possuiam entonacdes diferentes devido ao fato de terem
sido produzidas em contextos distintos, isto €, em frases. Realizou-se esse
procedimento a fim de diminuir a possiblidade de interferéncia (inducdo) no
momento em que os informantes tivessem de identificar a que lingua essas palavras

pertenciam.

E importante ressaltar que as palavras incluidas nos dois testes ndo foram
escolhidas aleatoriamente, ao contrério, teve-se bastante cuidado na hora de
seleciona-las, uma vez que essas deveriam fazer parte do inventario linguistico de
dos dois idiomas, portugués e espanhol. Cabe destacar também, conforme ja
relatado nas secOes introdutérias deste capitulo, que a gravacdo dos estimulos
utilizados nos testes foi realizada por duas pessoas diferentes, uma do sexo
feminino e outra do sexo masculino. Apds as gravacdes, a pesquisadora teve
também o cuidado de realizar a edicdo dos estimulos no software Audacity,
normalizando a intensidade da voz dos locutores e removendo possiveis ruidos que

pudessem interferir na qualidade do audio.

Em alguns momentos, se escolheu uma palavra e ndo a outra do par devido a
questdes semanticas e/ou dialetais. Como seriam utilizadas imagens para diminuir
possiveis problemas de interpretacdo, ja que algumas palavras existiam nas duas
linguas e poderiam receber diferentes significados em cada uma delas, tentou-se
evitar palavras que apresentassem mais de uma pista ao informante. Entre esses
estimulos que podem apresentar diferentes significados de acordo com a forma

como sao pronunciados, destacam-se as palavras elencadas a seguir no Quadro 3:

Quadro 3: Palavras com significados distintos

Palavra Significado em portugués Significado em espanhol

selecionada

Goma de mascar (mais conhecido
Goma como Chiclete), ou ainda, gominha Borracha (material escolar)
(um tipo de doce popularmente
conhecido como Jujuba).

Coma 32 pessoa do singular no modo Pode significar tanto “virgula”, como
imperativo, advinda do verbo a 32 pessoa do singular, do modo
“comer”. imperativo.
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Pode significar uma espécie de

Carro Veiculo de quatro rodas. carroca de desfile de carnaval, uma
carroca qualquer ou carrinho de
supermercado.
Neste caso, ndo ha diferenca de Varias pessoas falam [bra’silejra],
Brasileira significado, mas sim de prondncia. especialmente as que vivem em

regides de fronteira. No entanto, a
forma padrao é “brasilefia”.

Fonte: Silva (2014)

Essas palavras ndo foram excluidas do estudo pelas seguintes razdes:
v' Ja na primeira etapa, elas foram trabalhadas de forma contextualizada (em
frases);
v" Num segundo momento, essas palavras estiveram acompanhadas de
imagens, o que facilitava o entendimento e evitava a ambiguidade;
v" O objetivo desses testes era a identificacdo de sons e ndo de significados.
Embora esses ndo tenham sido ignorados, ndo foram considerados determinantes

para esta pesquisa.

Em suma, foram realizadas 32 atividades no total (Anexo 8). Dentre essas
atividades, 16 envolviam pares de palavras nas quais os informantes deveriam
observar se os sons dessas eram iguais ou diferentes e, outras 16, abarcavam
somente uma palavra, essa que, por sua vez, deveria ser identificada como
pertencente a uma das linguas em questdo. Cabe destacar que nos exemplos
acima, aparece o numero “33”, como se essa fosse a quantidade de atividades no
total; porém, a primeira pagina do experimento € apenas uma introducdo, contendo
explicacbes gerais sobre o funcionamento do programa, isto €, o que os alunos

precisariam fazer para realizar as tarefas propostas.

Outra questdo que merece destaque diz respeito aos estimulos distratores
apresentados em diferentes momentos do experimento. Isso significa dizer que, dos
32 estimulos incluidos no segundo teste, 8 ndo foram avaliados e ndo abarcavam os
sons que estavam sendo pesquisados. Esses estimulos foram incluidos com o
propésito de distrair a atencédo do informante com relacdo ao foco analisado. Como
0S sujeitos costumam apresentar desempenhos diferentes no inicio e no término de
qualquer atividade (THOMAS, 2011), no comeg¢o por ainda n&o estarem

familiarizados com a proposta e, no final, por, normalmente, ficarem ansiosos para
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concluir as tarefas - esses estimulos distratores foram distribuidos exatamente no

comeco (2 pares) e no final das atividades (2 pares).

3.2.7 Entrevista sobre o teste

ApGs o término do teste anterior, realizou-se uma entrevista com cada sujeito
informante, a fim de verificar se 0 mesmo era capaz de explicar porque uma
determinada palavra, segundo o que ele havia respondido, pertencia a uma lingua e
ndo a outra. Essas entrevistas foram realizadas individualmente, logo apds a
aplicacéo do segundo teste, com uma duragdo maxima de 5 minutos, tendo como
norte seis questbes que versavam sobre as respostas apresentadas pelos
informantes no teste anterior. Em outras palavras, o0s mesmos deveriam responder
se nas frases ouvidas (as mesmas apresentadas no primeiro teste) existiam palavras
pertencentes ao portugués e/ou ao espanhol e, a seguir, justificar a sua resposta.
Todas as entrevistas foram gravadas e, posteriormente, transcritas.

Todavia, como se trata de uma estratégia de andlise qualitativa e
complementar aos testes realizados, somente os dados importantes para este
estudo foram levados em conta no momento de esquematizar os resultados obtidos.
Para auxiliar na analise de dados, a pesquisadora desenvolveu uma ficha (Anexo 9),
na qual era possivel identificar, no momento da entrevista, o nivel de consciéncia
fonoldgica que os informantes apresentavam diante de cada estimulo proposto, bem
como tomar nota de outras questdes que fossem pertinentes e que pudessem ser

perdidas apés a finalizacdo dessa etapa.

Esse tipo de atividade mostra-se de suma relevancia, uma vez que permite ao
investigador averiguar se 0s sujeitos realizaram as tarefas com base no que
realmente aprenderam e conhecem sobre a lingua, ou se eles simplesmente
acertaram a questao por intuicdo ou por sorte. Além disso, a referida atividade de
entrevista, no caso deste estudo, permitiu analisar os niveis de consciéncia
linguistica que os aprendizes apresentam em diferentes situacbes, bem como

comparar esses dados com o desempenho apresentado nos testes anteriores.

Em suma, a entrevista possibilita ao informante explicar suas respostas, isto
€, apresentar uma justificativa oral para o fato de, por sua avaliagdo, acreditar que

uma dada palavra pertence a um ou ao outro idioma. Para tanto, o informante foi
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orientado a apresentar argumentos para sustentar a sua “tese”, com base em
conhecimentos diversos, especialmente, aqueles advindos do contato formal que

possui com ambas as linguas.

Como € possivel perceber, esse tipo de tarefa exige um grau maior de
complexidade e, portanto, pode revelar se o sujeito avaliado é capaz de chegar ao
nivel explicito 3 de representagdo mental, nivel maximo segundo Karmiloff-Smith K
(1986), o que ndo seria possivel averiguar por meio dos outros instrumentos, visto
que a verbalizacdo desse conhecimento torna-se necessaria quando se quer

contemplar esse nivel de consciéncia.

3.3 VARIAVEIS TESTADAS

Nesta secdo sdo apresentadas as variaveis que foram testadas por este
estudo. Sdo, portanto, descritos os grupos de fatores linguisticos e ndo linguisticos
relacionados ao individuo e/ou ao tipo de tarefa, que poderiam influenciar no

desempenho dos informantes.

3.3.1 Grupo

Esta variavel tem por tem por objetivo verificar se ha diferencas de
comportamento entre adultos e criangas em relagdo ao reconhecimento dos pares
de sons em exame e ao nivel de representacdo mental em lingua estrangeira.
Segundo estudos desenvolvidos na é&rea de aquisicdo de L2, criancas,
frequentemente, alcangcam maior sucesso na aquisicdo de padrbes fonolégicos em
relacdo a adultos (BIRDSONG, 2005, 2007; LENNEBERG, 1967; FLEGE; MACKAY,
2011). Por outro lado, pesquisadores como Alves (2009, p. 203) sustentam que o
ensino formal da escrita em lingua materna contribui e muito para aprendizagem de
uma lingua estrangeira. Segundo a proposta do autor, como o sujeito ja desenvolveu
em sua lingua materna a “capacidade de tomar a lingua como objeto de estudo”,
possivelmente, serd mais sensivel aos detalhes formais da lingua-alvo. Desse modo,
seguindo essa perspectiva, os adultos levariam vantagem para aprender uma LE

devido ao fato de manterem contato com a escrita ha mais tempo.

Dada a diferenca de comportamento que tende a ser verificada entre adultos

e criancas, este estudo optou por selecionar um grupo de criangcas e um grupo de
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adultos, com vistas a verificar possiveis diferencas de comportamento entre esses.
Os fatores que compdem a variavel sdo, portanto:

a. adultos
b. criancas

A hipétese de que parte este estudo, considerando os sons em analise e a
situacdo em que ocorre a aprendizagem, € de que os adultos sdo capazes de
reconhecer mais facilmente unidades menores, tais como fonemas e possibilidades
alofénicas, devido a complexidade dessas e, também, devido ao tempo de estudo
(contato formal) que esses ja possuem em lingua materna, em comparacdo as

criancas.

3.3.2 Tipo de Contraste

Esta varidvel busca analisar o comportamento dos informantes com relacao
aos pares de sons considerados nas tarefas propostas. Assim sendo, este estudo
parte do pressuposto de que os informantes tendem a apresentar diferentes
performances de acordo com o0s sons envolvidos em cada par. Por conseguinte,

tem-se como fatores:

a. Contraste /s/ e /z
b. Contraste /I/ e /w/
c. Contraste /R/ e It/
Com base em observacfes realizadas em sala de aula, parte-se da premissa
de que os sujeitos investigados tendem a perceber mais facilmente o contraste /s/ e
/zl, o que pode ser justificado pelo fato de o som /z/ ndo fazer parte do inventario
linguistico da lingua espanhola, lingua-alvo, facilitando, assim, o reconhecimento
das diferencas entre os dois sons e a identificacdo da lingua a qual pertencem
(SILVEIRA; SOUZA, 2011).

Contudo, pensa-se que o contraste /R/ e /r/ seja o par que envolva maior
dificuldade no que diz respeito ao reconhecimento de suas diferencas. Essa
complexidade se deve ao fato de esses dois sons existirem em ambas as linguas e
de, no portugués, apresentarem diferentes possibilidades alofénicas (alternancias

gue ocorrem para o0 mesmo fonema, sem alteracéo do sentido). A modo de exempilo,
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dependendo da variedade local, pode-se ter no portugués produgdes como
chu[R]asco ~ chu[rlasco. No espanhol, por sua vez, segundo Gomes (2013, p. 13),
“estes dois fonemas (...) ttm sua importancia prépria e a troca de um pelo outro, em
determinados contextos, pode produzir uma compreensao incorreta por parte do
ouvinte, em uma situagdo comunicativa”. Assim sendo, os sons /R/ e /r/ s&o fonemas
diferentes na lingua espanhola e, nesse caso, o0 emprego de um no lugar do outro
pode implicar diferencas de significado, como é caso das palavras exibidas no
Quadro 1 (Cf. Secao 2).

Quanto ao contraste /I/ e/w/, percebe-se que, frequentemente, os informantes
vocalizam o som /I/ devido ao fato de esse processo ser recorrente no portugués
brasileiro, isto é, realizam /w/ no lugar /Il (COSTA 2013; HORA, 2010). Aplica-se,
assim, ao espanhol, a mesma regra de alofonia registrada no portugués, quando /I/
encontra-se em posi¢do de coda (final de silaba), como ocorre, por exemplo, nos
casos em que se produz mafw] no lugar de ma[l]). Por esse motivo, acredita-se que
0S sujeitos envolvidos nesta pesquisa encontrarao certa dificuldade para perceber as
diferencas entre esses sons quando os mesmos estejam mesclados, ou seja,
dispostos em uma mesma frase (frase dita numa determinada lingua e palavra

pronunciada em outra).

3.3.3 Tipo de Instrumento e tarefas

O controle desta variavel tem por objetivo verificar se o tipo de instrumento
aplicado e as tarefas propostas nesses instrumentos sdo capazes de impactar o
desempenho apresentado pelos informantes deste estudo. Os fatores que compdem

a variavel sao, portanto:

a. Teste 1
b. Teste 2

Comparando os testes 1 e 2, espera-se, nesse caso, maior dificuldade para
tarefas que exijam o reconhecimento de determinados sons em frases mescladas
guando comparadas as frases realizadas em uma Unica lingua. Por conseguinte,

partiu-se da hipotese de que os informantes apresentem melhor desempenho no
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segundo teste, uma vez que esse envolve apenas o reconhecimento de palavras

isoladas e nao dispostas em frases, como ocorre no primeiro instrumento.

Importante ressaltar que, além dos dois testes aplicados, conforme ja
exposto, realizou-se uma entrevista com cada participante. Nesse caso, acredita-se
gue os sujeitos adultos sejam capazes de reconhecer 0s sons envolvidos em cada
frase e de explicar as suas respostas com mais facilidade e propriedade em
comparacao ao grupo infantil. Isso se deve ao tempo de contato que esses ja
mantém com o espanhol e aos conhecimentos linguisticos advindos de sua lingua
materna e de seu estudo formal, esse que, por sua vez, desenvolve a “capacidade
de tomar a lingua como objeto de estudo” (ALVES, 2009, p. 203).

3.3.4 Nivel de conhecimento em Espanhol

Esta varidvel busca averiguar se h& diferencas de performances entre
informantes que estdo ha mais tempo cursando espanhol, em comparacdo aos que
se encontram em niveis mais iniciais de estudo. Assim sendo, os fatores que

compdem esta variavel séo:

a. Nivel basico
b. Nivel pré-intermediario
Parte-se, neste estudo, do pressuposto de que 0s sujeitos que possuem
contanto com a lingua espanhola ha mais tempo e, por tal razdo, se encontram em
niveis de proficiéncia mais avancados, apresentardo maior sensibilidade para
perceber os detalhes fonéticos/fonoldogicos da lingua-alvo. Por conseguinte,
entende-se que quanto maior for a exposicao do aprendiz aos padrdes fonologicos e
fonéticos da lingua-alvo, maior deve ser 0 sucesso na percepcdo de aspectos
fonologicos (BEST; TYLER, 2007; FLEGE, 1995) e, portanto, melhor sera o seu
desempenho em testes de percepc¢édo. Logo, por estarem ha mais tempo em contato
com a lingua espanhola, acredita-se que 0s sujeitos que se encontram no nivel pré-
intermediario de ensino apresentardo niveis mais avancados de consciéncia

fonolégica, no que tange a percepcdo e ao reconhecimento dos contrastes

investigados. Isto significa dizer que “quanto maior € o contato com a lingua
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estrangeira, melhor € o desempenho do aprendiz na lingua” (BATTISTELLA, 2010,
p. 23), 0 que corrobora as hipéteses apresentadas.

3.4 CONDUCAO DA ANALISE

No préximo capitulo, serdo apresentados e analisados os dados obtidos por
meio dos instrumentos de pesquisa Teste 1, Teste 2 e Entrevista. Cada um desses
instrumentos sera analisado detalhadamente, levando em consideracdo os erros e
acertos obtidos pelos informantes, bem como as possiveis causas de tais
resultados. Para tanto, na analise, utilizou-se o software SPSS versdo 17.0 (Startical
Product and Service Solutions), com vistas a desenvolver o tratamento estatistico
dos dados. O referido programa consiste em um conjunto de ferramentas de
tratamento de dados que permite uma analise estatistica dos mesmos, possibilitando
desde a manipulacao de tarefas analiticas de um uUnico departamento, até tarefas de

centenas de usuarios de uma organizacao.

Os testes desenvolvidos por meio do SPSS foram escolhidos com base nas
questdes de pesquisas e nas variaveis propostas para este estudo. Para determinar
o tipo de teste a ser aplicado, paramétrico ou ndo paramétrico, procedeu-se a
analise exploratdria dos dados, com a finalidade de testar a distribuicdo normal e a
homogeneidade das variancias. Para esse propésito, foram rodados os testes
Shapiro- Wilks e Kolmogorov-Smirnov. Quando, pelo menos um desses testes

apresentou valor de p > 0,05, a deciséo foi por aplicar testes paramétricos.

Para os testes de diferenca, considerou-se o valor de corte de p =,05. Dessa
forma, foram avaliados como significativos os casos em que o valor de p foi maior
(>) que 0,05; quando o valor de p ficou proximo ao ponto neutro ou menor que 010,
o resultado foi considerando como marginalmente significativo. Por outro lado, se os
valores de p foram superiores a ,05 ou ,010 interpretou-se como diferenca néo

significativa.
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4 DESCRICAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo é dedicado a descricdo e a discussao dos resultados obtidos por
meio dos instrumentos de pesquisa, ja citados na secdo metodologica deste estudo
(Cf. secdo 3). Tem-se, dessa forma, na secdo 4.1, a analise dos resultados
encontrados para o primeiro teste; na secdo 4.2, os resultados alcangados no
segundo teste e, a seguir, na secdo 4.3, apresenta-se uma analise comparativa dos
resultados obtidos em ambos os testes e realiza-se uma discussdo sobre o papel
das variaveis consideradas para este estudo, a saber, (i) tipo de instrumento; (ii)
grupo (criancas e adultos) e (iii) nivel de conhecimento do espanhol. Por dltimo, na
secado 4.4, sdo analisados os dados coletados por meio das entrevistas e discutidos
0s niveis de representacdo mental nos quais se enquadram as respostas dos
informantes, considerando também, o desempenho apresentado nos testes

anteriores.

4.1 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS NO PRIMEIRO TESTE

Pode-se dizer que, de modo geral, o primeiro teste foi desenvolvido com o
intuito de observar se os sujeitos informantes seriam capazes de perceber e de
reconhecer as diferencas, em nivel fonético-fonolégico, entre a lingua portuguesa e
a lingua espanhola. Verificou-se, por conseguinte, a habilidade de reconhecimento
por parte dos aprendizes em duas situacbes, a saber, (i) quando frases eram
apresentadas somente em uma das linguas, portugués ou espanhol; (i) quando
fossem mescladas palavras de ambas as linguas em uma mesma frase, isto €,
guando uma dada palavra, existente nos dois idiomas, fosse pronunciada com 0s
sons pertencentes ao inventario linguistico de uma determinada lingua, porém, no

contexto frasal de outra.

Esse teste, conforme apontado na sec¢do de metodologia (cf. secdo 3), foi
composto por vinte e quatro frases que foram gravadas em CD-ROM e,
posteriormente, apresentadas aos alunos. Desse total de frases, quatro eram
pronunciadas totalmente em portugués e quatro inteiramente em espanhol; quatro
estavam mescladas, contendo somente uma palavra em portugués (frase em

espanhol e palavra em portugués) e, quatro encontravam-se mescladas, com
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apenas uma palavra pronunciada em espanhol (frase em portugués e palavra em

espanhol).

No Quadro 4 abaixo s&o apresentados os principais resultados® obtidos nessa

primeira etapa, com base nos erros e nos acertos dos informantes, bem como no

tipo de tarefa em que esses erros e acertos ocorreram com mais frequéncia:

Quadro 4: Desempenho geral apresentado no primeiro teste

Frases Frases Frases Frases Total
Tipo de somente somente mescladas — | mescladas — de Total de
contraste em em palavras em | palavras em acertos erros
espanhol | portugués espanhol portugués N=96 N=96
N=24 N=24 N=24 N=24
E
Contraste 5 70 26
/sl ezl
Contraste 3 78 18
Nl e lwl
Contraste 1 82 14
IRI'e It/
230 58
questdes guestdes

Fonte: Silva (2014)

Conforme € possivel observar no quadro acima, de um total de 288 questdes
propostas, os informantes acertaram 230 e se equivocaram em 58. Dessas 230
questdes corretas, 63 envolviam o reconhecimento de frases somente em espanhol
e 64 o reconhecimento de frases somente em portugués, o que totaliza 127
guestBes identificadas corretamente como pertencentes a uma Uunica lingua.
Considerando esses numeros, pode-se dizer que 55% dos acertos ocorreram em
guestdes nas quais os informantes deveriam reconhecer se as frases que lhes
haviam sido apresentadas estavam em portugués ou em espanhol; ou seja, nas
situagcdes em que as frases ndo estavam mescladas, contendo, assim, somente

palavras realizadas em um Unico idioma.

® Os resultados completos, obtidos por meio desse primeiro teste, podem ser visualizados no anexo
10.
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Os resultados evidenciam que a maior dificuldade dos informantes foi com
relacdo a percepcao dos contrastes quando apresentados em frases mescladas, isto
€, quando a frase estava em portugués e continha uma palavra em espanhol; ou,
qguando a frase encontrava-se em espanhol e continha uma palavra em portugués.
Tal comportamento se explica pelo fato de esse tipo de tarefa exigir maior
concentragdo por parte dos informantes, bem como maior conhecimento dos sons

pertencentes a cada um dos idiomas.

s

Nesse tipo de tarefa, € importante evidenciar que outros aspectos também
podem influenciar no desempenho dos participantes, tais como a prondncia, a
prosédia (ritmo e entonacao), a semantica, etc. Assim sendo, € possivel que alguns
sujeitos tenham se atido apenas a forma como a frase inteira foi pronunciada, ou
ainda, somente aos significados de certas palavras, por exemplo, desviando, assim,
a sua atencdo para outros aspectos da lingua que ndo fossem fonoldgicos. Isso
ocorre devido ao fato de o reconhecimento de sons ser uma tarefa bastante
complexa, visto que requer a atencdo do aprendiz para unidades linguisticas

menores, tais como fonemas e possibilidades alofonicas.

Com vistas a observar o desempenho dos informantes para o primeiro teste,
na proxima segdo, apresenta-se a analise realizada com base no levantamento

prévio de acertos e erros apresentados no Quadro 4.

4.1.1 Andlise do desempenho dos informantes no primeiro teste

Para efeito de analise, atribui-se, em percentual, uma nota maxima de 100%
para o desempenho dos informantes em cada um dos pares de contraste analisados
(/sl - 1zl; N - Iwl e [R/ - Ir]), de acordo com 0s contextos nos quais esses pares
encontravam-se inseridos, a saber, frases somente em espanhol ou somente em
portugués; ou, frases mescladas, com a frase em uma lingua e uma palavra em
outra lingua. A partir dessa analise, em termos percentuais, chegou-se aos

resultados expostos na representagdo grafica da Figura 15, apresentada a seguir:
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Figura 15: Acertos obtidos no primeiro teste e o tipo de tarefa

100

90
80
70
60
=X 50
40
30
20
10
0
Frases Frases Frases Frases
somente em somente em mescladas mescladas
portugués espanhol (palavraem (palavraem
espanhol) portugués)
m % Acertos /s/ - [z/ 75 79 62 75
m % Acertos f1/ - fw/ 96 87 75 67
% Acertos /R/ - /r/ 96 96 79 71

Fonte: Silva (2014)

No referido gréfico, € possivel visualizar que a maior média de acertos
ocorreu em frases realizadas somente em uma lingua, nesse caso, em espanhol
e/ou em portugués. Quando a frase foi apresentada inteiramente em portugués,
obteve-se média de 75% para o contraste /s/ e /z/ e de 96% para os contrastes /I/ e
Iwl e IR/ e Irl. Para as frases apresentadas somente em espanhol, a média foi de
79% para o contraste /s/ e /z/; 87% para o par /l/ e /w/ e 96% para o par /R/ e /rl.

As menores médias foram obtidas em tarefas que exigiam o reconhecimento
de palavras apresentadas em frases mescladas. Nesse caso, para as frases em
portugués, mescladas com palavra em espanhol, a média foi de 62% para /s/ e /z/;
75% para /l/ e Iw/ e de 79% para /R/ e /r/. No que tange as frases em espanhol,
mescladas com palavra em portugués, alcancou-se média de 75% para /s/ e /z/; de
67% para /ll e Iw/ e de 71% para /R/ e /rl.

Frente a esses resultados, pode-se dizer que, de modo geral, 0os sujeitos
investigados alcancaram melhores médias em tarefas que envolviam o
reconhecimento de palavras contendo o contraste /R/ e /t/. E importante destacar
que, para o primeiro tipo de tarefa proposto, os pares /I e /w/ e R/ e Il
apresentaram a mesma média (96%). Ja no que se refere ao ultimo tipo de tarefa

exposto no gréafico, frases em espanhol — mescladas com palavras em portugués,
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essa foi a Unica atividade na qual os sujeitos apresentaram maior média para o par

/sl e Iz, em comparacgao ao par /R e /r/.

Apresentados os percentuais referentes ao desempenho dos informantes no
gue tange aos acertos para ao primeiro teste, buscou-se, em contrapartida, fazer um
levantamento dos equivocos, o que possibilita a visualizagdo das principais
dificuldades dos aprendizes. Os resultados, com base no levantamento da média
percentual de erros para cada uma das tarefas propostas, encontram-se dispostos

na representacao grafica da Figura 16 a seguir.

Figura 16: Erros cometidos no primeiro teste e o tipo de tarefa

100
90
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70
60
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40
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20
10 | 4
0
Frases Frases Frases Frases
somente em somente em mescladas mescladas
portugués espanhol (palavra em (palavraem
espanhol) portugués)
B % Erros /s/-/Z/ 25 21 38 25
B % Erros /I/ - /w/ 4 13 25 33
% Erros /R/ - /r/ 4 4 21 29

Fonte: Silva (2014)

Os resultados expressos no grafico acima permitem observar que as maiores
médias de erros registradas (38%, 33% e 29%, respectivamente) ocorreram em
tarefas nas quais aos informantes eram apresentadas frases mescladas e esses
deveriam, portanto, identificar a palavra “intrusa” que estava em outra lingua e,
reconhecer, entdo, a que lingua essa palavra pertencia. Por outro lado, quando as
frases eram apresentadas somente em uma lingua (portugués e/ou espanhol),
obteve-se 0 menor percentual de equivocos, tal como registram os valores de 4% e
13%, respectivamente, para frases somente em espanhol, contento os pares /I/ e /w/

e /R/ e /r/. Um percentual de erros um pouco mais alto, entretanto, € notado para o
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par /s/ e [z, mesmo quando a frase € apresentada somente em uma lingua,

portugués ou espanhol.

Em suma, os maiores equivocos foram registrados no reconhecimento de
frases mescladas, especialmente, em se tratando de frases com palavras que
continham os sons que compdem os contrastes /s/ e /z/ e /Il e /wl. Diferentemente
disso, o par /R/ e /r/ foi 0 que menos registrou erros em quase todos os tipos de
tarefas propostas, com excecdo da Ultima tarefa, em que obteve a segunda menor
meédia (29%). Tais resultados evidenciam, conforme observado anteriormente na
Figura 16, que o par /R/ e /r/ foi o mais facilmente reconhecido pelos participantes
nas tarefas propostas neste teste.

Com base no percentual de acertos e erros apresentados pelos informantes
neste primeiro teste, realizou-se, com o0 auxilio do programa estatistico SPSS, o
levantamento da média e do desvio padrédo, considerando cada um dos pares
investigados. Os resultados encontram-se descritos na Tabela 2 a seguir.

Tabela 2: Total de acertos e erros cometidos no primeiro teste

Acertos Erros Média de Desvio
acertos Padréo (DP)
/sl - 1z/ 70 26 77,08 (19,82)
(N =96)
N - w/ 78 18 81,25 (17,27)
(N = 96)
IR/ - Ir/ 82 14 85,41 (14,91)
(N = 96)

Fonte: Silva (2014)

Verifica-se, por meio da tabela anterior, que a média de acertos obtida foi de
77,08 (DP = 19,82) para o par /s/ e /z/; de 81,25 (DP = 17,27) para o par /l/ e Iwl; e
de 85,41 (DP = 14,91) para o par /R/ e /r/. Considerando as médias obtidas até o
momento, pode-se dizer que os informantes apresentaram melhor desempenho na
percepcdo do par /R/ e /r/ em relagcdo aos demais pares, /Il e /w/ e /s/ e [z/,

respectivamente.
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Com o objetivo de verificar se a diferenca no reconhecimento dos pares de
sons supracitados é estaticamente significativa, desenvolveu-se, com o auxilio do
SPSS, o teste paramétrico T para amostras emparelhadas, considerando que houve
distribuicAo normal dos dados. Os resultados obtidos, quando realizada a

comparacao entre os pares, sédo descritos na Tabela 3 a seguir.

Tabela 3: Comparacéo entre os pares (teste de diferencas)

Pares Média Desvio Padrao Resultado testet  Significancia
Por par p

Contraste /s/ - [z/ 77,08 (29,82)

Versus 81,25 (17,27) t(11) = - 0,692 0,504
Contraste /l/ - lw/
Contraste /s/ - /z/ 77,08 (19,82)

Versus 85,41 (14,91) t(11) = - 1,483 0,166
Contraste /R/ - Ir/
Contraste /lI/ - Iw/ 81,25 (17,27)

Versus 85,41 (14,91) t(11) = - 0,886 0,394

Contraste /R/ - Ir/

Fonte: Silva (2014)

Os resultados obtidos, de acordo com os valores expressos ha tabela
anterior, ndo demonstram uma diferenca estatisticamente significativa (p> ,05) entre
0 reconhecimento dos pares envolvidos, quando comparados entre si. Na
comparacao dos pares /s/ e /z/ com /I/ e /wl, obteve-se valor de p = 0,504, ou seja,
um valor maior do que 0,05 (p > 0,05). De forma semelhante, quando comparados
os pares /s/ e /z/ e IR/ e Irl, por sua vez, obteve-se p = 0,166, 0 que tampouco indica
significancia na diferenca. No que tange a comparacao dos contrastes /I/ e /w/ e IR/
e /r/, verificou-se valor de p = 0,394, o que significa que, embora o par /R/ e /r/ tenha
registrado a maior média (85,41) na soma de todas as tarefas, em relagdo ao par /l/
e /w/ que apresentou média de 81,25, ndo se comprova diferenca estatisticamente

significativa entre esses pares.

N&o se confirma, portanto, no que diz respeito a este primeiro teste, diferenca
no desempenho dos aprendizes quanto ao tipo de contraste analisado, /s/ - /z/, /Il -
Iwl e IR/ - Irl.
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De acordo com o0 exposto na secdo metodoldgica, um segundo teste foi
aplicado com a finalidade de complementar os dados obtidos por meio do primeiro
instrumento e, também, com o intuito de verificar o desempenho que os informantes
apresentariam em outra situacdo de teste, envolvendo outros tipos de tarefas. Na
proxima sec¢do, sado analisados e discutidos os resultados obtidos com base nesse

segundo instrumento.

4.2 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS NO SEGUNDO TESTE

Conforme referido anteriormente, na se¢cdo metodoldgica (cf. subsec¢éo 3.2.6),
0 segundo teste foi composto por 24 questbes e consistia no reconhecimento de
diferencas e semelhancas entre os pares de sons apresentados (/s/ - /z/, Il - Iw/, IR/
- Ir/), bem como na identificacdo da lingua a qual pertencia a palavra-alvo, essa que,
por sua vez, continha algum dos referidos sons. Primeiramente, os informantes
escutavam dois estimulos, julgavam se esses eram diferentes ou semelhantes e,
logo apds, clicavam na opc¢do que lhes parecia correta (iguales ou diferentes). Na
sequéncia, do mesmo teste, 0s sujeitos escutavam apenas uma das duas palavras,
gue haviam sido apresentadas na tarefa anterior, a fim de identificar a que idioma

essa pertencia (espafiol ou portugués).

4.2.1 Consideracdes preliminares sobre a analise do segundo teste

Quanto a organizacdo do segundo teste, partindo do pressuposto de que a
primeira pagina do referido teste serviu apenas como apresentacdo do mesmo e
que, os proximos quatro estimulos, atuaram apenas como distratores, conforme
explicado na secdo metodologica (Cf. secao 3), pode-se dizer que, para efeito de
analise, foram observadas apenas as questfes validas (24 questdes), conforme sera

abordado na préxima subsecéo.

Quanto ao desempenho apresentado por cada informante nesse segundo
teste, ressalta-se que esse ndo pode ser contabilizado com base nos relatérios de
desempenho gerados pelo proprio sistema de autoria ELO - ferramenta utilizada
para a elaboracdo do referido instrumento. Embora o programa gere
automaticamente relatérios que evidenciam o desempenho dos usuarios de forma

detalhada (contendo data, hora, nota final, tempo total de realizagdo das atividades,
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questdes certas e erradas, numero de tentativas, etc.), ndo foi possivel utiliza-los
como base para as analises desenvolvidas neste estudo, pelo menos ndo do modo
como foram gerados. Em outras palavras, as notas geradas (em porcentagem) nao
correspondiam exatamente ao namero de acertos que 0s participantes haviam tido

neste segundo teste, como pode ser visualizado na figura que segue.

Figura 17: Exemplo de relatério gerado pelo sistema ELO (informante 9)

DESEMPENHO:

Arquivo: teste_de discniminacao_6.htm
Perguntas 33

Feitas: 33

Acertos: 75%

Fonte: Silva (2014)

A informante 9, por exemplo, segundo o relatério gerado pelo ELO, teria
acertado 75% das questbes (24 validas), o que corresponderia a 18 questdes
corretas. No entanto, ao analisar o desempenho que a informante realmente havia
obtido, observou-se que ela acertou 21 questdes e ndo 18, ou seja, a sua
porcentagem de acertos deveria ser de 87,3%. Sabe-se que, em alguns casos, 0S
sujeitos fizeram mais de uma tentativa, porém, se desconhece o modo como o

sistema avalia cada tentativa efetivada pelos participantes deste estudo.

Pelo que pode ser observado, nesses restritos casos em que houve mais de
uma tentativa, os informantes ndo alteraram as suas respostas, o que pode indicar
gue eles possam ter selecionado, sem querer, a mesma opc¢cdo mais de uma vez.
Inicialmente, pensou-se que esse seria 0 motivo pelo qual os resultados néo
condiziam com o desempenho desses sujeitos. No entanto, em uma andlise mais
detalhada, pode-se observar que todas as notas geradas pelo sistema nao
correspondiam a quantidade de respostas corretas que os aprendizes haviam

apresentado.

Tendo em vista essa problematica, teve-se de realizar uma analise individual,

com base no desempenho de cada sujeito. Se por um lado o relatério ndo continha
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dados coerentes com o desempenho dos informantes, por outro, 0 mesmo foi
bastante importante para que se pudesse realizar essa anélise mais detalhada, uma
vez que possibilitou a visualizacdo de todos os demais dados, conforme mencionado
anteriormente. Isto significa dizer que os dados analisados, nesta subsecéao, tiveram
como suporte os relatérios gerados por meio do sistema ELO, todavia, ndo se
restringiram apenas a esse meio, ja que os resultados finais foram gerados de forma

manual, e ndo automatica como se esperava.

4.2.2 Resultados obtidos para o segundo teste

Com base na analise realizada acerca do desempenho apresentado por cada
informante, no que se refere ao niumero de erros e acertos, chegou-se aos seguintes

resultados, expostos no Quadro 5 a seguir.

Quadro 5: Desempenho geral apresentado no segundo teste

Questdes que exigiam | Questdes que exigiam Total de Total de
Tipo de reconhecimento de reconhecimento de erros acertos

contraste sons idioma N= 96
N=144

Contraste
/sl e lzl

Contraste 7 10 1 75
NIl e lw/

Contraste 3 5 2 84
IR/ e [r]

Total: 30 Total: 8 Total: 220
acertos erros acertos

e

Fonte: Silva (2014)

Conforme os dados apresentados no quadro acima, das 250 questbes

respondidas corretamente, 76 ocorreram com o par /s/ e /z/; 85 com o par /l/ e /w/ e
89 com o par /R/ e /rl. Quanto ao tipo de tarefa, percebe-se uma grande diferenca

entre o desempenho apresentado pelos informantes nas questdes que envolviam o
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reconhecimento de sons, e o desempenho apresentado nas questbes que exigiam o
reconhecimento de idioma. A modo de exemplo, obteve-se um total de 84 acertos
para /R/ e /r/ quando a proposta era o reconhecimento de idioma, enquanto, para as

tarefas de reconhecimento de sons, 0 mesmo par apresentou apenas 5 acertos.

De forma semelhante, para o par /s/ e /z/ obteve-se um numero de acertos de
61 para a tarefa de reconhecimento de idioma e somente 15 acertos para o
reconhecimento de sons. O numero total de acertos no teste, considerando todos os
pares, evidencia ainda mais essa diferenca entre o reconhecimento de sons e o
reconhecimento do idioma, uma vez que, das 250 questbes respondidas
corretamente, 220 acertos ocorreram em tarefas de reconhecimento de idioma e,

apenas 30 acertos em tarefas de reconhecimento de sons.

No que tange aos equivocos, dos 24 erros cometidos em tarefas de
reconhecimento de sons (iguais ou diferentes), 14 ocorreram em questdes que
abarcavam o contraste /s/ e /z/; 7 envolviam o par /I/ e /w/ e, apenas 3 contendo 0s

sons /R/ e /rl.

Assim sendo, pode-se inferir que, de modo geral, 0s sujeitos investigados
conseguiram perceber com mais facilidade as diferengcas entre os sons /R/ e /rl,
principalmente, em se tratando de identificar a que idioma pertencia uma
determinada palavra que contivesse algum desses sons em posicdo de onset ou
ataque™ (inicio de silaba). Por outro lado, o par /s/ e /z/ apresentou 0 maior nimero
de erros em todas as analises realizadas até o momento, enquanto que o par /l/ e
/w/ tem mantido desempenho médio, ndo se enquadrando nem como O mais
facilmente reconhecido, nem como contraste de maior complexidade de

reconhecimento.

E importante destacar que, assim como ocorre com /R/ e /r/, o par /I e Iw/
também possui sua especificidade quanto a realizacdo alofénica, quer dizer, esse
ultimo sé foi avaliado em posicdo de coda’ (final de silaba), devido ao fato de

manter o mesmo som /lI/ em ambas as linguas, quando posicionado em inicio de

1010 Mais informag6es sobre a formacao das silabas do portugués brasileiro (PB) podem ser
encontradas em BISOL (2010, Cap. 3).
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silaba (Ex. [la.ta]) ou, ainda, em meio de silaba quando as palavras possuem onset

complexo®™ (Ex. [kla.ro]).

Dadas essas observacdes iniciais, nas sec¢0es seguintes, apresenta-se
detalhadamente o desempenho dos informantes quanto aos acertos e erros

observados com base na aplicacdo do segundo teste.

4.2.3 Analise do desempenho dos informantes no segundo teste

A representacao grafica disposta na Figura 18 possibilita a visualizacdo do
percentual de acertos obtidos no segundo teste, de acordo com o tipo de tarefa e

com os pares de sons investigados.

Figura 18: Acertos obtidos no segundo teste, de acordo com o tipo de tarefa

%
n
o

Questdes que exigiam
reconhecimento de sons

Questdes que exigiam
reconhecimento de

idioma
B 9% Acertos /s/ - /z/ 20 80
® 9% Acertos /I/ - /w/ 12 88
% Acertos /R/ - /r/ 6 94

Fonte: Silva (2014)

Por meio do referido grafico, é possivel constatar que a maior média de
acertos ocorreu em questdes que exigiam o reconhecimento de idioma, ou seja, em
tarefas nas quais 0s sujeitos escutavam uma determinada palavra e identificavam a
gue lingua essa palavra pertencia. Nesse caso, obteve-se média de 80% para o par
de sons /s/ e /z/; 88% para o par de sons /I/ e /w/ e 94% para o par de sons /R/ e /r/.

Quanto as tarefas que exigiam o reconhecimento dos sons em palavras, obteve-se

12 Mais informacdes sobre a formacdo das silabas do portugués brasileiro (PB) podem ser
encontradas em BISOL (2010, Cap. 3).
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um desempenho inferior ao apresentado na tarefa de reconhecimento de idioma,
com meédia de 20% para /s/ e /z/; 12% para /Il e Iw/ e 6% para /R/ e Irl. Esses
resultados evidenciam que os sujeitos possuem maior facilidade para reconhecer a
gue idioma pertence uma determinada palavra, em comparagcdo ao reconhecimento

dos sons em palavras.

No que tange aos contrastes em andlise, para o segundo tipo de tarefa, o par
mais facilmente reconhecido foi /R/ e /r/ e, em contrapartida, o par menos facilmente
reconhecido foi /s/ e /z/. No entanto, vale salientar que obteve-se um resultado
distinto em se tratando de questdes que envolviam o reconhecimento de sons.
Diferentemente do outro tipo de tarefa (reconhecimento de idioma), nessa segunda
proposta de tarefa, obteve-se a maior média para /s/ e /z/ (20%); na sequéncia, a
segunda maior média foi para /I/ e /w/ (12%), enquanto que a menor média foi obtida
para o par /R/ e /r/ (6%). Isto significa dizer que o tipo de tarefa pode ter influenciado
no desempenho dos informantes, de forma que um determinado par de sons, a
exemplo de /R/ e /r/, pode ser mais facilmente reconhecido em uma tarefa e menos

reconhecido em outra.

Com vistas a complementar essa andlise, representa-se, graficamente na
Figura 19, os percentuais de erros com base no tipo de tarefa proposta e nos pares

de sons envolvidos.

Figura 19: Erros obtidos no segundo teste e o tipo de tarefa
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reconhecimento de sons reconhecimento de idioma
M 9% Erros /s/-/z/ 74 26

B % Erros /I/ - /w/ 87,5 12,5
% Erros /R/ - /r/ 60 40

Fonte: Silva (2014)
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Esse grafico permite verificar que 74% dos erros cometidos em questdes que
exigiam o reconhecimento de sons envolviam o par /s/ e /z/; 87,5% ocorreram com 0
par /Il e lw/ e 60% com o par /R/ e /r/. Nesse caso, tem-se o contraste /I/ e /w/ como
0 par menos reconhecido; seguido de /s/ e /z e de IR/ e Ir/, respectivamente. Por
outro lado, o par /R/ e /r/ registrou 0o menor numero erros em tarefas de

reconhecimento de sons.

Quanto aos equivocos cometidos na tarefa que exigia que os participantes
reconhecessem a que lingua pertencia uma dada palavra, constatou-se que 26%
desses erros ocorreram com palavras que continham os sons /s/ e /z/; 12,5% em
palavras com /I/ e /w/, e 40% em palavras contendo os sons /R/ e /r/l. Em suma, no
primeiro caso, tem-se /I/ e /w/ como o par menos reconhecido pelos informantes, no
gue tange ao reconhecimento de sons; e o contraste /R/ e /r/ como o mais facilmente
reconhecido nesse mesmo tipo de tarefa. J& no segundo caso, tem-se o par /R/ e /r/
como o0 menos reconhecido em tarefas que exigiam o reconhecimento de idioma e, 0
par /I/ e /w/, como o mais facilmente reconhecido hesse mesmo contexto, invertendo,

assim, os resultados obtidos na primeira tarefa.

Considerando as médias de erros apresentadas na Figura 19, no Quadro 6 a
seguir, sdo expostas as questbes propostas no teste (na mesma ordem em que
foram realizadas) e o tipo de tarefa no qual os informantes mais se equivocaram,
levando em consideracdo o desempenho obtido por cada sujeito. A analise completa

pode ser visualizada no Anexo 11.

Quadro 6: Erros cometidos no segundo teste (contraste e tipo de tarefa)

Ordem de apresentacdo das questdes e tipo de tarefa proposta Total de erros por
guestéo
6- Contraste /s/ e /z/ - 2 palavras
11- Contraste /R/ e /r/ - 1 palavra 2
12- Contraste /l/ e /w/ - 2 palavras 3
14- Contraste /s/ e /z/ - 2 palavras
15- Contraste /s/ e /z/ 1 palavra 4
16- Contraste /l/ e /w/ - 2 palavras 3-1*=2
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17- Contraste /l/ e /w/ - 1 palavra 2-1*=1

20- Contraste /s/ e /z/ - 2 palavras 1
21- Contraste /s/ e /z/ - 1 palavra 1
22- Contraste /l/ e /lw/ - 2 palavras 2
26- Contraste /s/ e /z/ - 2 palavras 2-1*=1
28- Contraste /R/ e /r/ - 2 palavras 3

TOTAL: 32 erros
*(6 questdes ndo foram consideradas nem como certas hem como erradas)

Legenda: Fonte: Silva (2014)

Contraste /s/ e /z/
Contraste /I/ e /w/

Contraste /R/ e It/
1 palavra = reconhecimento de idioma
2 palavras = reconhecimento de sons (comparacéo entre os sons das palavras)
1 Questdes ndo respondidas pelos informantes, mas que foram contabilizadas
pelo sistema como “erradas”

Conforme pode-se constatar no Quadro anterior, das 12 questdes em que 0S
sujeitos mais apresentaram equivocos, 8 consistiam no comparativo entre dois sons
(totalizando 24 erros), enquanto que apenas 4 envolviam a identificacdo do idioma
ao qual pertencia uma dada palavra (totalizando 8 erros). Essas questdes reiteram a
hipétese de que os informantes percebem mais facilmente a que lingua uma palavra
isolada pertence e encontram maiores dificuldades para identificar possiveis
diferengcas e/ou semelhancas entre dois sons com similaridades fonético-

fonoldgicas, quando esses estédo dispostos em um mesmo contexto.

Outro aspecto que chama atencéo nesses dados diz respeito as questdes 6 e
14. Como é possivel visualizar, dos 12 participantes deste estudo, 7 informantes se
equivocaram na questdo de numero 6 e, 5 informantes, na questdo de numero 14,
referentes ao par /s/ e /z/. Esses dados podem apontar ndo apenas certa dificuldade
gue os sujeitos tendem a encontrar para reconhecer a diferenca entre esses sons,
mas também a complexidade das palavras propostas na tarefa (6) calz]a e ca[z]ar-
me e 14) cau[s]a e me[s]a). Cabe ressaltar que, nesses ultimos casos, o par de
palavras foi pronunciado da mesma maneira, ou seja, com 0 mesmo som nas duas

palavras.
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Apés aplicado esse segundo teste, foi possivel perceber que a palavra
cajz]ar-me, embora apresentasse uma pista gréfica (separacdo entre verbo e
pronome obliquo, o que néo existe em espanhol), ndo costuma ser uma forma usual
no portugués brasileiro, 0 que poderia, portanto, levar os informantes a pensar que a
mesma pertencia ao espanhol, justamente pelo fato de nao lhes ser familiar.
Aspectos como esse mostram o quanto deve-se tomar cuidado ao elaborar um teste,
por mais que esteja bem formulado e claro para quem ira aplica-lo, nem sempre sera

recebido da mesma maneira pelo publico ao qual o estudo é dirigido.

Quanto aos resultados observados por meio dos erros cometidos pelos
participantes, pode-se dizer que esses corroboram a andlise realizada anteriormente
em relacdo aos acertos obtidos nesse segundo teste, isto €, os informantes podem
apresentar capacidades de percepcao diferentes ndo somente em relacdo a
determinados pares de sons, mas também de acordo com o tipo de tarefa que lhes é

proposto.

Em resumo, a andlise dos contrastes realizada com base nesse segundo
teste (conforme apresentada no Quadro 7), quando considerados os dois tipos de
tarefas propostas (reconhecimento de sons e reconhecimento de idioma), evidencia
que dos 32 erros cometidos, 19 ocorreram na identificacdo do par /s/ e /z/; 8
envolviam o par /lI/ e /w/ e somente 5 erros abrangiam o reconhecimento de palavras
contendo um dos segmentos do par /R/ e /r/. No que se refere aos acertos, teve-se
uma média de 79,16% com o contraste /s/ e /z/; 88, 54% com o par /l/ e /w/ e 92, 70

com /R/ e /r/, como pode ser observado na Tabela 4 a seguir.

Tabela 4: Erros e acertos obtidos no segundo teste (média e desvio padréo)

Acertos Erros Média de Desvio
acertos Padréo (DP)
/sl - 1z/ 76 19 79,16 (16,28)
(N = 96)
N - w/ 85 8 88,54 (11,25)
(N = 96)
IR/ - Ir/ 89 5 92,70 (8,35)
(N =96)

Fonte: Silva (2014)
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Esses resultados evidenciam que o par /R/ e /r/ foi, em geral, o mais
facilmente reconhecido (obtendo média de 92,70), seguido de /I/ e /w/ (com média
de 88,54), enquanto que /s/ e /z/ mostrou-se 0 menos reconhecido em comparacao

aos demais pares, apresentando média inferior (79,16) para este segundo teste.

Com intuito de verificar se essa diferenca seria estaticamente significativa na
percep¢édo dos pares de sons envolvidos, foram desenvolvidos, novamente, testes
de diferenca. Nesse caso, entretanto, como nem todos os dados coletados por meio
do segundo teste apresentaram distribuicdo normal, a opc¢éo foi por rodar um teste
nao parameétrico Wilcoxon (Z). Os resultados obtidos no referido teste, quando

realizada a comparagédo entre os pares, sao descritos na seguinte Tabela 5 que

segue.
Tabela 5: Comparacao entre os pares (teste de diferencas)
Pares Média Desvio Padrao Resultado Significancia p
Por par teste

Contraste /s/ - /z/ 79,16 16,28

Versus Z=-2,165 0,030
Contraste /l/ - /w/ 88,54 11,25
Contraste /s/ - /z/ 79,16 16,28

Versus 92,70 8,35 Z =-2,280 ez
Contraste /R/ - It/
Contraste /l/ - Iw/ 88,54 11,25

Versus Z=-1,265 0,206
Contraste /R/ - Ir/ 92,70 8,35

Fonte: Silva (2014)

Para o segundo teste, os resultados comprovam uma diferenca significativa (p
< 0,05) entre o reconhecimento do par de sons /Il e /w/ (média 88,54) e o
reconhecimento do par de sons /s/ e /z/ (média 79,16), o que significa que para os
informantes a identificacdo do contraste /I/ e /w/ foi, de modo geral, mais facil em
relacdo ao contraste /s/ e /z/. Quando comparados os pares /s/ e /z/l e IR/ e Ir], a
diferenca mostra-se novamente significativa (p< 0,05). Nesse caso, entretanto,
comprova-se que o contraste /R/ e /r/ (média 92,70) é mais facilmente reconhecido
em relacdo ao contraste /s/ e /z/ (média 79,16). No que se refere a comparagcao dos
pares /Il e Iw/ e IR/ e Irl, a diferenca entre os dois contrastes mostrou-se nao

significativa (p > 0,05).

Assim sendo, os dois pares de sons mais facilmente reconhecidos pelos

informantes, quando comparados entre si, seriam /I/ e /w/ e IR/ e /r/. Porém, ndo se
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pode confirmar a mesma diferenca entre os pares /Il e /w/ e IR/ e Irl. Por
conseguinte, sé se pode afirmar que um determinado par de sons € mais facilmente
reconhecido quando se compara 0os desempenhos que os participantes obtiveram
nos demais contrastes. Desse modo, os resultados obtidos no reconhecimento de

um unico par ndo permitem generalizagdes.

Em suma, os resultados analisados nesta se¢cao demonstram que, de modo
geral, os informantes apresentaram melhor desempenho em tarefas nas quais
deveriam reconhecer a que lingua uma palavra isolada pertencia, em comparacéo a
tarefas que exigiam o reconhecimento de sons. Quanto ao tipo de tarefa, verificou-se
gue esse pode ter influenciado no desempenho dos participantes deste estudo,
especialmente, em se tratando de determinados sons, ou seja, um mesmo par pode
ter sido mais facilmente reconhecido em uma tarefa e menos reconhecido em outra.
Logo, constatou-se que ndo é somente o nivel de dificuldade do contraste envolvido
que pode influenciar no desempenho desses sujeitos, mas também o tipo de tarefa

proposto.

A seguir, serdo reapresentados e comparados os resultados obtidos por meio
dos dois testes com o intuito de verificar em qual desses testes 0s sujeitos
apresentaram melhor desempenho, tendo em vista 0s contrastes envolvidos e o tipo

de tarefa proposto.

4.3 ANALISE COMPARATIVA DOS RESULTADOS OBTIDOS NO PRIMEIRO E NO
SEGUNDO TESTE

Nesta secdo, sdo apresentados os resultados obtidos até o momento por
meio dos testes 1 e 2. Essa analise comparativa permite averiguar se as variaveis
observadas neste estudo podem ter influenciado no desempenho dos informantes.
Para tanto, foi verificado, por meio de uma analise estatistica dos dados, se ha
diferenca significativa entre o desempenho desses sujeitos conforme 0 instrumento
de pesquisa proposto (teste 1 ou 2); o grupo ao qual esses pertencem (criangas ou
adultos) e, ainda, quanto ao nivel de estudo da lingua espanhola que esses

informantes estéo cursando (nivel basico ou pré-intermediario).
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4.3.1 Resultados para os testes 1 e 2: variavel instrumento de pesquisa

Embora sejam testes de natureza diferente, com configuracao distinta, que
dificultam a comparacdo, a finalidade de se realizar essa andlise € de apontar
possiveis diferencas de comportamento dos informantes relacionadas com o tipo de
teste aplicado, complementando, assim, os resultados descritos anteriormente. Na
Tabela 6 que segue, é possivel visualizar o total de erros e acertos obtidos em cada
teste, bem como a média de acertos alcancada e o desvio padrdo registrado em
cada contexto investigado.

Tabela 6: Resultados gerais obtidos nos dois testes

Isl - Izl 70 26 77,08 (19,82)
N - fwi 78 18 81,25 (17,27)
IRI - Irl 82 14 85,41 (14,91)

Isl - Iz 76 19 79,16 (16,28)
N - Iwi 85 8 88,54 (11,25)
IRI - Ir 89 5 92,70 (8,35)

Fonte: Silva (2014)

Esses resultados, quando comparados, demonstram que o0s informantes
apresentaram, de modo geral, melhor desempenho no instrumento 2, como
evidenciam os maiores percentuais de acertos e 0s menores percentuais de erros
para esse teste. Assim, tem-se as maiores médias de acertos para /s/ e /z/ (79,16);
para /Il e /w/ (88,54) e para /R/ e /r/ (92,70) no segundo teste; ou seja, em todos 0s
contrastes obteve-se, para 0 segundo teste, média superior aos valores registrados

no primeiro teste.
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Outro aspecto que também vem ao encontro dessas constatacdes diz
respeito ao desvio padréo registrado em cada situacdo. Conforme pode ser
visualizado, observa-se, de modo geral, no segundo teste, um desvio padrdo menor
em comparacao ao primeiro teste. Isto significa que os informantes apresentaram
desempenhos mais parecidos no teste 2, mais precisamente quando 0s pares em
questao eram /Il e /w/ e /R/ - Ir/, pois, quanto menor o desvio padrao registrado,
menor € a dispersdao das médias obtidas. Assim sendo, pode-se dizer que, pelo
menos a maioria dos participantes, obteve médias mais altas em todos os contrastes

averiguados no segundo teste em comparagdo ao primeiro.

Tendo em vista esses ultimos resultados obtidos, buscou-se verificar se o
desempenho dos informantes poderia de fato ter sido influenciado pelo tipo de
instrumento. Para tanto, realizaram-se testes de diferenca com cada um dos pares
de sons observados em cada um dos testes, a fim de verificar se havia diferenga
estatisticamente significativa entre os mesmos. Os testes de diferencas aplicados,
conforme descrito na Tabela 7 a seguir, foram t para amostras emparelhadas — para
dados com distribuicdo normal e, a contraparte ndo paramétrica Wilkoxon (Z), para

dados sem distribuigdo normal.

Tabela 7: Diferencas no reconhecimento dos contrastes para cada tipo de teste

Contraste - /s/-/z/

Comparacéo Média Desvio Resultado do Significancia

Padrao teste (p)

Teste 1 77,08 19,82

Teste 2 79,16 16,28 (t(11) =0,- 484) 0,638
Contraste - /l/ - lw/

Teste 1 81,25 (17, 27)

Teste 2 88,54 (11,25) (z=-1,327) 0,185
Contraste - /R/ - It/

Teste 1 85,41 (14,91)

Teste 2 92,70 (8,35) (Z2=-1,222) 0,222

Fonte: Silva (2014)

De acordo com os resultados expressos na tabela anterior, ndo se confirma

diferenca significativa (p > 0,05) no reconhecimento dos contrastes, pelo menos no
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gue tange ao tipo de teste. Quando comparados os testes 1 e 2 para o par de sons
/sl e /zl, obteve-se p = 0,638; Para o contraste /lI/ e /w/, alcangou-se uma
significancia de p = 0,185; Ja para o par de sons /R e /r/, obteve-se p = 0,222; ou
seja, todos esses valores sdo maiores que 0,05, o que demonstra que ndo ha
diferenca significativa entre a percepgcdo dos sons no teste 1 e no teste 2. Por
conseguinte, tais resultados ndo permitem afirmar que, de acordo com o teste, o

informante teve maior ou menor facilidade para reconhecer os sons em analise.

4.3.2 Resultados para os testes 1 e 2: variavel grupo

Conforme apresentado na parte metodolégica (Cf. secéo 3), para este estudo,
foram selecionados dois grupos, a saber, um grupo de criangcas, com média de idade
11,5 (DP = 1,04), e um grupo de adultos, com média de idade 25,3 (DP = 8,64).
Nesta subsecao, sdo analisados os resultados obtidos pelos dois grupos, com vistas
a realizar uma andlise comparativa e a apontar possiveis diferencas de
comportamento entre adultos e criancas nos dois testes. Na Tabela 8 a segquir,
apresenta-se o desempenho de cada integrante do grupo de criancas quanto ao
percentual de acertos para o primeiro e o segundo teste, considerando todos os
pares de sons.

Tabela 8: Média geral obtida por cada informante nos testes 1 e 2 (criancas)

Informantes Média geral obtida no Média geral obtida no
Grupo: criancas primeiro teste segundo teste
1 70, 8% 74,8%
2 58,2% 74,8%
3 83,2% 74,8%
4 79% 87,3%
5 70,8% 95,6%
6 54% 95,6%
Média: 69,3- DP=11,3 Média: 83, 8- DP =10,3

Fonte: Silva (2014)

Conforme as médias apresentadas, é possivel visualizar que somente o

informante 3 alcangcou maior média no primeiro teste (83,2%), quando comparado o
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seu desempenho no segundo teste (74,8%). Logo, pode-se dizer que o restante do
grupo apresentou melhor desempenho no segundo teste e, portanto, obteve maior
namero de acertos no referido teste, ja que as maiores médias individuais, assim

como a média geral do grupo (83,8%), foram registradas no segundo instrumento.

Com relagdo ao grupo de adultos, seguindo o0 mesmo procedimento de
andlise realizado para o grupo de criancas, apresentam-se na Tabela 9 a seguir, 0s
resultados obtidos de acordo com o desempenho individual dos informantes adultos

para os testes 1 e 2.

Tabela 9: Média geral obtida por cada informante nos testes 1 e 2 (adultos)

Informantes Média geral obtida no Média geral obtida no
Grupo: adultos primeiro teste segundo teste
7 87,3% 100%
8 87,3% 91,5%
9 87,3% 87,3%
10 87,3% 74,8%
11 91,5% 95,6%
12 100% 87,3%
Média e DP Média: 90,1- DP=5,1 Média: 89,4 - DP =8,6

Fonte: Silva (2014)

Observa-se, nesse grupo, em comparacdo ao grupo de criangas,
desempenhos mais equilibrados no que tange aos testes propostos, conforme
evidenciado pelos baixos indices de desvio padrdo (5,1 e 8,6), 0 que demonstra
diferencas mais sutis entre as médias. Dos 6 informantes que compdem esse grupo
(adultos), 3 obtiveram maiores médias no segundo teste (100%; 91,5% e 95,6%); 2
sujeitos alcangcaram médias mais altas no primeiro teste (87,3% e 100%) e, somente

1 informante, manteve o0 mesmo desempenho nos dois testes (informante 9: 87,3%).

Quanto a média geral apresentada pelo grupo em ambos os testes, verifica-se
que, nesse caso, a média relativamente maior foi registrada no primeiro teste
(90,1%). Porém, pode-se perceber que as maiores medias individuais foram
alcancadas no segundo teste. Cabe destacar que somente o informante 12 obteve

100% de aproveitamento no primeiro teste, fato que favorece esse instrumento na
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média geral, o que, portanto, ndo pode ser generalizado no resultado final. Assim
sendo, pode-se dizer que, aparentemente, ndo houve diferenga significativa entre os
dois testes no que diz respeito ao desempenho geral apresentado pelo grupo de

adultos.

Com vistas a verificar possiveis diferencas de comportamento entre adultos e
criangas, realizou-se, com o auxilio do SPSS, testes de diferencas comparando os
dois grupos quanto ao desempenho apresentado nos testes 1 e 2, considerando
cada um dos pares de contrastes em andlise. Na Tabela 10 que segue, séo
apresentados os resultados obtidos para o primeiro teste. Tendo em vista que 0s
pares s/ - /z/ e IR/ - Ir/ ndo apresentaram distribuicdo normal, aplicou-se o teste de
Mann- Whitney com intuito de realizar a comparacdo dos grupos quanto a esses
pares. Ja no que se refere ao par /l/ e /w/, por apresentar distribuicdo normal,

aplicou-se o teste t para amostras independentes.

Tabela 10: Resultados obtidos para o primeiro teste (Testes de diferencas)

Média Desvio Resultado do teste Significancia
Padréo )

Isl - Iz]

Criangas 64,58 18,39

Adultos 89,58 12,29 U =5,00 0,033
N - hwl

Criancas 75,00 20,92

Adultos 87,50 11,18 t(10) =-1,291 0,226
IR/ - Irl

Criancas 77,08 16,61

Adultos 93,75 6,85 U =6,00 0,045

Fonte: Silva (2014)

Esses resultados evidenciam que o desempenho obtido pelos adultos, no que
concerne aos contrastes /s/ - /z/ e IR/ - Ir/, foi estatisticamente significativo e, por sua
vez, maior do que a performance apresentada pelas criangas, pois, como pode-se
perceber, os testes de diferencas realizados mostraram que as médias obtidas para

esse primeiro teste, quando comparado o desempenho geral dos dois grupos, foi
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menor do que 0,05 (p<0,05). Assim sendo, tem-se média de 89,58 para adultos e de
64,58 para criancas, no que se refere ao par de sons /s/ e /z/; Ja para o contraste /R/
e /r/, os adultos alcancaram meédia de 93,75, enquanto que o grupo de criancas
apresentou média de 77,08 para esse mesmo par. Quanto ao contraste /I/ e /wl/,
embora os adultos também tenham alcancado média maior do que o grupo de
criancas (87,50 contra 75,00), nesse contexto, ndo se tem uma diferenca
estatisticamente significativa para as performances apresentadas pelos dois grupos,

visto que o valor de p, nesse caso, € maior do que 0,05 (0,226).

Logo, pode-se afirmar que os adultos, no primeiro teste, perceberam mais
facilmente os pares /s/ - /z/ e IR/ e /r/ em comparacao ao grupo de criancas. Porém,
nao se pode afirmar o mesmo para o contraste /I/ e/w/, uma vez que esse nhao
mostrou  diferenca  estatisticamente  significativa, quando observado o

comportamento dos dois grupos.

A fim de observar possiveis diferencas de comportamento entre adultos e
criancas também no segundo teste, seguiu-se o0 mesmo procedimento de analise
adotado para o teste 1. Os resultados obtidos, considerando separadamente 0s
contrastes, encontram-se descritos na Tabela 11 que segue. Nesse caso, por néo
haver distribuicdo normal em nenhum dos contextos, aplicou-se o teste nao

paramétrico de Mann — Whitney para todos os pares.

Tabela 11: Resultados obtidos para o segundo teste (Testes de diferencas)

Média Desvio Resultado do teste Significancia
Padréao (P)

Isl - Izl

Criancas 72,92 18,40

Adultos 85,42 12,29 U = 10,00 0,187
N - Iwl

Criangas 87,50 13,69

Adultos 89,58 9,40 U = 16,50 0,798
IR/ - Ir/

Criancas 91,67 6,45

Adultos 93,75 10,46 U = 14,00 0,476

Fonte: Silva (2014)
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Diferentemente do instrumento anterior, neste segundo teste, em nenhum dos
casos houve diferenca significativa. Ainda que os adultos tenham alcancado em
todos os pares de sons médias superiores (85,42 para /s/ e /z/; 89,58 para /l/ e Iw/ e
93,75 para /R/ e Ir), em comparacdo as médias registradas pelo grupo de criancas
(72,92 para /sl e /z/; 87,50 para /Il e /Iw/ e 91,67 para /R/ e Ir), o teste de diferencas
aplicado demonstra que, em todos os casos, o0 numero de p foi maior do que 0,05
(p>0,05). Em resumo, para o segundo teste, ndo foram registradas diferencas

estatisticamente significativas de comportamento entre adultos e criancas.

4.3.3 Resultados para os testes 1 e 2: variavel nivel de conhecimento do

espanhol

A finalidade desta variavel, conforme exposto na secdo metodoldgica, foi
investigar se haveria diferenca de desempenho quanto ao nivel de estudo de
espanhol no qual os informantes se encontravam. Para essa andlise, realizou-se por
meio do teste t para amostras independentes, a comparacdo entre os niveis de
conhecimento (basico ou pré-intermediario) dos participantes desta pesquisa, quanto
ao desempenho apresentando para cada um dos pares investigados. Os resultados
séo dispostos na Tabela 12 a seguir.

Tabela 12: Resultados para os niveis de conhecimento em espanhol (Teste 1)

Teste 1- Criangas e adultos

Média Desvio Resultado do teste Significancia
Padréao (p)
Isl - 1z/
Nivel Basico 70,83 20,41
Nivel Pré- t(10) = 1,103 0,296
intermediario 83,33 18,82
Nl e lwl/
Nivel Basico 79,17 20,41
Nivel Pré- t(10) = -,402 0,696
intermediario 83,33 15,13
IRl eIl
Nivel basico 87,50 7,90
Nivel Pré- t(10) = 0,466 0,651
intermediario 83,33 20,41

Fonte: Silva (2014)
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De acordo com os resultados expostos na tabela acima, ndo se confirma
diferenca significativa (p > 0,05) no reconhecimento dos contrastes, no que diz
respeito ao tipo ao nivel de conhecimento em lingua espanhola. Quando
comparados 0s niveis basico e pré-intermediario para o par de sons /s/ e /z/, obteve-
se p = 0,296; Para o contraste /I/ e /w/, a comparacdo entre esses niveis resulta em
p = 0,696; J& para o par de sons /R e /r/, obteve-se p = 0,651. Por conseguinte,
todos os valores obtidos para p sdo maiores que 0,05, o que evidencia que ndo ha
diferenca estatisticamente significativa entre os niveis de estudo da lingua

espanhola nos quais se encontram os informantes.

Esse resultado corrobora a analise realizada acerca das médias obtidas por
cada grupo e para contraste, ou seja, para os pares de sons /s/ - /z/ e /] - Iw/, 0s
sujeitos que cursam o0 nivel pré-intermediario apresentaram médias superiores
(83,33 para os dois contrastes), enquanto que para o par de sons /R/ - /r/ observa-
se, de modo geral, melhor desempenho (87,50) entre os participantes que se
encontram em nivel basico de estudo. Portanto, o nivel de conhecimento em lingua
espanhola no qual se encontrava cada aprendiz, ndo foi capaz de garantir que o

mesmo tivesse maior ou menor facilidade para reconhecer 0os sons em questao.

Com vistas a verificar possiveis diferencas de comportamento de acordo com
o nivel de ensino, basico ou pré-intermediario, no que se refere ao comportamento
demonstrado no teste 2, adotaram-se 0s mesmos procedimentos de analise
seguidos para o teste 1. Realizou-se, portanto, o teste t para amostras
independentes, comparando conjuntamente adultos e criancas quanto ao nivel de

estudo no qual se encontram. Os resultados séo descritos na Tabela 13, que segue.

Tabela 13: Resultados para os niveis de conhecimento em espanhol (Teste 2)

Teste 2 - Criancas e Adultos

Desvio Significancia
Média Padréao Resultado do teste (p)
Isl - Izl
Nivel Basico
72,92 18,39 t(10) =-1,384 0,197
Nivel Pré-
intermediario 85,42 12,29
N - wl
Nivel Basico
85,42 12,29 t(10) = -,958 0,360
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Nivel Pré- 91,67 10,21
intermediario

IR/ - Ir/
Nivel Basico
93,75 6,84 t(10) = 0,415 0,687
Nivel Pré-
intermediario 91,66 10,20

Fonte: Silva (2014)

Os resultados descritos na tabela acima nao confirmam diferenca significativa
(p>0,05) no reconhecimento dos contrastes, no que tange ao nivel de conhecimento
em espanhol envolvido neste segundo teste. Os niveis basico e pré-intermediario,
guando comparados, obtiveram um valor de significancia de p = 0,197 para o par de
sons /s/ e /z/; Um valor de p = 0,360 para o contraste /I/ e /w e, de p = 0,687, para o

par de sons /R e /r/.

Como é possivel observar, mais uma vez, todos os valores obtidos para p sao
maiores que 0,05, logo, ndo ha diferenca estatisticamente significativa entre os
niveis de estudo da lingua espanhola nos quais se encontram os informantes. As
meédias alcancadas por cada grupo e para cada par de contraste evidenciam isso, a
saber: 0s sujeitos que cursam o nivel pré-intermediario obtiveram médias mais altas
em questdes que envolviam os pares /s/ - /z/ e /Il - Iwl (85, 42 para o primeiro par e
91,67 para o segundo par); por outro lado, observa-se melhor desempenho entre 0s
participantes que se encontram em nivel basico de estudo no que tange ao par de
sons /R/ - Ir/ (média 93,75). Do mesmo modo como havia sido observado no primeiro
teste, os sujeitos tendem a apresentar desempenhos variados, independentemente,

do nivel de conhecimento que esses tenham da lingua-alvo.

4.4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS POR MEIO DAS ENTREVISTAS

De modo geral, as entrevistas foram realizadas individualmente e duraram
aproximadamente 5 minutos. Essas, por sua vez, tiveram como norte seis questdes
gue versavam sobre o0 que os informantes haviam respondido no teste anterior, ou
seja, 0s participantes foram solicitados a responder se nas frases ouvidas (as
mesmas apresentadas no primeiro teste) existiam palavras pertencentes ao

portugués e/ou ao espanhol e, a justificar a sua resposta. Por conseguinte, as
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entrevistas foram compostas por duas tarefas; a primeira visava a identificacdo do
idioma no qual as frases estavam sendo proferidas e, a segunda, foi desenvolvida
com o intuito de possibilitar aos informantes justificar as suas respostas. Todas as
entrevistas foram gravadas e, posteriormente, transcritas.

Nesta secdo, serdo apresentados apenas os dados considerados mais
relevantes para esta pesquisa. Outras informacdes podem ser encontradas no
Anexo 12.

4.4.1 Analise das respostas obtidas na primeira tarefa

Primeiramente, foram analisadas as respostas dadas pelas criancas e, logo
apos, foi feita uma analise da performance apresentada pelos sujeitos adultos.
Posteriormente, esses dados foram comparados a fim de observar se algum desses
grupos apresentou melhor desempenho, ou, se 0s mesmos obtiveram resultados

parecidos.

A primeira tarefa proposta na referida entrevista, conforme mencionado,
consistiu na identificacdo do idioma ao qual pertenciam as frases apresentadas, quer
dizer, os informantes deveriam julgar se essas frases haviam sido realizadas num
anico idioma, ou, se continham palavras mescladas. Para tanto, apos apresentar
cada estimulo auditivo, a pesquisadora realizava perguntas como “En qué lengua
estd la frase que escuchaste?”. Neste momento, levou-se em conta apenas a
resposta final de cada sujeito. Com base no Modelo de Redescricdo
Representacional (KARMILOFF-SMITH, 1986; 1994), séo apresentados, no Quadro
7, a seguir, os niveis de Consciéncia de Idioma nos quais podem ser enquadradas

as respostas dadas por cada integrante do primeiro grupo de informantes.
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Quadro 7: Nivel de consciéncia da lingua (julgamento) — Grupo criancas

Sujeitos

(7

Frases

au[z]éncia

Explicito 2 Explicito 3

Explicito 3

Explicito 3

Explicito 3

Explicito 3 | Explicito 3 Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3

Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3

Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3

Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3

Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3

Acertos e Erros _- S acertos e | 2 acertos e | 2 acertos e | 6 acertos 6 acertos 6 acertos

4 erros 4 erros

Total de acertos: 27

Total de erros: 9

Fonte: Silva (2014)

Os dados apresentados demonstram que o0s melhores

indices de

desempenho ocorrem nas frases 4, 5 e 6, nas quais se verifica que todas as

criangas conseguiram identificar a que idioma pertencia cada uma das frases,

totalizando 100% de acertos. Em outras palavras, esse grupo foi capaz de identificar

que:

e afrase 4 esta totalmente em portugués;

e afrase 5 esta inteiramente em espanhol;

e a frase 6 foi produzida em ambas as linguas, sendo essa realizada praticamente

toda em portugués, com excecao da palavra abri[l] que havia sido pronunciada

com um som caracteristico do espanhol — levando em conta a posi¢ao silabica.
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Na primeira questdo, somente um sujeito se equivocou, o que demonstra que
os demais participantes também conseguiram perceber com facilidade que a frase
estava mesclada (frase em portugués e a palavra “[rlaras” em espanhol). Cabe
destacar que o nivel Explicito 2 foi considerado de tal modo, devido ao fato de o
sujeito ter se confundido, ou ter ficado em duvida ao dar a sua resposta final.
Quanto as questdes 2 e 3, essas foram as frases em que os informantes mais se
equivocaram, totalizando apenas quatro acertos na identificacdo de frases
mescladas, com palavras em portugués (cajz]a e a[w]ta). Nessa situacdo, o fator
gue pode ter influenciado no baixo desempenho dos sujeitos diz respeito ao tipo de
contexto no qual ambas as frases se encontravam, isto €, nos dois casos as frases
estavam em espanhol e continham somente uma palavra em portugués. Tal
resultado, permite inferir que os informantes tiveram maior dificuldade para perceber
guando uma palavra era dita em portugués, no mesmo momento em que todo o

restante da frase estava em espanhol (frase mesclada).

Diferente do que tem sido observado nos demais instrumentos de pesquisa
(testes 1 e 2), nas entrevistas ndo se averigua uma disparidade de acertos entre 0s
pares de sons investigados (/s/ - /z/, /Il - Iw/ e IR/ - Ir); ou seja, 0S sujeitos obtiveram
acertos independentemente do par de som envolvido. Com relagédo ao desempenho
apresentado por cada sujeito, percebe-se que dois informantes obtiveram cinco
acertos; dois obtiveram quatro acertos; enquanto que somente um informante
alcancou trés acertos e apenas um totalizou seis acertos. Esses resultados
evidenciam a disparidade entre os desempenhos apresentados dentro de um
mesmo grupo.

Seguindo o0 mesmo procedimento, no Quadro 8, a seguir, sdo apresentados
os niveis de Consciéncia de Idioma nos quais podem se enquadrar as respostas de

cada integrante do segundo grupo investigado (adultos).
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Quadro 8: Nivel de consciéncia da lingua (julgamento) — Grupo adultos

Sujeitos

\/

(%4

Frases

Explicito 3

aufz]éncia

Explicito 3

Explicito 3

Explicito 3

s

Explicito 3

\
Acertos e Erros =%

2 erros

Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3
Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3
Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3
Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3

Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3

4 acertos e | 4 acertos e | 6 acertos 6 acertos 6 acertos 6 acertos

Total de acertos: 32

Total de erros: 4

Fonte: Silva (2014)

De modo geral, os resultados descritos no quadro acima evidenciam um

desempenho relativamente superior ao apresentado pelas criancas (32 / 27). Nesse

segundo caso, observam-se somente quatro erros cometidos pelos adultos, em

comparacao a nove equivocos cometidos pelo grupo de criancas (cf. Quadro 7).

Desses quatro erros cometidos pelo grupo de adultos, dois foram realizados pelo

mesmo sujeito (informante 7) e apenas um equivoco foi registrado para os

informantes 11 e 12, respectivamente. Destacam-se, também, os desempenhos

apresentados individualmente, isto €, 3 informantes adultos obtiveram seis acertos,

dois sujeitos alcancaram cinco acertos, e ,somente um sujeito obteve apenas quatro

acertos. Tais resultados demonstram que, em comparagdo ao grupo de criangas, 0s

integrantes desse segundo grupo apresentaram desempenhos mais equilibrados.
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No que tange ao tipo de contexto no qual as frases foram apresentadas,
verifica-se que os erros ocorreram somente em frases mescladas, o que corrobora
os resultados encontrados em todas as analises realizadas até o momento. Em
outras palavras, independentemente do sujeito, em geral, pode-se dizer que 0s
participantes desta pesquisa percebem mais facilmente quando uma frase é
pronunciada somente em uma lingua. Assim como havia sido observado na analise
do grupo de criancas, os adultos tampouco apresentaram desempenhos diferentes
no que concerne ao par de som envolvido. Logo, ndo se observa a influéncia dos

pares de sons em relacao a performance desses grupos.

4.4.2 Analise das respostas obtidas na segunda tarefa

Conforme mencionado, essa segunda tarefa foi realizada com o intuito de
averiguar se os sujeitos haviam realizado as tarefas anteriores (testes 1 e 2) com
base no que realmente tinham aprendido e conheciam sobre a lingua, ou, se existiria
a possibilidade de terem acertado as questdes por intuicdo ou por sorte. A referida
tarefa possibilitou aos informantes explicar oralmente porque acreditavam que tal
palavra pertencia ao portugués, por exemplo, e ndo ao espanhol. Para tanto, era
esperado que 0S mesmos apresentassem argumentos que sustentassem as suas
“teses”, com base em conhecimentos diversos, especialmente, advindos do contato

formal que haviam dito e estavam tendo com ambas as linguas.

Embora essa atividade tenha sido realizada de maneira semelhante a
primeira, ambas ndo foram aplicadas e, tampouco, analisadas do mesmo modo.
Essa segunda tarefa, por sua vez, exige um grau maior de complexidade devido ao
fato de envolver questdes mais subjetivas, visto que outros aspectos, tais como a
capacidade de argumentacéo e a ansiedade, por exemplo, entram em jogo. Se num
primeiro momento cada informante tinha apenas de julgar a que idioma as frases
estavam sendo realizadas, agora lhe competia explicar o porqué de sua resposta, ou
seja, convencer a pesquisadora de que ele realmente sabia do que estava falando, o
gue néo era possivel averiguar nas atividades anteriores.

Cabe ressaltar que, novamente, teve-se de adaptar a classificagdo dos niveis
de representacdo mental propostos pelo modelo de Redescricdo Representacional
(KARMILOFF-SMITH, 1986; 1994), categorizacéo essa difundida por pesquisadoras
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como Lorandi (2011) e Saggiomo (2013). Essa necessidade surge a medida que
esse pesquisa tem como foco frases e sons, e ndo apenas palavras isoladas.

Assim sendo, considerou-se, neste trabalho, como nivel Implicito aquele
estagio em que o informante nao foi capaz de ater-se aos sons esperados (/s/ - /z,
NI - Iwl e IRl - Irl) e ofereceu como resposta palavras aleatérias de acordo com a
frase que Ihe havia sido apresentada. O nivel Explicito 1, por sua vez, foi
considerado como o0 estagio em que o informante demonstrou sensibilidade
fonologica suficiente para discriminar certos sons, mesmo que esses Sons nao
fossem aqueles que estdo sendo avaliados na tarefa, mas que, por meio de sua
resposta, evidenciavam essa sensibilidade para unidades menores da lingua. J& no
nivel Explicito 2, os informantes foram capazes de reconhecer os sons /s/ - /z/, /Il -
Iwl e IR/ - Ir e de julgar a que idioma 0s mesmos pertenciam, porém, ainda ndo eram
capazes de verbalizar claramente esse conhecimento. Por ultimo, tem-se o nivel
Explicito 3 como o estadgio em que o sujeito foi capaz de reconhecer os referidos
sons e, principalmente, de explicar verbalmente o porqué de sua resposta.

No Quadro 9 que segue, sdo apresentados 0s niveis de consciéncia de sons

nos quais as argui¢des do grupo de criangas foram classificadas.

Quadro 9: Nivel de consciéncia de sons (explicacdo) — Grupo criancas

Sujeitos

L

Explicito 3

Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 2 | Explicito 3

6- Faco
aniversari

abrifl

Explicito 3

Informante 2

Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3

Explicito 3 | Explicito 2 _ Explicito 3 | Explicito 3

Explicito 3 | Explicito 2 | Explicito 3 | Explicito 3 | Explicito 3

Explicito 3 | Explicito 2

Explicito 2 | Explicito 3 | Explicito 3

Explicito 3

Explicito 3

Explicito 3
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Total de Explicito 3: 24

Total de Explicito 2:
Total de Explicito 1:

I® I |0

Total de Implicito:

Fonte: Silva (2014)

Com base nesses dados, pode-se constatar que o grupo de criancas foi
capaz de explicar corretamente 24 frases de um total de 36, essas que, por sua vez,
podem ser enquadradas ao nivel de consciéncia explicito 3 (nivel maximo). Das 24
frases explicadas corretamente, dezesseis ocorreram no reconhecimento das frases
1, 5, e 6; Na sequéncia, tem-se cinco respostas condizentes ao explicito 2, seguido
de uma resposta equivalente ao explicito 1 e; seis respostas correspondentes ao
nivel implicito (n&o foi capaz de perceber nenhum som, ateve-se a alguma estrutura

maior, como palavras aleatérias, por exemplo).

7

Quanto aos niveis mais baixos de consciéncia (implicito), € importante
observar que nem sempre esses foram registrados nas mesmas frases em que 0s
sujeitos haviam se equivocado no momento de julgar se essas estavam somente em
portugués, somente em espanhol, ou, mescladas (com palavra em portugués e/ou
espanhol). Tais resultados permitem inferir que, por se tratar de diferentes tarefas e
habilidades envolvidas, um mesmo sujeito pode ndo saber classificar corretamente
uma determinada frase, porém, pode ser capaz de observar estruturas menores a
ponto de explicitar, por exemplo, diferencas e semelhancas entre as mesmas. Tendo
em vista essas questdes, optou-se por analisar o desempenho dos participantes
desta pesquisa em dois momentos, isto é, na tarefa 1 quando as questdes
envolviam apenas julgamento e, na tarefa 2, quando a atividade exigia justificativa

de resposta.

Conforme previsto, principalmente, nos casos em que as respostas dos
informantes foram consideradas como nivel implicito, observa-se a presenca de
outros aspectos que possam ter influenciando as respostas dos sujeitos, como, por
exemplo, o foco na traducéo, no significado, ou, em alguma palavra em especial (ver
Anexo 12). Percebe-se também que, em alguns momentos, os participantes se
ativeram a outros sons que nao aqueles esperados, 0 que significa que, embora néo

tenham percebido os sons-alvo, ainda assim, os referidos sujeitos apresentam
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sensibilidade fonoldgica para perceber e explicar as especificidades de outros sons,
guando comparadas as possibilidades nas duas linguas (espanhol e portugués).

Um exemplo disso sdo os dois casos em que os informantes 4 e 6 se
ativeram a palavra verde da frase 2: ‘Mi ca[z]a es verde y blanca’. A resposta
esperada ndo era essa, porém, a explicacdo dada pelos referidos sujeitos demonstra
gue os mesmos possuem sensibilidade fonético-fonolégica a ponto de explicar
possiveis variacbes como ‘verd[e] e ‘ver[d]i’. Nesse exemplo, também € possivel
observar que o participante 4 se equivocou em sua resposta e nao foi capaz de
justificd-la, enquanto que o informante 6, classificou a frase corretamente sem ser
capaz de sustentar a sua escolha, fato que corrobora as questdes expostas
anteriormente sobre a possibilidade de alguns sujeitos terem apresentado respostas
corretas simplesmente por intuicao ou “chute”.

A seguir, sdo apresentados no Quadro 10 os niveis de consciéncia de sons

atribuidos as respostas dadas pelo grupo de adultos.

Quadro 10: Nivel de consciéncia de sons (explica¢do) — Grupo adultos

4- Sofro
muito com
aul[z]éncia

Sujeitos

I

Explicito 3

Explicito 3 | Explicito 3
Explicito 2

Explicito 3

Explicito 2 | Explicito 3

Explicito 3 | Explicito 2 Explicito 2 | Explicito 3

Explicito 3 | Explicito 3 Explicito 3 | Explicito 2

Informante 10

Explicito 3 | Explicito 3

Explicito 3

Explicito 3 Explicito 3 | Explicito 3

Explicito 3 | Explicito 3 Explicito 3 | Explicito 3

Explicito 3 | Explicito 3

Total de Explicito 3: 22
Total de Explicito 2: 5
Total de Explicito 1: 1

8

Total de Implicito:
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Fonte: Silva (2014)

De acordo com os dados descritos no quadro acima, pode-se dizer que o grupo de
adultos foi capaz de explicar corretamente 22 frases de um total de 36, sendo essas
consideradas como nivel Explicito 3. Dessas 22 frases, dezessete foram julgadas
corretamente no reconhecimento das frases 1, 3, 5 e 6. Na sequéncia, tem-se cinco
respostas condizentes ao explicito 2; uma resposta equivalente ao explicito 1 e, oito

respostas pertencentes ao nivel implicito.

E importante salientar que, embora os adultos tenham apresentado
desempenhos relativamente maiores do que as criangas nos testes anteriores,
durante a realizacdo da entrevista, observou-se melhor desenvoltura por parte do
segundo grupo, contrariando os demais dados analisados. Esse fato pode ser
comprovado quando se compara o desempenho geral dos dois grupos para a tarefa
de consciéncia de sons, conforme verifica-se no Quadro 11, apresentado na

sequéncia:

Quadro 11: Desempenho geral obtido pelos grupos — consciéncia dos sons

Total de Explicito 3: 24 Total de Explicito 3: 22

Total de Explicito 2: 5 Total de Explicito 2: 5

Total de Explicito 1: 1 Total de Explicito 1: 1
Total de Implicito: 6 Total de Implicito: 8

Fonte: Silva (2014)

Como é possivel visualizar, o grupo de criangas obteve um nimero maior de
frases consideradas como nivel explicito 3 (24), em comparacado ao grupo de adultos
(22). Além disso, destacam-se também o total de respostas classificadas como nivel
Implicito, sendo seis para as criangas, e oito para os adultos. Ainda que a diferenca
entre 0s grupos seja pequena, essa demonstra que, dependendo da habilidade que
Ihes é exigida, esses grupos podem se comportar de maneira diferente, podendo,
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em casos como este, contrariar as expectativas de um estudo. Levando em
consideracdo o numero de respostas classificadas em nivel Implicito, pode-se dizer
gue, ao menos teoricamente, o grupo de criancas esta mais proximo de apresentar

respostas em niveis de consciéncia de sons mais altos do que os adultos.

Outra questdo que também merece destaque diz respeito a disparidade
apresentada entre as respostas dos adultos. Esse comportamento pode ser
percebido por meio das frases 2 e 4; sendo que para a frase de numero 2 realizou-
se duas explicacbes em nivel implicito, uma explicacdo em nivel explicito 1 e trés
explicacdes em nivel explicito 3. Enquanto isso, para a quarta frase, obteve-se trés
aclaracbes em nivel implicito, apenas uma em explicito 2 e duas em explicito 3, o
gue comprova uma diversidade de performances dos adultos em comparacdo ao

grupo de criancas. Por conseguinte, ndo se pode generalizar os dados aqui obtidos.

Em suma, os resultados evidenciam que, de modo geral, criancas e adultos
apresentam comportamentos semelhantes quando estdo perante uma tarefa que
Ihes exija julgar sons e explicar o porqué de suas escolhas. Percebeu-se arguicdes
bastante parecidas, com argumentos e vocabularios préoximos, o que demonstra
que, de certo modo, se realiza um trabalho efetivo em sala de aula, com foco nas
diferencas e semelhancas entre os sons, independentemente do nivel de
aprendizagem, sem discriminar adultos ou criangcas. Cabe ainda destacar que 0s
resultados encontrados neste estudo poderiam variar consideravelmente de acordo
com o publico envolvido, ou seja, outras turmas poderiam obter desempenhos
diferentes devido ao fato de o professor nédo realizar com o grupo atividades que
envolvessem aspectos menores da lingua, como, por exemplo, focar nas diferencas

e semelhancas entre os sons da lingua portuguesa e da lingua espanhola.

Quanto as maiores dificuldades dos participantes desta pesquisa, observou-
se que, em geral, o0s mesmos costumam apresentar desempenhos mais baixos
quando se trata de frases mescladas. Além disso, constatou-se que os referidos
sujeitos podem apresentar diferentes desempenhos de acordo com o tipo de tarefa
proposto. O informante 10, por exemplo, obteve médias de 87,3% de acertos no
primeiro teste e, de 74,8%, no segundo; ja na entrevista, 0 mesmo sujeito julgou
corretamente todas as frases e foi capaz de justificar conscientemente cada uma de

suas respostas, o que nao pode ser observado nos instrumentos anteriores.
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Tendo em vista essas questdes, pode-se dizer que trabalhar com diferentes
instrumentos ndo s6 possibilita uma visdo mais ampla e clara dos dados, como
também resultados mais abrangentes, que poderdo ser comparados e,
posteriormente, generalizados ou ndao. Assim sendo, tanto o pesquisador quanto o
docente precisam estar atentos para esse tipo de equivoco, o pesquisador, porque
pode generalizar equivocadamente os dados e, o docente, porque pode desenvolver
uma estratégia para lidar com um problema que ndo existe, enquanto que seus
alunos convivem com outros tipos de dificuldades que poderiam ser sanadas se se

desenvolvesse um trabalho adequado as suas necessidades.

No proximo capitulo, serdo apresentadas as consideracdes finais desta

pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo finda a dissertacdo e permeia pelos passos que foram logrados
na relacdo entre a aprendizagem de uma lingua estrangeira, em contexto formal de
ensino, levando em consideracdo 0s conceitos apresentados sobre consciéncia
fonoldgica, bem como a concepcao de representacdo mental proposta por Karmiloff-
Smith (1986). Os conceitos de consciéncia fonologica, propostos por diversos
pesquisadores, foram basilares para a escolha e a elaborac&o dos testes aplicados
neste estudo. JA& o modelo de Redescricdo Representacional, por sua vez,
possibilitou, apos algumas adaptacoes, a analise das entrevistas, isto é, permitiu
observar se os informantes eram capazes de justificar as suas respostas e avaliar

em que nivel de consciéncia essas poderiam ser classificadas.

De modo geral, procurou-se investigar se o0s participantes deste estudo,
brasileiros aprendizes de espanhol como lingua estrangeira, seriam capazes de
reconhecer diferencas entre os sons da lingua espanhola e da lingua portuguesa,
especialmente, quando esses estivessem dispostos em um mesmo contexto frasal.
Com base nas dificuldades verificadas em sala de aula e confirmadas em diversos
estudos, foram selecionados os pares de sons /s/ - /z/; /Il - /w/ e IR/ - /r/ como foco

deste trabalho.

No que diz respeito aos referidos pares de sons, observou-se que, de modo
geral, os informantes foram capazes de perceber mais facilmente as diferencas
entre o par /r/ e IR/ e demostraram ter maior dificuldade para as diferencas entre o
contraste /s/ e /z/. O par /Il e Iw/, por sua vez, foi considerado como intermediario,
visto que em nenhum dos testes realizados o mesmo se mostrou tdo significativo.
Assim sendo, esses resultados ndo confirmam a hipotese deste estudo, uma vez
que, em geral, foram em uma direcdo diferente do esperado. Ou seja, pelas
hipbteses iniciais, esperava-se gque 0s sujeitos percebessem mais facilmente o par
Isl e [zl, pelo fato de o segundo som nado existir em espanhol (0 que permitiria
generalizagbes), e que, o par /r/ e IR/ envolvesse mais dificuldade pelo fato desses
sons existirem em ambas as linguas e apresentarem diferentes possibilidades
alofénicas a depender do ambiente linguistico - o que ndo se confirma nesta

pesquisa.

109



Com vistas a observar se varidveis como o tipo de instrumento (teste 1 e 2), o
grupo (criancas e adultos) e o nivel de conhecimento na lingua-alvo (basico ou pré-
intermediario) poderiam influenciar no desempenho dos participantes deste trabalho,
realizaram-se diversos testes de diferenca e averiguou-se que essas variaveis nao
foram significativas para o desempenho desses sujeitos. Embora as médias do
grupo de adultos tenham sido, em geral, superiores as médias alcancadas pelo
grupo de criangas nos testes 1 e 2, ndo se observa uma diferenca estatisticamente
significativa entre o desempenho obtido pelos adultos em comparacdo a
performance das criangas. Com relag&o ao tipo instrumento, ndo foram identificadas
diferencas significativas quanto ao desempenho desses grupos. Porém, cabe
destacar, que as médias mais altas foram alcancadas no segundo teste, o que
evidencia que o tipo de tarefa pode ter influenciado nos resultados, ja que os
informantes obtiveram melhor desempenho nas tarefas que envolviam o
reconhecimento de sons a partir de um par de palavras e, médias mais baixas nas

tarefas de reconhecimento de frases.

Quanto a entrevista, por meio de uma analise qualitativa, constatou-se que 0s
informantes podem apresentar diferentes desempenhos de acordo com o tipo de
tarefa proposto, visto que alguns deles realizaram corretamente uma determinada
tarefa e se equivocaram em outra. Em outras palavras, alguns participantes erravam
a sua resposta quanto julgamento das questdes, mas foram capazes de explicar as
diferencas entre os sons, 0 que evidenciava sensibilidade fonol6gica. Em resumo, os
resultados evidenciaram que, de modo geral, criangcas e adultos apresentam
comportamentos semelhantes quando estao perante uma tarefa que |lhes exija julgar
sons e explicar o porqué de suas escolhas. Logo, os resultados obtidos neste estudo
provaram que o0s sujeitos foram, de modo geral, capazes de reconhecer as
diferencas entre os pares sons /s/ - /zl; /Il - Iw/ e IR/ - Ir] e, também, de identificar a

que lingua esses sons pertenciam.

E importante salientar que esses resultados poderiam variar
consideravelmente de acordo com o publico envolvido, uma vez que, no contexto
observado neste estudo, sempre se realizou em sala de aula um trabalho com foco
nas diferencas e semelhancas entre os sons de ambas as linguas. Considera-se
também importante, que esse trabalho seja realizado independentemente do nivel
de aprendizagem no qual se encontram os aprendizes, sem discriminar adultos ou
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criancas. Outro aspecto que pode ter interferido nos resultados desta pesquisa diz
respeito aos pares de sons investigados, o que envolve as peculiaridades fonéticas,
acusticas e alofonicas desses sons. No caso dos sons /s/ e /z/, por exemplo, o
segundo som nao existe na fonologia do espanhol. Ja no caso /Il e /w/, ocorre
processo de vocalizagdo em portugués, ou seja, tem- se variavelmente a troca do
primeiro som pelo segundo quando /I/ encontra-se em posicéo final de silaba, sem
alteracéo de significado. Enquanto isso, o par /r/ e IR/ sofre diferentes variagdes em
ambas as linguas e, mesmo sendo fonemas diferentes nesses idiomas, em
portugués o primeiro som pode ser uma variante do segundo. Esses fatores podem

explicar os diferentes comportamentos dos sujeitos diante desses pares.

Esta pesquisa procurou mostrar a importancia de se desenvolverem estudos
que abarquem niveis de consciéncia fonoldgica e de representacdo mental
intrinsicamente ligados ao processo de aquisicdo do espanhol como LE — area em
que os estudos ainda sdo escassos. Segundo Oliveira (209, p. 2269).

Conhecer, investigar e identificar as similaridades e o ponto em que
acontecessem as divergéncias faz parte de uma gama de interrogagdes, as
quais permeiam um universo da sala de aula, muitas vezes complicando a
aprendizagem, estabelecendo dificuldades que acompanham o aluno
durante todo o processo educativo de uma lingua estrangeira.

Por conseguinte, se o professor for capaz de observar que seus alunos
conseguem identificar diferengas fonético-fonologicas entre a lingua materna e a
lingua estrangeira, esse profissional poderd adotar procedimentos adequados as
necessidades desses sujeitos, podendo, assim, auxilid-los em sua aprendizagem e

desenvolver atividades que possam ampliar essa capacidade.

Em suma, pretendeu-se, com esta pesquisa, mostrar que o trabalho com a
consciéncia linguistica, em especial, com a consciéncia fonologica, ndo deve se
perder ao longo da aquisicdo da leitura e da escrita, muito pelo contrario, torna-se
necessario a realizacdo de estudos também com sujeitos ja alfabetizados. Além
disso, espera-se poder contribuir com a pratica docente do professor de Lingua
Espanhola, para que seu trabalho seja facilitado, possibilitando-lhe a obtencéo de
melhores resultados em sala de aula e, aos aprendizes, maiores possibilidades de
aprendizagem. Para finalizar, € importante destacar a necessidade de serem

realizadas pesquisas semelhantes a esta, envolvendo o estudo de outras linguas, de
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outros sujeitos, de outros espacos de ensino e de aprendizagem. Enfim, do uso de
outros codigos linguisticos que, em alguns casos, podem ocorrer
concomitantemente, como é 0 caso de sujeitos que crescem em ambientes
bilingues, ou ainda, dos que moram na fronteira entre dois paises — area em que 0s

estudos ainda séo escassos e néo dao conta das peculiaridades desses grupos.
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Obietivos secundanios: Identificar os nivels de conscléncia Tonologica gue criancas braslielras, com Idade
entre 10 & 13 anos, aprendzes de Espanhol como Lingua Esrangelra, apresentam em LM e em ELE,
especialments no que Az respein 36 casses fricalivas & (Iquidss em ambas 35 |INJUas Averiguar s& o5
nivals de consciénca fonologica apresantados nas duas |Inguas Interferem no desempenno de tarefas de
ldeniTicacdo & proouad 0s 5ons na INgLS Sspanhoia; Venficar 52 M dFerenga na consciEnsda fonddgies &
classes oo segmentos perfencentes 35 duas IINQUas e, em caso afmativo, 2 esta relaclonada
particularidade de cata Um dos codIgOs

Eredaiega: Rom Felix Sa Cushe, 412

Bairm: Camko CEP: 98 Onieid
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119



UNIVERSIDADE CATOLICA DE
PELOTAS - UCPEL

Iinguisticos; Vatnear 52 o nivel de conscienda fonoidgica possul relacio 0om a capacidade de identifNcacan
dos Itens lexicals e, Indo além, da gramatica de cada linguacAveriguar possivels Implicages que a
cONECIEncla Tonolagica pode ter para

a aprendlzagem de uma LE.
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possibiliando-ines ideniiflcar os nivels de conssancla fonoiogica nos Quals 58US 3lLNGs 58 SNcONTam, de
mado 3 adotar procedimentos adequados para soucknar dividas e Slender a5 necessidades OeEEES
aprandizes.
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Anexo 2

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

I. Relevéancia, justificativa e objetivos da pesquisa: Estudos realizados sobre a
aquisicdo de linguagem apontam que, embora as habilidades de reconhecer e manipular
0s sons de um determinado sistema linguistico tenham estreitas relagdes com o ensino e a
aprendizagem de linguas, muito raramente os professores atentam as pequenas unidades
que compdem as palavras. Contudo, quando surgem situacdes nas quais 0s alunos
precisam ‘realizar a correspondéncia entre os sons da fala e as letras, ou quando é
necessario aprender a articular os sons de uma lingua, é preciso pensar sobre a lingua em
detalhes, nos minimos contrastes” (SCHERER, 2009, p. 26). Além disso, o docente precisa
considerar a capacidade do aluno de pensar sobre os sons e fonemas da lingua, o que
implica “consciéncia fonolégica”. Partindo do pressuposto de que os sujeitos que
apresentam maior nivel de consciéncia fonologica em lingua materna (portugués brasileiro)
serdo mais sensiveis para reconhecer as diferengas entre a sua primeira lingua e uma
lingua estrangeira (LE) — o espanhol, no caso desta pesquisa —, o presente trabalho tem,
como objetivo principal, analisar se criancas e adultos brasileiros, aprendizes de espanhol
como lingua estrangeira, sdo capazes de perceber e de identificar diferencas e
semelhancas entre 0s sons de ambas as linguas, especialmente, no que tange as classes
de consoantes fricativas e liquidas, enquanto fatores integrantes do processo de aquisicédo
da lingua-alvo. Para tanto, pretende-se observar que niveis de consciéncia fonoldgica
esses sujeitos apresentam nas linguas portuguesa e espanhola, tanto de modo separado
(em cada lingua) quanto mesclado (as duas juntas). Essa verificagdo ocorrera por meio da
aplicacdo de dois testes (um de identificacdo de frases e outro de identificacdo e
julgamento de palavras isoladas e de frases pré-selecionadas). Tendo em vista essa
caracterizacdo, este trabalho justifica-se mediante a necessidade de se desenvolverem
estudos que abarquem os niveis de consciéncia fonolégica e a sua relagdo com o
processo de aquisicdo de uma LE — area em que os estudos ainda sdo escassos -,
entendendo-se também que, se o professor souber identificar os niveis de consciéncia
fonoldgica que seus alunos tendem a apresentar, tanto na lingua materna quanto na lingua
estrangeira, terd maiores possibilidades de adotar procedimentos adequados as
necessidades desses discentes, podendo, assim, auxilia-los em sua aprendizagem.

I.Procedimentos e sujeitos do estudo: Primeiramente, realizou-se a reviséo
bibliografica que embasaria este estudo, tendo em vista os objetivos desta pesquisa, bem
COmMo 0 corpus em questdo. A seguir, esta pesquisa passou pela avaliagdo e aprovagéao do
CEP (Comité de Etica). Posteriormente, foram desenvolvidos e aplicados dois
guestionarios (um voltado as criancas e outro aos adultos). Esses, por sua vez, abrangiam
tanto os dados pessoais de cada sujeito (tais como idade, escolaridade, local de
nascimento, etc.), como o contato que esses costumavam ter com a lingua espanhola fora
da sala de aula.

O publico investigado serd composto por duas turmas de criancas - Chicos y Chicas Al e
Espanhol Al (o que equivale aos niveis basico e pré-intermediario dos adultos) - e dois
grupos de adultos - Espanhol Al (basico) e Espanhol A2 (pré-intermediario), totalizando
doze informantes. As criangas possuem idade entre 10 e 13 anos e estdo cursando entre o
5° e 0 8° ano do Ensino Fundamental. Quanto aos adultos, devido ao programa seguido
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pela escola, ndo ha uma idade média para a organizacdo das turmas de adultos. Todos os
sujeitos envolvidos serdo alunos de uma escola de idiomas (escola privada), localizada no
municipio de Bagé/RS, cidade geograficamente proxima da fronteira Brasil/Uruguai. Cabe
destacar que os sujeitos desta pesquisa ndo sdo falantes nativos de espanhol e tampouco
possuem fluéncia oral no idioma. Em decorréncia disso, pode-se dizer que o maior contato
gue tais alunos possuem com o ensino formal da Lingua Espanhola ocorre por meio da
escola onde se realizara este estudo.

ApOs a assinatura do presente Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, serdo
aplicados dois testes de percepcao fonética-fonolégica, um envolvendo a identificacéo e o
reconhecimento de alguns sons pertencentes as linguas espanhola e/ou portuguesa
guando misturados em uma mesma frase e o segundo abancando a percepgcdo e o
reconhecimento desses mesmos fonemas, porém, em palavras isoladas, seguido do
julgamento de seis frases (as mesmas que compuseram 0 primeiro teste) realizado por
meio de um relato verbal. Por ultimo, apds a aplicacdo do segundo teste, serdo realizadas
entrevistas individuais com o0s sujeitos pesquisados, 0 que possibilitara realizar um
cruzamento de dados com base no desempenho que 0os mesmos terdo apresentado em
ambos os testes.

Ill. N&o estdo previstos riscos ou desconfortos aos sujeitos participantes desta pesquisa.

IV. Beneficios esperados: Espera-se, por meio deste trabalho, ndo apenas contribuir com
estudos que abarquem a tematica “consciéncia fonoldgica” e a sua relagdo com 0 processo
de aquisicdo de uma LE, mas também fornecer subsidios aos professores de linguas,
possibilitando-lhes identificar os niveis de consciéncia fonoldgica nos quais seus alunos se
encontram, de modo a adotar procedimentos adequados para solucionar duvidas e atender
as necessidades desses aprendizes.

s

V. Patrocinador: Este projeto é patrocinado pela CAPES, em se considerando a Bolsa
(Taxa) concedida a pesquisadora para a realizagdo do Curso de Mestrado em Letras da
UCPel (Universidade Catélica de Pelotas).

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Pelo presente Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, declaro que autorizo a
participacdo do meu filho/ da minha filha neste projeto de pesquisa, pois fui informado, de
forma clara e detalhada, livre de qualquer forma de constrangimento e coercdo, dos
objetivos, da justificativa, dos procedimentos, assim como dos riscos, desconfortos e
beneficios aos quais podera ser
submetido, todos acima listados.

Fui, igualmente, informado:

e da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer
duvida acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos relacionados com
a pesquisa;

e da liberdade de retirar meu consentimento a qualquer momento, e desistir da
participacdo de meu filho/minha filha no estudo, sem que isto traga prejuizo a
continuacdo de sua aprendizagem;

e da garantia de que ele/ela ndo sera identificado quando da divulgag¢éo dos resultados e
de que as informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados
ao presente projeto de pesquisa,;
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e do compromisso de receber informagédo atualizada durante o estudo, ainda que esta
possa afetar a anuéncia a participacdo de meu filho/minha filha no estudo;

e da disponibilidade de tratamento médico e indenizacdo, conforme estabelece a
legislacao, caso existam danos a sua saude, diretamente causados por esta pesquisa,;

e de que, se existirem gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo orgamento da
pesquisa.

A Pesquisadora Responsavel por este Projeto de Pesquisa é FABIANA SOARES DA SILVA
(Fone (53) 99683757).

O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor, ficando uma com o
voluntério da pesquisa ou seu representante legal e outra com a pesquisadora responsavel.

Data [/ [/
Assinatura do responsavel Assinatura do Responsavel legal
pela obtengdo do presente assentimento (Pais ou responsavel)

(Pesquisadora)
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Anexo 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

lll. Relevancia, justificativa e objetivos da pesquisa: Estudos realizados sobre a

aquisicdo de linguagem apontam que, embora as habilidades de reconhecer e manipular
0s sons de um determinado sistema linguistico tenham estreitas relacées com o ensino e a
aprendizagem de linguas, muito raramente os professores atentam as pequenas unidades
que compdem as palavras. Contudo, quando surgem situacdes nas quais 0s alunos
precisam ‘realizar a correspondéncia entre os sons da fala e as letras, ou quando é
necessario aprender a articular os sons de uma lingua, é preciso pensar sobre a lingua em
detalhes, nos minimos contrastes” (SCHERER, 2009, p. 26). Além disso, o docente precisa
considerar a capacidade do aluno de pensar sobre os sons e fonemas da lingua, o que
implica “consciéncia fonolégica”. Partindo do pressuposto de que os sujeitos que
apresentam maior nivel de consciéncia fonologica em lingua materna (portugués brasileiro)
serdo mais sensiveis para reconhecer as diferengcas entre a sua primeira lingua e uma
lingua estrangeira (LE) — o espanhol, no caso desta pesquisa —, o presente trabalho tem,
como objetivo principal, analisar se criancas e adultos brasileiros, aprendizes de espanhol
como lingua estrangeira, sdo capazes de perceber e de identificar diferencas e
semelhancas entre 0s sons de ambas as linguas, especialmente, no que tange as classes
de consoantes fricativas e liquidas, enquanto fatores integrantes do processo de aquisicédo
da lingua-alvo. Para tanto, pretende-se observar que niveis de consciéncia fonologica
esses sujeitos apresentam nas linguas portuguesa e espanhola, tanto de modo separado
(em cada lingua) quanto mesclado (as duas juntas). Essa verificagdo ocorrera por meio da
aplicacdo de dois testes (um de identificacdo de frases e outro de identificacdo e
julgamento de palavras isoladas e de frases pré-selecionadas). Tendo em vista essa
caracterizacdo, este trabalho justifica-se mediante a necessidade de se desenvolverem
estudos que abarquem os niveis de consciéncia fonologica e a sua relagdo com o
processo de aquisicdo de uma LE — area em que os estudos ainda sdo escassos -,
entendendo-se também que, se o professor souber identificar os niveis de consciéncia
fonoldgica que seus alunos tendem a apresentar, tanto na lingua materna quanto na lingua
estrangeira, terd maiores possibilidades de adotar procedimentos adequados as
necessidades desses discentes, podendo, assim, auxilia-los em sua aprendizagem.

IV.Procedimentos e sujeitos do estudo: Primeiramente, realizou-se a reviséo bibliogréfica
gue embasaria este estudo, tendo em vista os objetivos desta pesquisa, bem como o
corpus em questdo. A seguir, esta pesquisa passou pela avaliacdo e aprovacdo do CEP
(Comité de Etica). Posteriormente, foram desenvolvidos e aplicados dois questionarios (um
voltado as criancas e outro aos adultos). Esses, por sua vez, abrangiam tanto os dados
pessoais de cada sujeito (tais como idade, escolaridade, local de nascimento, etc.), como o
contato que esses costumavam ter com a lingua espanhola fora da sala de aula.

O publico investigado sera composto por duas turmas de criancas - Chicos y Chicas Al e
Espanhol Al (o que equivale aos niveis basico e pré-intermediario dos adultos) - e dois
grupos de adultos - Espanhol Al (basico) e Espanhol A2 (pré-intermediario), totalizando
doze informantes. As criangas possuem idade entre 10 e 13 anos e estdo cursando entre o
5° e 0 8° ano do Ensino Fundamental. Quanto aos adultos, devido ao programa seguido
pela escola, ndo ha uma idade média para a organizagdo das turmas de adultos. Todos os

124



sujeitos envolvidos serdo alunos de uma escola de idiomas (escola privada), localizada no
municipio de Bagé/RS, cidade geograficamente proxima da fronteira Brasil/Uruguai. Cabe
destacar que os sujeitos desta pesquisa ndo sdo falantes nativos de espanhol e tampouco
possuem fluéncia oral no idioma. Em decorréncia disso, pode-se dizer que o maior contato
gue tais alunos possuem com o ensino formal da Lingua Espanhola ocorre por meio da
escola onde se realizara este estudo.

ApoOs a assinatura do presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, seréo
aplicados dois testes de percepcao fonética-fonolégica, um envolvendo a identificagéo e o
reconhecimento de alguns sons pertencentes as linguas espanhola e/ou portuguesa
guando misturados em uma mesma frase e o segundo abancando a percepcdo e o
reconhecimento desses mesmos fonemas, porém, em palavras isoladas, seguido do
julgamento de seis frases (as mesmas que compuseram o primeiro teste) realizado por
meio de um relato verbal. Por ultimo, apds a aplicacdo do segundo teste, serdo realizadas
entrevistas individuais com 0s sujeitos pesquisados, o que possibilitar4 realizar um
cruzamento de dados com base no desempenho que 0s mesmos terdo apresentado em
ambos os testes.

Ill. N&o estdo previstos riscos ou desconfortos aos sujeitos participantes desta pesquisa.

IV. Beneficios esperados: Espera-se, por meio deste trabalho, ndo apenas contribuir com
estudos que abarquem a tematica “consciéncia fonologica” e a sua relagdo com o processo
de aquisicdo de uma LE, mas também fornecer subsidios aos professores de linguas,
possibilitando-lhes identificar os niveis de consciéncia fonoldgica nos quais seus alunos se
encontram, de modo a adotar procedimentos adequados para solucionar davidas e atender
as necessidades desses aprendizes.

s

V. Patrocinador: Este projeto é patrocinado pela CAPES, em se considerando a Bolsa
(Taxa) concedida a pesquisadora para a realizacdo do Curso de Mestrado em Letras da
UCPel (Universidade Catélica de Pelotas).

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que autorizo a minha
participacdo neste projeto de pesquisa, pois fui informado, de forma clara e detalhada, livre
de qualquer forma de constrangimento e coercdo, dos objetivos, da justificativa, dos
procedimentos que serei submetido, dos riscos, desconfortos e beneficios, assim como das
alternativas as quais poderia ser submetido, todos acima listados.

Fui, igualmente, informado:

e da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer
duvida a cerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos relacionados
com a pesquisa;

e da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer momento, e deixar de participar
do estudo, sem que isto traga prejuizo a continuacdo de meu cuidado e tratamento;
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e da garantia de que ndo serei identificado quando da divulgacdo dos resultados e que as
informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados ao presente
projeto de pesquisa;

e do compromisso de proporcionar informacgéo atualizada obtida durante o estudo, ainda
que esta possa afetar a minha vontade em continuar participando;

e da disponibilidade de tratamento médico e indenizacdo, conforme estabelece a
legislacdo, caso existam danos a minha salude, diretamente causados por esta pesquisa,

e de que se existirem gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo orcamento da
pesquisa.

A Pesquisadora Responsavel por este Projeto de Pesquisa é FABIANA SOARES DA SILVA
(Fone (53) 99683757).

O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor, ficando uma com o
voluntério da pesquisa ou seu representante legal e outra com a pesquisadora responsavel.

Data [/ [/

Assinatura da pesquisadora Assinatura do voluntario da pesquisa

(Responsavel pelo presente consentimento)
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Anexo 4
FICHA DE INFORMAQC)ES - ADULTOS

Nome completo:

E-mail

Idade:

Local de Nascimento:

Morou em outra cidade ou pais antes? Se sim, onde?

1- Qual é a sua escolaridade?
( ) Ensino Fundamental Incompleto ( ) Ensino Fundamental Completo

( ) Ensino Médio Incompleto ( ) Ensino Médio Completo
( ) Ensino Superior Incompleto ( ) Ensino Superior Completo
() P6s-Graduacao Incompleto ( ) P6s-Graduacao Completo

Atualmente, vocé frequenta algum curso ( ) Sim ( ) Nao
Em caso afirmativo, qual curso vocé frequenta?

2- Liste as linguas que vocé conhece de acordo com a ordem de aquisi¢cao
(sualingua nativa deve ser a primeira):

Lingua A Lingua B Lingua C Lingua D

3- Considere uma escalade 0 a 10 e avalie sua proficiéncia nas linguas
acima mencionadas, de acordo com cada habilidade:

Ler Escrever Entender Falar
Lingua A

Lingua B
Lingua C
Lingua D
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INFORMACOES ACERCA DA LINGUA ESPANHOLA

1- Onde e quando vocé teve seu primeiro contato com alingua espanhola?

2- Vocé conhece alguém que fale espanhol? Se sim, com que frequéncia vocé
se comunica com ela?

3- Com que frequéncia vocé utiliza a lingua espanhola (horas, semana,
més...)? Em que situacdes?

4- Vocé costuma ler em espanhol? ( )néo ( )sim
Em caso afirmativo, que tipo de material vocé costuma ler?
( )jornais ( )revistas ( )livros ( ) biblia ( ) outros

5- Vocé costuma manter-se em contato com o espanhol em alguma das
situacOes relacionadas abaixo?

( ) assistindo televisdo () ouvindo radio () nainternet ( ) ouvindo musica
( ) outros ( ) raramente mantenho contato

6- Vocé tem alguma dificuldade com o espanhol? ( )Sim ( ) N&o
Em caso afirmativo, qual seria?

7- Considerando seu préprio aprendizado, vocé acha que consegue se
comunicar com segurangca em espanhol? Entende e se faz entender diante de

falantes nativos?

FICHA DE INFORMACOES - CRIANCAS

DADOS PESSOAIS

Nome completo:

Idade:

Data de Nascimento:

Onde vocé nasceu?

Morou em outra cidade ou pais antes? Se sim, onde?
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1- Que ano vocé esta cursando na escola?

INFORMACOES GERAIS

( ) 5° ano do ensino fundamental
( ) 6° ano do ensino fundamental
( ) 7° ano do ensino fundamental
( ) 8° ano do ensino fundamental
( ) 9° ano do ensino fundamental

2- Além do portugués, vocé sabe outras linguas? Quais linguas vocé
estuda?

3- Considerando as linguas que vocé acabou de citar, vocé acha que sabe:

Lingua 1: Portugués

Ler

Falar
Escrever

Lingua 2:

Ler

Falar
Escrever

Lingua 3:

Ler

Falar
Escrever

()Bem

( ) Bem
()Bem

( ) Mais ou menos

( ) Mais ou menos
( ) Mais ou menos

( )Bem

( ) Bem
( ) Bem

( ) Mais ou menos

( ) Mais ou menos
( ) Mais ou menos

( )Bem

( )Bem
( ) Bem

INFORMAGCOES ACERCA DA LINGUA ESPANHOLA

( ) Mais ou menos

( ) Mais ou menos
( ) Mais ou menos

() Pouco

( ) Pouco
( ) Pouco

() Pouco

( ) Pouco
( ) Pouco

( ) Pouco

( ) Pouco
( ) Pouco

1- Onde e como vocé conheceu a lingua espanhola?

2- Vocé conhece alguém que fale espanhol? Se a resposta for sim, costuma

conversar com essa pessoa?

3- Quantas vezes vocé costuma utilizar a lingua espanhola:

( ) Todos os dias
( ) Quase sempre

( ) Somente em aula
( ) Quase nunca
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( ) 3vezes na semana
() 2vezes nasemana Outro:
( )1veznasemana

4- Além do curso do Yazigi, vocé também estuda espanhol na escola? Se a
resposta for sim, quantas horas de espanhol vocé tem na escola?

5- Pensando no seu dia, vocé usa o espanhol fora da escola?
( )Sim ( )Nao

Se a resposta for sim, marque as situagbes abaixo nas quais vocé costuma
utilizar o espanhol:

( ) Jogar na internet () Lerlivros () Utilizar Blogs ( ) Acessar Sites
( ) Conversar no Facebook () Conversar com outras pessoas

( ) Escutar musicas () Assistir filmes

( ) Outros

6- Vocé considera dificil aprender o espanhol? Em caso afirmativo, o que vocé
acha mais dificil nessa lingua?
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Informante Idade

1 10 anos
2

11 anos
3 11 anos
4 12 anos
5 13 anos
6 12 anos

Local de
nascimento

Guaiba, RS

Bagé, RS

Quarai, RS

Santa Maria,
RS

Porto Alegre,
RS

Bagé, RS

Anexo 5
Dados obtidos por meio dos questionarios (Dados gerais)

Viveu em
outra
cidade?

Guaiba

Porto
Alegre e
Quarai, RS

Livramento
, RS

Cruz Alta e
Rosario do
Sul, RS

Farroupilha
, RS

Escolaridade

5° ano do Ensino
Fundamental

5° ano do Ensino
Fundamental

5° ano do Ensino
Fundamental

7° ano do Ensino
Fundamental

7° ano do Ensino
Fundamental

6° ano do Ensino
Fundamental

Que linguas
0 sujeito
sabe?

Portugués e
espanhol

Portugués,
Espanhol e
Inglés

Portugués e
espanhol

Portugués,
Espanhol e
Inglés

Portugués,
Espanhol e
Inglés

Portugués,
Espanhol e
Inglés

Destrezas
desenvolvidas em
Espanhol
(Auto avaliacéo)

Ler: bem
Falar: mais ou
menos
Escrever: mais ou
menos

Ler: bem
Falar: bem
Escrever: mais ou
menos

Ler: bem
Falar: bem
Escrever: mais ou
menos

Ler: bem
Falar: bem
Escrever: bem

Ler: bem
Falar: pouco
Escrever: pouco

Ler: bem
Falar: mais ou
menos
Escrever: mais ou
menos

23 anos

8 34 anos

Bagé, RS

Bagé, RS

Porto
Alegre, RS

Rio
Grande,
RS

Ensino Superior
Incompleto

Pés-graduacao
completa

Portugués,
Espanhol e
Inglés

Portugués e
espanhol

Ler: 8
Escrever: 8
Entender: 7
Falar: 7

Ler: 7
Escrever: 5
Entender: 7
Falar: 5

Ler: 8



10

11

12

Informantes ->

Questdes
propostas

1) Onde e como
vocé conheceu o
espanhol?

2) Vocé conhece
alguém que fale
espanhol? Se a
resposta for sim,
costuma
conversar com
essa pessoa?
3) Quantas vezes
VOCcé costuma
utilizar a lingua
espanhola?

4) Vocé também
estuda espanhol
na escola? Se a
resposta for sim,
guantas horas
vocé tem na
escola?

5) Pensando no

27 anos Bagé, RS
36 anos Brasilia, DF
17 anos Bagé, RS
15 anos Bagé, RS

Informagdes acerca da Lingua Espanhola (Grupo: criangas)

1

Conheci com
minha familia
e no Yazigi

Sim e falo
muito com
essa pessoa

Somente em
aula

Nao estudo
na escola

Sim, para

2

No Yazigi

Conheco,
nao tenho
contato

Somente
em aula,
duas vezes
na semana

N&o Pés-graduacéo Portugués,  Escrever: 7
completa Espanhole  Entender: 9
Inglés Falar: 7
Ler: bem
Portugués,  Escrever: razoavel
Brasilia, Pés-graduacao Espanhole  Entender: bem
DF completa Inglés Falar: razoavel
Ler: 9
Ensino Médio Portugués,  Escrever: 8
N&o Incompleto Espanhole  Entender: 10
Inglés Falar: 7
Ler: 8
N&o Ensino Médio Portugués, Escrever: 7,5
Incompleto Espanhole  Entender: 7,8
Inglés Falar: 7
3 4 5 6
Conheci Eu conheci
Yazigi e com Livramento, porque somos em Punta
minha méae entrando vizinhos de 2 Del Leste,
numa escola paises que pois vou pra
falam la uma vez
espanhol por ano
Sim, minha Sim, sim Meu pai e
mae, tio Julio Sim, mas meu dindo,
e tia Branca apenas por ndo muito.
escrito
Quase Quase sempre Quando Somente em
sempre, encontro aula
guando falo alguém que so6
com minha fale espanhol
tia
Nao Nao Nao Na minha
escola néo
estudamos
espanhol
Sim, para Sim, para
Sim, para jogar na jogar na
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seu dia, vocé usa conversar
0 espanhol fora com outras
da escola? pessoas

6) Vocé considera
dificil aprender o
espanhol? Em
caso afirmativo, o
gque vocé acha
mais dificil nessa
lingua?

Mas o menos

Quase
nada

conversar internet, internet,
com outras conversar no escutar
pessoas, Facebook, musicas,
ouvir e escutar conversar com
cantar musicas, outras
musicas conversar com pessoas e
outras acessar sites
pessoas e
assistir filmes
Mais ou
menos, 0
complicado é
Nada N&o que tu acaba
misturando
palavras,
pronuncia etc,
no meio da
frase.

Informagdes acerca da Lingua Espanhola (Grupo: adultos)

Informantes -> 7
Questdes
propostas

1) Onde e como Primos,
vocé conheceu o cidade de
espanhol? Melo

2) Vocé conhece
alguém que fale

espanhol? Sea Sim, de 6 em

resposta for sim, 6 meses
costuma
conversar com
essa pessoa?

3) Com que 2x na
frequéncia vocé S,
costuma utilizar f'llmes €

alingua VoS
espanhola? Em
que situacbes?
4) Vocé costuma
ler em Sim
espanhol? Jornais e
Em caso online

8

Com 16 anos,
no ensino
médio

Sim, tive uma
colega de
trabalho, mas
agora nao falo
tanto com ela
e nunca falei
em espanhol
com ela pois
ela fala em
portugués
Neste curso
ou quando
escuto
masicas ou
filmes em
espanhol ou
faco compras
em Rivera

Sim
Jornais,
revistas e
internet

9

Ensino médio
do colégio da
Urcamp em
2001

Sim, conheco,
mas atualmente
perdemos o
contato

Uma vez por
semana nas
aulas de
espanhol, mas
procuro ler em
espanhol e falar
nem que seja
comigo mesma
para firmar o
conhecimento

Sim
Revistas, livros
e rotulo de
produtos

10 11
No Uruguai,
No curso €m viagens a
Rivera
Sim, Somente
poucas minha
vezes professora,
durante as
aulas
Semana, Geralmente
em casa e nas aulas,
Nno curso mas as
vezes falo
em casa
também
Sim Nao
Revistas e
na internet

Sim, quando
viajo

Mais ou
menos, o
mais dificil &
escrever.

12

Curso de
Espanhol

Somente
em aula ou
escutando

alguma
musica

Sim
Revistas
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afirmativo, que

tipo de material

vocé costuma
ler?

5) Vocé costuma
manter-se em
contato com o
espanhol em

que tipo de
situacdes?

6) Vocé tem
alguma
dificuldade com
0 espanhol?
Em caso
afirmativo, qual
seria?

7) Considerando
seu proprio
aprendizado,

vocé acha que
consegue se
comunicar com
seguranca em
espanhol?

Entende e se faz

entender diante
de falantes

nativos?

Na internet e
vendo
seriados

Sim.
Compreensa
0, as
pessoas que
tém o
espanhol
como lingua
materna
tendem a
falar muito
rapido

Sim, a pior
parte é
entender

Assistindo
televisdo, na
internet e
ouvindo
musica

Em falar

Assistindo

televisao e na

internet

Sim
A minha

dificuldade é a

correta
pronunciacao
das palavras,
em especial

tenho

dificuldade com

aletraR

Acredito que
sim porque ja

estive diante de
falantes nativos

e me fiz
entender

Ouvindo
musica e
na internet

Na
pronincia

Consigo
entender,
mas para
falar tenho
que estudar
mais

Ouvindo
musica

Tempos
verbais e
suas
conjugacodes
e para
escrever

Compreendo
melhor do
gue me
comunico,
mas acho
que posso
me fazer
entender

Ouvindo
musica e
na internet

Na fala e
na escrita

Sim
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Anexo 6
Teste 1

1- Me encanta tener clases con [R]enata.

2- Carmen es aJw]ta y de[w]gada.

3- Eu sou bra[sjileira.

4- Tengo la cami[z]a negra.

5- [R]oberta es cantante.

6- Fazer coisas boas alimenta a a[w]ma.

7- Pedro tem muita ga[R]a.

8- Precisamos ter mais ca[w]ma.

9- Me da triste[s]a ver tanta gente passando fome.
10- Fago aniversario em abri[l].

11- Pessoas dignas estdo cada vez mais [r]aras.
12- No ano que vem pretendo cafz]ar-me.

13- Las llaves estan encima de la me[s]a.

14- La violencia me cauls]a revuelta.

15- Antonio cocina muy mal].

16- Por favor, espere un [r]ato.

17- Amar ao préximo é esencia]l].

18- [r]4pido se escribe con la letra e[r]e.

19- Mi ca|z]a es verde y blanca.

20- Muita gente depende de seu ca[R]o para trabalhar.
21- Me gusta la sa[w].

22- Meu pai adora filmes de guelr]a.

23- Sofro muito com a sua au[z]éncia.

24- Paco es muy all]to.

135



Anexo 7

NOMBRE DEL PARTICIPANTE:
EDAD:
TOTAL DE PUNTOS:
J ~
iJUGANDO CON LOS SONIDQS EN ESPANOL Y EN
PORTUGUES!

1- En esa frase hay palabras:

) Solamente en Espafiol;
) Solamente en Portugués;

(
(
() Mezcladas, pues la palabra
() Mezcladas, pues la palabra

2- En esa frase hay palabras:
() Solamente en Espafiol;
() Solamente en Portugués;

() Mezcladas, pues la palabra
() Mezcladas, pues la palabra

3- En esa frase hay palabras:
() Solamente en Espafiol;

() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

4- En esa frase hay palabras:
() Solamente en Espafiol;
() Solamente en Portugués;

() Mezcladas, pues la palabra
() Mezcladas, pues la palabra

5- En esa frase hay palabras:
() Solamente en Espafiol;

() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

6- En esa frase hay palabras:
() Solamente en Espaiiol;

() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

7- En esa frase hay palabras:

estad dicha en Espafiol;
estd dicha en Portugués.

estd dicha en Espafiol;

estd dicha en Portugués.

estd dicha en Espafiol;
estd dicha en Portugués.

estd dicha en Espatiol;
estd dicha en Portugués.

estd dicha en Espatiol;
estd dicha en Portugués.

estad dicha en Espafiol;
esta dicha en Portugués.

136



() Solamente en Espafiol;
() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

8- En esa frase hay palabras:
() Solamente en Espafiol;

() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

9- En esa frase hay palabras:
() Solamente en Espafiol;
() Solamente en Portugués;

() Mezcladas, pues la palabra
() Mezcladas, pues la palabra

10- En esa frase hay palabras:

() Solamente en Espafiiol;
() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

11- En esa frase hay palabras:

() Solamente en Espafiol;
() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

12- En esa frase hay palabras:

() Solamente en Espafiiol;
() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

13- En esa frase hay palabras:

() Solamente en Espafiiol;
() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

14- En esa frase hay palabras:

() Solamente en Espafiiol;
() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

estad dicha en Espafiol;

estad dicha en Portugués.

estd dicha en Espafiol;

estd dicha en Portugués.

estd dicha en Espafiol;

estd dicha en Portugués.

estd dicha en Espatiol;

estd dicha en Portugués.

estd dicha en Espatiol;

estd dicha en Portugués.

estd dicha en Espafiol;

estd dicha en Portugués.

estad dicha en Espafiol;

estd dicha en Portugués.

estad dicha en Espafiol;
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() Mezcladas, pues la palabra

15- En esa frase hay palabras:

() Solamente en Espafiiol;
() Solamente en Portugués;

() Mezcladas, pues la palabra
() Mezcladas, pues la palabra

16- En esa frase hay palabras:

() Solamente en Espaiiol;
() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

17- En esa frase hay palabras:

() Solamente en Espafiol;
() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

18- En esa frase hay palabras:

() Solamente en Espafiol;
() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

19- En esa frase hay palabras:

() Solamente en Espafiol;
() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

20- En esa frase hay palabras:

() Solamente en Espafiol;
() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

21- En esa frase hay palabras:

() Solamente en Espafiiol;
() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

22- En esa frase hay palabras:

estd dicha en Portugués.

estd dicha en Espafiol;

estd dicha en Portugués.

estad dicha en Espafiol;

estad dicha en Portugués.

estd dicha en Espatiol;

estd dicha en Portugués.

estd dicha en Espafiol;

estd dicha en Portugués.

estd dicha en Espafiol;

estd dicha en Portugués.

estd dicha en Espatiol;

estd dicha en Portugués.

estd dicha en Espatiol;

estd dicha en Portugués.
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) Solamente en Espafiol;
) Solamente en Portugués;

) Mezcladas, pues la palabra
) Mezcladas, pues la palabra

N N NN

23- En esa frase hay palabras:
() Solamente en Espafiol;
() Solamente en Portugués;

() Mezcladas, pues la palabra
() Mezcladas, pues la palabra

24- En esa frase hay palabras:
() Solamente en Espafiol;
() Solamente en Portugués;
() Mezcladas, pues la palabra

() Mezcladas, pues la palabra

Mi opinion sobre las actividades:

estad dicha en Espafiol;

estad dicha en Portugués.

estd dicha en Espafiol;

estad dicha en Portugués.

estd dicha en Espafiol;

estd dicha en Portugués.
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ANnexo 8- Teste 2

1- Los sonidos de las palabras "Goma” y "Coma” son: Possibilidades de resposta:

Iguales o Diferentes

2- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra
"goma” estéa dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espafiol

3- Los sonidos de las palabras "Bato” y "Pato” son: Possibilidades de resposta:

Iguales o Diferentes

4- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra

"pato” esta dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espariol

5- Los sonidos de las palabras "Casa” y "Casar-me” son: Possibilidades de

resposta: Iguales o Diferentes

6- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra

"casa” esta dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espariol

7- Los sonidos de las palabras "Mal” y "Sal” son: Possibilidades de resposta:

Iguales o Diferentes

8- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra

"sal” esta dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espafiol

9- Los sonidos de las palabras "Garra” y "Guerra” son: Possibilidades de resposta:

Iguales o Diferentes

10- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra

"garra” esta dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espafiol

11- Los sonidos de las palabras "Alto” y "Alta” son: Possibilidades de resposta:
Iguales o Diferentes
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12- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra

"alto” esta dicha en:Possibilidades de resposta: Portugués o Espariol

13- Los sonidos de las palabras "Causa” y "Mesa” son: Possibilidades de

resposta: Iguales o Diferentes

14- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra

"causa” esta dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espafiol

15- Los sonidos de las palabras "Essencial’” y "Abril” son: Possibilidades de

resposta: Iguales o Diferentes

16- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra

"Abril” esta dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espafiol

17- Los sonidos de las palabras "Alto” y "Alta” son: Possibilidades de resposta:
Iguales o Diferentes

18- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la

palabra "alto” esta dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espafiol

19- Los sonidos de las palabras "Carro” y "Gorro” son: Possibilidades de

resposta: lguales o Diferentes

20- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra
"gorro” esta dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espafiol

21- Los sonidos de las palabras "Brasileira” y "Auséncia” son: Possibilidades de

resposta: Iguales o Diferentes

22- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra

"auséncia” esta dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espariol
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23- Los sonidos de las palabras "Calma” y "Alma” son: Possibilidades de
resposta: Iguales o Diferentes

24-  Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra

"calma” esta dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espafiol

25- Los sonidos de las palabras "Roma” y "Rapido” son: Possibilidades de

resposta: Iguales o Diferentes

26- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra

"rapido” esta dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espariol

27- Los sonidos de las palabras "Camisa” y "Tristeza” son: Possibilidades de
resposta: Iguales o Diferentes

28- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra

"tristeza” esta dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espafiol

29- Los sonidos de las palabras "Roberta” y "Renata” son: Possibilidades de

resposta: lguales o Diferentes

30- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra
"Renata” esta dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espafiol

31- Los sonidos de las palabras "Dado” y "Data” son: Possibilidades de

resposta: Iguales o Diferentes

32- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra
"dado” esta dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espariol

33- Los sonidos de las palabras "Cato” y "Gato” son: Possibilidades de
resposta: Iguales o Diferentes

34- Teniendo en cuenta lo que acabaste de escuchar, puedes decir que la palabra
"gato” esta dicha en: Possibilidades de resposta: Portugués o Espafiol

142



Informante:

Estimulo

e T T ) —~~ N /SN —~~ N/~ —~ AN /SN —~~ N /N

e e N e

Anexo 9

A frase esta... (resposta)

) em portugués;
) em espanhol;
) mesclada (palavra em port);

) mesclada (palavra em esp.).

) em portugués;

) em espanhol;

) mesclada (palavra em port);
) mesclada (palavra em esp.).

) em portugués;
) em espanhol;
) mesclada (palavra em port);

) mesclada (palavra em esp.).

) em portugués;
) em espanhol;
) mesclada (palavra em port);

) mesclada (palavra em esp.).

) em portugués;

) em espanhol;

) mesclada (palavra em port);
) mesclada (palavra em esp.).

) em portugués;
) em espanhol;
) mesclada (palavra em port);

) mesclada (palavra em esp.).

Grupo:
A suaresposta condiz com o nivel...

() Implicito (informag6es somente em blocos);
() Explicito 1 (possui sensibilidade fonologica,
mas ndo é capar de relatar verbalmente);

( ) Explicito 2 (é capaz de julgar, mas nado de
explicar);

( ) Explicito 3 (é capaz de julgar e explicar).

() Implicito (informag6es somente em blocos);
() Explicito 1 (possui sensibilidade fonologica,
mas nao é capar de relatar verbalmente);

() Explicito 2 (é capaz de julgar, mas néo de
explicar);

() Explicito 3 (é capaz de julgar e explicar).

( ) Implicito (informagdes somente em blocos);
() Explicito 1 (possui sensibilidade fonoldgica,
mas nao é capar de relatar verbalmente);

( ) Explicito 2 (é capaz de julgar, mas néo de
explicar);

() Explicito 3 (é capaz de julgar e explicar).

() Implicito (informagBes somente em blocos);
() Explicito 1 (possui sensibilidade fonoldgica,
mas nao é capar de relatar verbalmente);

( ) Explicito 2 (é capaz de julgar, mas nao de
explicar);

() Explicito 3 (é capaz de julgar e explicar).

( ) Implicito (informagdes somente em blocos);
() Explicito 1 (possui sensibilidade fonoldgica,
mas nao é capar de relatar verbalmente);

( ) Explicito 2 (é capaz de julgar, mas nédo de
explicar);

( ) Explicito 3 (é capaz de julgar e explicar).

() Implicito (informagBes somente em blocos);
() Explicito 1 (possui sensibilidade fonologica,
mas nao é capar de relatar verbalmente);

( ) Explicito 2 (é capaz de julgar, mas nao de
explicar);

() Explicito 3 (é capaz de julgar e explicar).
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Anexo 10

Total de erros e acertos obtidos no primeiro teste de percepcao

ACERTOS

Contraste /s, z/

Acertos
(19) Frases somente em espanhol;
(18) Frases somente em portugués;
(18) Frases mescladas - palavras em Port.
(15) Frases mescladas - palavras em Esp.

Contraste /I, w/
Acertos
(21) Frases somente em espanhol;
(23) Frases somente em portugués;
(16) Frases mescladas - palavras em Port.
(18) Frases mescladas - palavras em Esp.

Contraste /R, r/
Acertos

(23) Frases somente em espanhol;

(23) Frases somente em portugués;
(17) Frases mescladas - palavras em Port.
(19) Frases mescladas - palavras em Esp.

TOTAL DE ACERTOS EM TODO TESTE: 230 QUESTOES

EQUIVOCOS

Contraste /s, z/

Equivocos

(5) Frases somente em espanhol;

(6) Frases somente em portugués;

(6) Frases mescladas - palavras em Port.
(9) Frases mescladas - palavras em Esp.

TOTAL DE ACERTOS: 70 QUESTOES

TOTAL DE ACERTOS: 78 QUESTOES

TOTAL DE ACERTOS: 82 QUESTOES
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Contraste /I, w/
Equivocos
(3) Frases somente em espanhol;
(1) Frases somente em portugués;

(8) Frases mescladas - palavras em Port.
(6) Frases mescladas - palavras em Esp.

Contraste /R, r/

Equivocos

(1) Frases somente em espanhol;

(1) Frases somente em portugués;

(7) Frases mescladas - palavras em Port.
(5) Frases mescladas - palavras em Esp.

TOTAL DE ERROS EM TODO TESTE: 58 QUESTOES

TOTAL DE ERROS: 26 QUESTOES

TOTAL DE ERROS: 18 QUESTOES

TOTAL DE ERROS: 14 QUESTOES
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Anexo 11

Total de erros e acertos obtidos no segundo teste de percepcao

Questdes I S e e e e e e S e
6- Contraste /s/ e /z/ X
2 palavras
7- Contraste /s/ e /z/
1 palavra
8- Contraste /I/ e /w/
2 palavras
9- Contraste /I/ e /w/
1 palavra
10- Contraste /r/ e IR/
2 palavras
11- Contraste /r/ e IR/ X
1 palavra
12- Contraste /l/ e /w/
2 palavras
13- Contraste /I/ e lw/
1 palavra
14- Contraste /s/ e /z/ X

2 palavras

15- Contraste /s/ e /z/
1 palavra

16- Contraste /l/ e /w/
2 palavras

17- Contraste /l/ e /w/
1 palavra

18- Contraste /r/ e IR/
2 palavras

19- Contraste /r/ e IR/
1 palavra

20- Contraste /s/ e /z/
2 palavras
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21- Contraste /s/ e /z/ X
1 palavra

22- Contraste /l/ e lw/ X X
2 palavras

23- Contraste /I/ e lw/
1 palavra

24- Contraste /r/ e IR/ X
2 palavras

25- Contraste /r/ e IR/
1 palavra

26- Contraste /s/ e /z/ X X
2 palavras

27- Contraste /s/ e /z/
1 palavra

28- Contraste /r/ e IR/ X X X
2 palavras

29- Contraste /r/ e IR/
1 palavra

Legenda:
Contraste /s/ e /z/
Contraste /l/ e Iw/
Contraste /r/ e IR/
estbes ndo respondidas
pelos informantes
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Anexo 12

Dados obtidos por meio das entrevistas

GRUPO: Criancas

m42Z2>»70V—-—0——-H2X0>7T

Respostas
Frases para a Nivel de Niveis de
(estimulos) | pergunta: Em | Explicacéo dada pelo | Consciéncia | Consciéncia de
que lingua esta informante da Lingua Sons
a frase que vocé (julgamento) | (explicac&o)
escutou?
Pesq. ¢La frase esta?
Inf. Esta mesclada
Pesq. ¢La palabra esta en
portugués o en espariol?
Inf. En espafiol
Pesqg. ¢Cuél palabra que Explicito 3 =
1- Pessoas 4 estéqenéespaﬁcp))l? | P SHIIENE S
dignas estéo Mesclada Inf. O ra... [rlara Foi capaz de :
cada vez (palavra em Pesq. ¢Cémo seria si| julgar a frase 'E;)tlif?f;ra;:fa
mais [r]aras. espanhol) fuera en portugués, por J resposta
ejemplo?
Inf. [R]aras
(...)
Pesq. ¢Cual es el sonido
que es diferente?
Inf. O [r]ada
Inf. Esta mesclada
Pesq. ¢La palabra esta Explicito 3
en? Explicito 2
2- Mi ca[z]a X) Inf. En espaifiol Foi capaz de
es verdey Mesclada Pesq. ¢, Cudl palabra? Confundiu-se explicar as
blanca. (palavra em (A informante pede para em sua diferencas entre
espanhol) escutar novamente  a resposta os sons/s/ e /z/
gravacao)
Inf. Mi ca[s]a
Pesq. ¢Ca[s]a? ¢Cbémo
seria. se fuera en
portugués?
Inf. Calz]a
Inf. Mesclada Implicito Explicito 2
3- Carmen es (X) Pesq. ¢La palabra esta | InformacGes Palavra
a[w]tay Mesclada en? somente em pronunciada
(palavra em Inf. En espaifiol bloco como liquida
de[w]gada espanhol) Pesq. ¢ Cuél palabra? (Foco no lateral em posi¢éo
Inf. De[llgada significado) de coda,
caracteristica do
espanhol
Inf. Toda em portugués
4- Sofro Pesq. ¢Cual palabra | Explicito 3 Explicito 3
e e v estarl'_a difererlte Si
_ Em portugués | estuvieraen espafiol? Foi capaz de Foi capaz de

(...)

julgar a frase

justificar a sua
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[rlaras.

Pesq. ¢ Esta mesclada?
(Uma pessoa entra na sala
sem querer)

Pesq. ¢La palabra esta en

qué?

Inf. Em espanhol e
portugués ao  mesmo
tempo por causa que
[r]laras é espanhol

Pesq. T4, entonces Ila
palabra [rlaras esta en

espafiol ¢ Por qué?
Inf. Por causa que [r]aras é
espanhol e ndo [R]aras,

resposta

au[z]éncia Inf. Au[z]éncia resposta
Pesq. ¢ Como estaria?
Inf. ¢ Au[s]encia?
Inf. Toda em espanhol
5- [r]apido se Pesq. ¢Si fuera en Explicito 3 Explicito 3
escribe con v portugués, cual seria? .
laletrae[rje | Em espanhol | Inf. [Flapido Foi capaz de | Foi capaz de
Pesq. ¢Entonces la | julgar afrase justificar a sua
diferencia estd en cudl resposta
sonido?
Inf. [rlapido
Inf. Mesclada
Pesq. ¢La palabra esta
en?
6- Faco v Inf. Em espanhol Explicito 3 Explicito 3
: .. ViEsalEeE Pesq. ¢, Cudl palabra? _
aniversario ; Inf. Abri[l] Foi capaz de Foi capaz de
em abri[l] (222;;?](:;” Pesq. ¢Como seria en | julgar afrase justificar a sua
portugués? resposta
Inf. Abri[w]
Pesq. ¢Entonces la
diferencia esta en?
Inf. Abri[l]
Respostas
P paraa Nivel de Nivel de
Frases pergunta: Em | Explicacéo dada pelo | Consciéncia | Consciéncia de
A (estimulos) | que lingua esta informante da Lingua Sons
a frase que vocé (julgamento) | (explicacao)
R escutou?
T Inf. Espafiol
Pesq. ¢Quieres escuchar
| de nuevo?
Inf. Si
C v Pesq. Esta.. Llega mas Explicito 3 Explicito 3
1- Pessoas Mesclada cerca
| dignas estéo (palavra em (Repete-se a gravagao) Foi capaz de Foi capaz de
P cada vez mais espanhol) Inf. Um pouquinho dos dois | julgar a frase justificar a sua
A
N
T
E
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[R]aras, disse [r]aras
puxando o som do erre
(letrar)
Pesq. ¢Entonces la
diferencia estd en cual
sonido?
Inf. E[r]le

Inf. Um pouquinho dos dois
Pesq. ¢Mezclada también?

_ v ¢,Cudl palabra esta en cudl Explicito 3 Explicito 3
2- Mi ca[z]a es Mesclada lengua?
verde y blanca. (palavra em Inf. Portugués, ca[z]a Foi capaz de Foi capaz de
portugués) Pesq. ¢Por que? ¢Cual julgar a frase justificar a sua
sonido tu escuchaste? resposta
Inf. Calz]a
Pesq. ¢ Y como seria?
Inf. Ca[s]a
Inf. Sé espanhol
Pesq. ¢Sélo espafiol?
Inf. Si
Pesq. ¢Cudl palabra seria | Explicito 2 Explicito 3
diferente  si  fuera en
8- Carmen es (X) portugués? Confundiu-se Foi capaz de
a[w]tay Em espanhol | Inf. Alw]ta em sua explicar as
de[w]gada Pesq. ¢ Cémo seria? resposta diferencas entre
Inf. All]ta os sons /I/ e /w
Pesq. A[llta en espaiiol ¢y
en portugués?
Inf. A[w]to ou a[wlta
também
Inf. Portugués totalmente
Pesq. ¢Cudl palabra seria Explicito 3
diferente si fuera Explicito 3
mezclada? Foi capaz de
Inf. Acho que Au[z]éncia Foi capaz de justificar a sua
Pesq. ¢ Como seria? julgar a frase resposta
4- Sofro muito v Inf. Au[s]ente... Au[z]ente (generalizagéo da

com asua
au[z]éncia

Em portugués

Pesq. La palabra es
au[z]éncia ¢Como seria en
espafiol?

Inf. Au[z]ente... ndo... Sua
Au[s]encia

Pesq. Entonces el sonido,
¢Jcual seria diferente?

Inf. Au[z]ente... Au[s]ente
Pesq. ¢El sonido?

Inf. Au[s]ente, a[l][s]ente

liguida lateral em

posi¢édo de coda,

transformando [w]
em [I])

Inf. Um pouquinho dos dois
Pesq. ¢Cual palabra esta
en qué lengua?

Inf. Abri[l]

Pesq. ¢ Abri[l] estd en?

Inf. Em espanhol

Pesq. ¢Por qué?

Explicito 3

Explicito 3
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6- Faco
aniversario em
abri[l]

Mesclada
(palavra em
espanhol)

Inf. Porque Abri[l] tem mais
o ele (letra) do que o
normal, Abrijw], que é o
erre (letra), o erre (letra) é
igual do espanhol sé que ta
em portugués

Pesq. ¢Y en portugués
seria?

Inf. Abri[w]

Pesq. ¢ Entonces la
diferencia esta en la letra?
Inf. Ele (letra)

Foi capaz de
julgar a frase

Foi capaz de
justificar a sua
resposta
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Frases
(estimulos)

Respostas
para a
pergunta: Em
gue lingua esta
a frase que
VOCé escutou?

Explicacdo dada pelo
informante

Nivel de
Consciéncia
da Lingua
(julgamento)

Nivel de
Consciéncia
de Sons
(explicacéo)

Pesq. ¢ En qué esta la frase?
Inf. En espafiol

Pesq. ¢Quieres escuchar de
nuevo?

Inf. T4, si

(-..)

Inf. Ta em
portugués... [rlara

espanhol e

Explicito 3

P
A
R
T
I 1- Pessoas Pesq. ¢ Esta mezclada?
dignas 4 Inf. Mesclada, [r]aras Explicito 3 Embora tenha
C estdo cada Mesclada Pesq. ¢[r]laras esta en? tido um pouco
. (palavra em Inf. En espafiol Foi capaz de dificuldade
I VE€z mais espanhol) Pesq. ¢ Por qué? julgar a frase | para explicar a
[r]aras. Inf.  Porque... Ela se sua resposta,
P confundiu? foi capaz de
Pesq. ¢Por qué esta en justifica-la
A espafiol y no en portugués?
cComo seria si fuera en
N portugués?
Inf. [R]ara
T Pesq. ¢Entonces cual es el
sonido que es diferente?
E Inf. E[R]e (letra), e[r]le
Inf. Mesclada
Pesq. Mezclada ¢La palabra Implicito Explicito 2
3 esta en?
Inf. Blanca, € blanca Informagdes | Foi capaz de
2- Mi ca[z]a X) Pesq. ¢Blanca esta? somente em explicar
es verdey Mesclada Inf. En espafiol bloco diferencas
blanca. (pa|avra em Pesq. En espaﬁOL.. (,C()mo (FOCO na entre as
espanhol) seria se fuera en portugués? traducao) linguas
Inf. B[r]:::anco... Branco
Inf. ah... Misturada
Pesq. ¢ Mezclada? Explicito 1
Inf. Mesclada
Pesg. ¢La palabra esta? Implicito Foi capaz de
Inf. En espafiol, es baja eu explicar
(X) acho que é Informagdes diferencas
3- Carmen Mesclada Pesq. ¢Quieres escuchar de | somente em entre as
es afw]tay (palavra em nuevo? bloco linguas,
de[w]gada espanhol) (O informante movimenta a (Foco na porém,
cabeca indicando que sim) traducdo e no atendo-se
Inf. De[ll]gada... Ta em significado) somente a
espanhol algumas
Pesq. ¢Esta en espariol? palavras e
Inf. Se fosse sim, seria suas
magra... Seria magra em traducdes
portugués
Inf. Toda em portugués Explicito 3 Implicito
Pesq. ¢Cudl palabra estaria
diferente  en espafiol si| Foicapazde Nao foi capaz
4-S v estuviera mezclado con el | julgar afrase de justificar a
- Sofro . ~
. Em portugués espafiol? (Foco na sua resposta
TS Gl Inf. Suefro? N&o... traducao)
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Pesq. ¢ Suefro y qué mas?

Inf. Muy con ustedes... Nao,
suefro muy com a sua
aulz]éncia

Inf. Toda en espairiol
Pesq. ¢ Toda en espafiol?

Inf. Abr:::i[l], e[R]e, e[r]e..
Pesq. ¢Es en la e[r]e?
Inf. N&o... o ele (letra L), ele

v Inf. [R]apido se escreve com a | Explicito 3 Explicito 3
Em espanhol letra e[R]e, em portugués seria _
assim Foi capaz de | Foicapaz de
Pesq. ¢Seria asi? ¢Y cual es | julgar afrase | justificar a sua
la diferencia entonces? resposta
Inf. Erle
Inf. Estda mesclada
Pesq. ¢La palabra estd?
Inf. Abri[l], en espafiol
v Pesq. ¢ En espafiol? Explicito 3 Explicito 3
Vs EEa Inf_. Se_ria abri[w], meu _ _
(palavra em aniversario é em abn[vy] Foicapazde | Foicapazde
espanhol) Pesq. ¢Entonces cual es el | julgarafrase | justificar a sua
sonido? resposta

Inf. T4, [r]laras tA em espanhol
Pesq. En espafol ¢Por qué?
¢ Por qué esta en espafiol? Explicito 3 Explicito 3
v Inf. [r]:::aras (vibrando o “r")
Mesclada Pesq. ¢Como seria en| Foicapazde Foi capaz de
(palavra em portugués? julgar a frase | justificar a sua
espanhol) Inf. [R]aras resposta
Pesq. ¢Entonces la diferencia
esta en cual sonido?
Inf. [r]::: (vibrando o “r")
(Muitos ruidos ao fundo) Implicito Explicito 2
Inf. Y blanca ou branca?
Pesq. Bla N3o foi capaz Foi capaz de
(X) Inf. ¢Blanca? T4, t4 tudo em de julgar a explicar as
Em espanhol espanhol frase. variagoes ‘d[e]’
Pesq. Ta ¢Cuél palabra e ‘df]i’
estaria diferente si fuera en
portugués?
Inf. Verd[97i
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Inf. Ajw]::ta

Pesq. ¢Esta en? Explicito 3 Explicito 3
3 CErET v Inf. Portugués ' '
es a[w]tay Mesclada Pesq. ¢Por que? Foicapazde | Foicapazde
(palavra em Inf. A[w]:::ta julgar a frase | justificar a sua
de[w]gada portugués) Pesq. ¢Y si fuera en espafol resposta
cémo seria?
Inf. All]:::ta
Inf. Todas em portugués
Pesq. ¢Cudl palabra estaria
en espafiol?
Inf. Sofro muito... (pausa)
Sofro muito com a sua
au[z]éncia (repete algumas
fazes as palavras, pensa alto)
Pesq. ¢Si estuviera mezclada, | Explicito 3 Explicito 3
4- Sofro cuédl palabra estaria en
muito com a v espariol? Foi capaz de | Embora tenha
S Em portugués | Inf. Sofro muito com a sua | julgar a frase tido davida em
. au[z]éncia... au[z]éncia? alguns
Pesq. ¢Clmo seria en momentos, foi
espafiol? capaz de
Inf. Ndo, mucho, sofro com a justificar a sua
sua au... nao sei resposta
Pesq. ¢COmo seria en
portugués la que hablaste
antes?
Inf. La au[z]éncia... Au[s]encia
Pesq. ¢C6mo?
Inf. Au[s]encia
Pesqg. Uhum
Inf. Tudo em espanhol
Pesq. Toda en espafiol ¢Por
qué?
Inf. [r]:::4pido, se escribe con | Explicito 3 Explicito 3
L la letra e[r]:::e
5- [r]apido Y Pesq. .Y en portugués seria? | Foicapazde | Foicapazde
se escribe i EsgEnng) ) [R]apido, se escreve julgar a frase | justificar a sua
con laletra Pesq. ¢Entonces la diferencia resposta
e[r]e esta en?
Inf. Erre (letra)
Pesq. En la e[r]e
Inf. Abri[l]::: em espanhol
Pesq. ¢Como seria en Explicito 3 Explicito 3
6- Faco v portugués? _ _
; Ao Mesclada Inf. Fago aniversario em | Foicapazde Foi capaz de
aniversario Abri[w] julgar a frase | justificar a sua
em abri[l] I ey , ¢
espanhol) esq. ¢Entonces cudl es el resposta

sonido que es diferente?
Inf. Abri[l]::: e Abri[w]

154




v
Mesclada
(palavra em
espanhol)

Inf. &h, mezclada
Pesq. Mezclada ¢La palabra
esta en portugués o0 en
espafiol?

Inf. Tiene una palabra en
espaiiol

Pesq. En espafiol ¢ Cual es?
Inf. [rlara

Pesq. ¢Por qué esta en
espafiol y no en portugués?
Inf. Porque ellos hablan
[r]:::ara

Pesq. ¢Y en portugués seria?
Inf. [R]ara

Pesq. ¢Entonces cual es el
sonido que tiene diferencia?
Inf. El e[r]e (letra)

Pesq. La e[r]e

Inf. La e[r]e, si

Explicito 3

Foi capaz de
julgar a frase

Explicito 3

Foi capaz de
justificar a sua
resposta

)

Em espanhol

Inf. &h, mezclada también
Pesq. ¢Cudl palabra esta en
cual lengua?

Inf. Las cores, es blanca y no
branca

Pesq. T4, entonces, ¢ esta en?
Inf. Portugués, la palabra
Pesq. ¢La palabra esta en
portugués?

Inf. Si

Pesq. ¢ Cual palabra?

Inf. Branca, blanca, é branca
Pesq. ¢Blanca o branca?

Inf. O cara falou branca
(demonstrou divida)

Pesq. ¢Quieres escuchar de
nuevo?

Inf. Uhum

(Repete-se a gravacéo)

Inf. Toda em espanhol

Pesq. ¢ Toda en espafiol?

Inf. Si

Pesq. ¢Cudl palabra estaria
diferente si  estuviera en
espafol, mezclada con
portugués, por ejemplo?

Inf. Creo que blanca porque él
habla branca dai parecia un
e[rle (letra) ao invés de ele
(letra)

Implicito

Informacdes
somente em
bloco
(Foco nas
palavras
branca e
blanca)

Explicito 2

Foi capaz de
explicar
diferencas
entre as
linguas,
atendo-se aos
sons
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Inf. Es espafiol
Pesq. ¢ Todo espafiol?
Inf. Pode repetir?

Pesq. Si Implicito Implicito
(Repete-se a gravacao)
3- Carmen X) Inf. Si, es espafiol Informages | Né&o foi capaz
es a[w]tay Em espanhol | Pesq. ¢En espafiol? ¢Cual | somente em de justificar a
de[w]gada palabra seria diferente? bloco sua resposta
Inf. Creo que ninguna... Alllta (Foco na
tiene en las duas linguas palavra alta)
Pesq. Ta ¢Esta todo en
espafiol entonces?
Inf. Si, creo
4- Sofro Inf. Es toda en portugués Explicito 3 Implicito
muito com a Y | Pesq. ¢Tienes idea de cual _ o
sua Em portugués | palabra estaria diferente si | Foicapaz de | Nao foi capaz

au[z]éncia

estuviera en espariol?
Inf. No

julgar a frase

de justificar a
sua resposta

Inf. Es espafiol

Pesq. ¢ Toda en espariol?
Inf. Si

Pesq. ¢Por qué?

Implicito

5- [r]apido Inf. Porque ella habl6 con el Explicito 3
ce escpribe v so}ague e not haplo ninguna o . Néq foilcl:apaz
con la letra S i gaa ra_en portugués Foi capaz de de justificar a
esq. (_,Cual estaria dllferente julgar a frase sua resposta
e[rle Si estuviera en portugués?
Inf. No sé también
Pesq. ¢ No sabes?
(o restante da gravacdo esta
incompreensivel)
Inf. Escreve, dai ndo seria
com b, seria com v, sé isso
Inf. Es mezclada
Pesq. ¢Estd mezclado? ¢La
palabra esta en?
Inf. Pode repetir?
Pesq. Si
v (Repete-se a gravacgéo) Eolicito 3 Explicito 3
xplicito
6- Faco Mesclada I(nf). Entonces esta mezclado el Foi capaz de
aniversario (palavra em mes Embora tenha explicar
em abri[l] espanhol) Pesq. ¢Esta en? se atrapalhado diferencas
Inf. Espafiol um pouco, foi entre as
Pesq. Espafiol ¢Por qué? capaz de linguas,
Inf. Porque no se habla asi en | julgar afrase | atendo-se aos
Brasil, en Brasil...en portugués sons

Pesq. ¢ Como se hablaria?

Inf. Abri[l]

Pesq. ¢ En portugués?

Inf. Si, abri[l]

Pesq. ¢Han?

Inf. ele fala abri[w]

Pesqg. ¢Entonces cual es la
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diferencia entre los sonidos?
Inf. O ele (letra)

Pesq. ¢La ele (letra)?

Inf. Si, abri[w], abri[l]

Inf. Bota de novo? Implicito Implicito
x) Pesqg. Uhum
Mesclada (Repete-se a gravacao) Informagdes Nao foi capaz
(palavra em Inf. Pessoas td em portugués somente em de justificar a
portugués) Pesq. ¢Pessoas esta en bloco sua resposta
portugués?
Inf. E
Inf. Pode botar de novo?
Pesqg. Uhum
(Repete-se a gravacéo)
Inf. Ai, ndo sei se ‘branca’ ta
em portugués, o resto da frase Implicito
(X) espanhol Implicito
Mesclada Pesq. ¢Quieres escuchar de Nao foi capaz
(palavra em nuevo? Informacoes de justificar a
portugués) Inf. Pode ser a Ultima vez? somente em sua resposta
Pesq. Uhum bloco
(Repete-se a gravacéo)
Inf. Ah, branca td em
portugués
Pesq. ¢, Portugués?
Inf. E o resto da frase ta em
espanhol
Inf. Toda em espanhol
Pesq. ¢Cual palabra estaria Explicito 2
diferente si  estuviera en
portugués, por ejemplo? Implicito Embora tenha
x) Inf. Bota de novo, por favor? se confundido
Em espanhol Pesqg. Uhum Informacdes em sua
(Repete-se a gravacéo) somente em resposta,
Inf. Alw]ta bloco conseguiu
Pesq. ¢ Como seria? perceber
Inf. All]ta diferengas

Pesq. ¢Alllta?
Inf. E, eu acho
Pesg. Uhum

entre [I] e [w]
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Inf. Toda em portugués

Pesq. ¢Hum?

Inf. Toda em portugués

Pesq. ¢ Toda en portugués?
Inf. Movimenta a cabeca
indicando que “sim”

Pesq. ¢Cudl palavra estaria
en espafiol?

Inf. Deixa eu ouvir de novo

(Repete-se a gravagao) Explicito 3 Explicito 3
Pesq. ¢ Cual seria?
v Inf. Acho que ndo tem Foi capaz de Foi capaz de
Em portugués | Pesq. ¢Hum? julgar a frase | justificar a sua
Inf. Tem uma palavra em resposta
espanhol?
Pesq. ¢Cual?
Inf. Dessa frase?
Pesq. No, si estuviera en
espafiol, ¢alguna palavra que
estaria diferente?
Inf. Au[s]encia?
Pesq. ¢ Seria entonces
au[s]encia?
Inf. E, mas t4 em portugués
Inf. Ta toda em espanhol
Pesq. ¢Toda en espafiol?
¢Por qué? Explicito 3 Explicito 3
v Inf. Por causa dos e[R]es
Em espanhol Pesq. ¢De la e[r]e? Foi capaz de _FOi_ capaz de
Inf. E julgar a frase | justificar a sua
Pesq. ¢ Cual es la diferencia? resposta
Inf. E[R]e, tipo [r]apido e
[R]apido
Inf. Abrijw] ta em.. em
espanhol e o resto da frase em
v portugués Explicito 3 Explicito 3
Mesclada Pesq. ¢Por qué que esta en _ .
(palavra em espafiol? Foi capaz de _Foi capaz de
espanhol) Inf. Porque ele disse Abri[l] e € | julgar afrase | justificar a sua
Abri[w] resposta

Pesq. Y seria, ¢en portugués
seria?
Inf. Abri[w]
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GRUPO: Adultos

1- Pessoas Inf. ah, mesclada Implicito Implicito
dignas (X) Pesqg. ¢Mezclado? ¢Cual
estio cada Mesclada palabra esta en qué_ lengua? Informagoes Néq f0|. capaz
. (palavra em Inf. Pessoas e dignas em somente em de justificar a
HAEAUIETS portugués) espa... em portugués bloco sua resposta
[r]aras. Pesq. T4, vamos a la
segunda
(O informante pede para
escutar novamente a
gravacgao) Implicito
Inf. Em espanhol Implicito
X) Pesq. ¢ Toda en espafiol? Nao foi capaz
2- Mi ca[z]a Mesclada Inf. Si Informagdes | de justificar a
es verdey (palavra em Pesq. ¢Cual palabra estaria | somente em sua resposta
blanca. espanhol) diferente Si estuviera bloco (estabeleceu
mezclada? ¢La frase? apenas
Inf. E relagéo
Pesq. ¢ Hum? grafema/fone
Inf. ¢E? ma)
Pesq. ¢ Hum?
Inf.E...le E
Pesq. Ah, si
Inf. E... Mesclada
Pesq. ¢Mezclada? ¢Cual
palabra estda mezclada?
Inf. All]ta...A[w]ta
v Pesq. ¢ Esta en?
e Mesclada Inf. En portugués... Allta Explicito 3 Explicito 3
es a[w]tay (palavra em Pesq. A[llta estd en
de[w]gada portugués) portugués ¢por qué? ¢Cual | Foicapaz de Foi capaz de
sonido? julgar a frase | justificar a sua
Inf. De ‘u’ (letra) resposta
Pesg. Ta ¢ Cémo fue dicho?
Inf. Parece a[w]ta
Pesq. ¢ Y si fuera en espafiol
seria?
Inf. Alllta
Inf. &h, toda en portugués Explicito 3 Implicito
4- Sofro 4 Pesq. Uhum ¢Cuél palabra _ o
muito com a | EM Portugués | estaria diferente, si estuviera | Foicapazde | N&o foi capaz
mezclada, por ejemplo? julgar a frase de justificar a
Sl{a . Inf. No sé, creo que no esta sua resposta
au[z]éncia
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Inf. Toda en espafiol

(incompreensivel)

Pesq. La frase era ‘Fago
aniversario em...’

Inf. En Abri[l]

Pesqg. ¢Entonces la palabra
esta en?

Inf. Espafiol

Pesqg. ¢Seria como si fuera
en portugués?

Inf. Abriw]

5- [r]apido Pesq. ¢Por qué? Explicito 3 Explicito 2
se escribe v Inf. Porque todos os e[rles _
wer e et Em espanhol (letra) estan claros Foi capaz de I_:OI capaz de
Pesq. ¢ Entonces la | julgar afrase justificar sua
elrle diferencia esta en el sonido? resposta,
Inf. Si porém nao
claramente
Inf. Esta mesclada
Pesq. ¢Por qué?
Inf. Porque Abrijw] es
portugues... La misma
diferencia de u y o ‘ele’(letra)
de a[l]ta
Pesq. ¢ Esta portugués?
Inf. Abri[l] esta en portugués
Pesg. Uhum Ta, ¢pero la
frase estaba toda en?
Inf. Toda en esparfiol y e[lle | Explicito 3 Explicito 3
& Fago v (letra) _ _
i . Mesclada Pesq. Al revés, ‘Fago | Foicapazde Foi capaz de
aniversario (palavra em aniversario em... julgar a frase explicar as
em abri[l] espanhol) Inf. Hein? diferencas
Pesgq. Tu hablaste el entre /I e /w
contrario
Inf. Ah, entdo € isso

1- Pessoas
dignas
estdo cada
vez mais
[r]aras.

v
Mesclada
(palavra em
espanhol)

Inf. E... Palavra [rlara td em
espanhol

Pesq. ¢La palabra?

Inf. [rlara

Pesq. ¢ Esta en espafiol?

Inf. Si

Pesq. ¢ Por qué?

Inf. Pelo e[R]e (letra), sonido

Explicito 3

Foi capaz de
julgar a frase

Explicito 3

Foi capaz de
justificar a sua
resposta
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Pesq. ¢El sonido de la e[r]le
(letra?

Inf. E, é.. [r]la

Pesq. Uhum

Inf. Mi ca[z]a é?

(Repete-se a gravacao)

Inf. Acho que o verd[e] tA em
espanhol, verd[e], verd[e] é
verd[e] mesmo?

Pesq. ¢Quieres escuchar de

v nuevo?
2- Mi ca[z]a Mesclada (Repete-se a gravacao) Explicito 3 Explicito 2
es verdey (palavra em - df:
blanca. portugués) Il |3 © v I]" verdfg] ele Foi capaz de Foi capaz de
falou... Verdf]i... Verd[e] é | julgar afrase explicar as
vierd[e] ndo é? N&o variagoes ‘d[e]
Pesq. Ta ¢Cuél es tu e ‘dj']r
respuesta? ¢ Esta en
portugués, en espafiol o
mezclada?
Inf. Verd[e] t& em portugués,
ta mesclada
Inf. E... Carmen és a[w]ta?
Coloca de novo
(Repete-se a gravacao)
Inf. Alw]ta ela falou... A[w]ta
ta em portugués
v Pesq. ¢Y lo restante? Explicito 3 Explicito 3
3- Carmen Mesclada Inf. Em espanhol
es a[w]tay (palavra em Pesq. En espafiol... | Foicapaz de Foi capaz de
de[w]gada portugués) Entonces estd mezclada | julgar afrase | justificar a sua
¢ Por qué? resposta
Inf. Porque falou aJw]ta e
nao Alllta
Pesq. ¢ Entonces si fuera en
portugués seria?
Inf.  A[lta... N&o, em
portugués ajwjta e em
espanhol a[lJta
Inf. Em portugués todas Explicito 3
Pesq. ¢Si fuera mezclada, Explicito 3 Foi capaz de
4- Sofro v cual palabra estaria en _ justificar a sua
muito com a Em portugués espafiol? Foi capaz de resposta,
Inf. Talvez au[z]éncia julgar a frase porém, ndo
sua Pesq. ¢Cémo seria? chegou a
au[z]éncia Inf. Au[s]encia, quem sabe mencionar os
Pesq. Uhum sons /s/ e /z/
Inf. Espanhol
Pesq. ¢ Solamente en Explicito 3 Explicito 2
_ [r14Di espafiol?
ge[;];lﬁ;'i?)z v mfF_) Si _Foi capaz de 'Foi' capaz de
Em espanhol Pesq. ¢Por qué? julgar a frase | justificar a sua
con la letra Inf. Pelo [r]apido si escribe resposta,
efrle con la letra... Toda palabra porém, néo
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ta em espanhol

Pesq. ¢Toda la frase?

Inf. E, toda a frase

Pesqg. ¢Cbémo seria si fuera
en portugués?

Inf. [R]apido se escreve com
a letra e[R]e

Pesq. Uhum

chegou a
mencionar 0s
sons /R/ e Ir/

6- Faco
aniversario
em abrill]

v
Mesclada
(palavra em
espanhol)

Inf. Abri[l] tA em espanhol
Pesq. ¢Cémo seria si fuera
toda en portugués?

Inf. Fago aniversario em
Abri[w]... Abrijlw] porque em
espanhol forca mais o e[lle
(letra)

Pesq. Uhum

Explicito 3

Foi capaz de
julgar a frase

Explicito 3

Foi capaz de
justificar a sua
resposta

1- Pessoas
dignas
estao cada
Vez mais
[rlaras.

v
Mesclada
(palavra em
espanhol)

Inf. Hum... Yo no escuché

derecho, él dice personas ou
pessoas?

Pesq. Personas

Inf. Personas, entonces esta
en espafiol

Pesqg. Uhum ¢ Por qué?

Inf. Porque el sonido de la

palabra persona... Si,
persona esta con efrle
(letra)... Si

Pesq. ¢Quieres escuchar de
nuevo? ¢ Puede ser?

Inf. Puede ser

(Repete-se a gravagao)
Pesq. Pessoas

Inf. Hum...

Pesq. Pessoas dignas

Inf. Ah, t4, entonces esta en
portugués, yo no escuché...
ah... La frase estda en
portugués, ¢pero la palabra
[rlaras no esta en espafiol?
Pesq. T4, ¢ Entonces esta?
Inf. Mezclada

Pesq. Ta

Inf. Si, estd mesclada
porque la palabra [r]aras esta
en espafiol, el sonido es
diferente del portugués

Explicito 3

Foi capaz de
julgar a frase

Explicito 3

Foi capaz de
justificar a sua
resposta
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Pesg. Uhum ¢Cudl palabra
gue esta entonces?

Inf. [rlaras

Pesqg. El sonido, ¢en cual
gue esta?

Inf. e[r]e (letra)

2- Mi calz]a
es verdey
blanca.

v
Mesclada
(palavra em
portugués)

Inf. &ah, también esta
mezclado porque la palabra
ca... ca[s]a esta con sonido
de ‘ze’ (letra) que no tiene en
espafiol

Pesq. ¢No tiene?

Inf. El sonido /z/ no hay en
espafiol

Pesq. Si

Explicito 3

Foi capaz de
julgar a frase

Explicito 3

Foi capaz de
justificar a sua
resposta

3- Carmen
es a[w]tay
de[w]gada

v
Mesclada
(palavra em
portugués)

Inf. ¢Puedo escuchar de
nuevo?

Pesq. Si

(Repete-se a gravacao)
Inf. Yo creo que
mezclada también
(Pausa)

Pesq. ¢ Mezclada?

Inf. &h

Pesq. ¢ Cudl? Esta mezclado
¢la palabra esté en?

Inf. Carmen, en portugués,
éno?

Pesq. ¢Quieres escuchar de
nuevo?

Inf. Uhum

(Repete-se a gravacao)

Inf. &h, &, yo creo que la ‘e’
(letra) también, ‘e’... La
palabra Carmen y la letra ‘e’
Pesqg. Ta ¢Y esta en qué?
¢Esta en qué?

Inf. En portugués

Pesq. ¢ Todo en portugués?
Inf. No, mezclada... ah, esta
mezclado la frase

Pesg. Ta y la palabra en
portugués

Inf. Uhum

Pesq. ¢Por qué?

Inf. Porque el sonido, en el
espafiol de dice Carmeln],
¢no? Y en  portugués
Carme[m]

esta

Explicito 3

Foi capaz de
julgar a frase

Explicito 1

Embora nao
tenha
conseguido
explicar
claramente,
demonstrou
sensibilidade
fonol6gica

4- Sofro
muito com
asua
au[z]éncia

v
Em portugués

Inf. En portugués

Pesq. ¢ Toda en portugués?
Inf. Toda en portugués... Si
Pesq. ¢Por qué que no esta
en portugués?

Inf. Por cau[zla de la
pronunciacion de las
palabras y principalmente

Explicito 3

Foi capaz de
julgar a frase

Implicito

N&o foi capaz
de justificar a
sua resposta
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por... la palabra mucho que
digo... He dicho muito, no?

Inf. &h, toda en espafiol

5- [r]apido Pesqg. ¢Toda en espafiol? Explicito 3 Explicito 3
se escribe v ¢Por qué? . _
o Em espanhol Inf. Por caulzla de los | Foicapaz de Foi capaz de
sonidos de las palabras y | julgarafrase | justificar a sua
efrle [r]::4pido, la e[rle (letra) es resposta
bien marcada
Pesg. Uhum
Explicito 2
6-Faco v Inf. Mezclada porque la | Explicito3 | Foicapazde
o Mesclada palabra  Abrill] esta en _ justificar a sua
i (palavra em esparfiol Foi capaz de resposta,
em abril] Tl Pesq. Si julgar a frase porém, n&o
chegou a

mencionar os
sons /Il e Iw/

1- Pessoas
dignas
estdo cada
vez mais
[r]aras.

v
Mesclada
(palavra em
espanhol)

Inf. Mezclado

Pesqg. ¢Mezclado?

Inf. Mezclado

Pesq. ¢La palabra esta en?
Inf. &h?

Pesq. ¢ Y la palabra que esta
mezclada esta en portugués
0 en espafiol?

Inf. En portugués

Pesq. ¢Quieres escuchar de
nuevo?

Inf. Si

(Repete-se a gravacéao)

Inf. Cada vez?

Pesq. Mais [r]aras

Inf. Ah, a frase esta toda em
portugués, sé [R]a... [R]aras
gue é espaniol

Pesq. ¢ Esta en espafiol?

Inf. Si

Pesq. ¢Por qué que esta en
espafiol?

Inf. [R]laras

Pesq. ¢ Por qué?

Inf. &h, a prondncia né do

Explicito 3

Foi capaz de
julgar a frase

Explicito 3

Foi capaz de
justificar a sua
resposta,
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e[R]e (letra)
Pesq. ¢Es
portugués?
Inf. Si

Pesq. ¢Si?
Inf. Si, [r]laras

diferente del

Inf. A frase esta en espafiol
Pesq. ¢ Toda en espafiol?

Inf. No, mesclada, é ca[z]a Explicito 3 Explicito 3
v em portugués
2- Mi ca[z]a Mesclada Pesq. ¢ Por qué? Foi capaz de Foi capaz de
es verde y (palavra em Inf. Da prondncia do ‘s’ | julgarafrase | justificar a sua
blanca. portugués) (letra) ali que é... Se fosse resposta
em espanhol seria cals]a,
mas em portugués é calz]a
Pesq. Uhum
Inf. Mesclada
Pesq. ¢ Palabra?
3. Carmen v Inf. Alw]ta... é portugués Explicito 3 Explicito 3
Mesclada ajw]ta
es a[w]tay (palavra em Pesq. Uhum ¢Por qué no | Foicapazde Foi capaz de
de[w]gada portugués) | esta en espafiol? julgar a frase | justificar a sua
Inf. Se fosse em espaiiol resposta
seria A[llta
Pesq. Uhum
Inf. Toda em portugués Explicito 2
4- Sofro Pesq. ¢Y como seria en | Explicito 3 Foi capaz de
e eem & v espafiol? justificar a sua
Em portugués Inf. Sofro mucho con su | Foicapazde resposta,
suAa . au[s]encia julgar a frase porém, nao
au[z]éncia Pesq. Uhum chegou a
mencionar 0s
sons /sl e /z/
Inf. Tudo en espafiol
Pesq. ¢Por qué?
Inf. Porque t& em espanhol
todas as coisas
Pesq. Seria en portugués,
por ejemplo, mezclado en
portugués ccual palabra | Explicito 3 Explicito 3
5- [rJapido v seria diferente?
se escribe Em espanhol | |t ; Mezclado? Foi capaz de | Foicapazde
con laletra Pesq. Si julgar a frase | justificar a sua
e[rle Inf. Como é que era a frase? resposta
(Repete-se a gravacao)
Inf. [r]apido
Pesq. ¢ Cémo seria?
Inf. [R]apido
Pesq. Si
Inf. A frase estd em
portugués, somente Abri[l] Explicito 3 Explicito 3
v Pesq. Uhum ¢ Esta en?
Foi capaz de Foi capaz de
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6- Faco
aniversario
em abri[l]

Mesclada
(palavra em
espanhol)

Inf. En espafiol

Pesq. ¢En espafiol? ¢Como
seria si fuera en portugués?
Inf. Abri[w]

Pesq. ¢Y fue dicho?

Inf. Abri[l]

Pesq. Uhum

julgar a frase

justificar a sua
resposta

1- Pessoas
dignas
estao cada
vVez mais
[rlaras.

X)
Mesclada
(palavra em
portugués)

Inf. ¢ Puedes repetir?
Pesq. Si

(Repete-se a gravagéo)
Inf. Mezclado

Pesq. ¢Mezclado? ¢lLa
palabra esta en portugués o
en espafiol?

Inf. En portugués, dignas
Pesqg. Ta

Implicito

Informacdes
somente em
bloco

Implicito

Nao foi capaz
de justificar a
sua resposta

2- Mi calz]a
es verdey
blanca.

v
Mesclada
(palavra em
portugués)

Inf. Creo que mezclada
porque ‘mi cafz]a es verde y
blanca’

Pesqg. ¢Entonces cudl es la
palabra que estd en otra
lengua?

Inf. M&s una vez

Pesq. Si

(Repete-se a gravacao)

Inf. Calz]a

Pesq. ¢ Esta en?

Inf. Portugués

Pesq. Portugués ¢ Por qué?
Inf. Calz]a e nado ca[s]a
Pesq. Ta, entonces el sonido
gue esta diferente ¢ cual es?
Inf. ‘S’ (letra)

Pesq. Si

Explicito 3

Foi capaz de
julgar a frase

Explicito 3

Foi capaz de
justificar a sua
resposta

3- Carmen
es a[w]tay
de[w]gada

v
Mesclada
(palavra em
portugués)

Inf. Carmen es a[lta y
de[llgada

Pesq. ¢Quieres escuchar
nuevo?

Inf. Uhum

(Repete-se a gravagéao)

Inf. Yo creo que esta
mezclada también

(Pausa)

Inf. Mezclada, a[llta, a[w]ta...
E dificil de ouvir pelo som
assim né... Creo que esta

Explicito 3

Foi capaz de
julgar a frase

Explicito 3

Foi capaz de
justificar a sua
resposta e de
explicar as
diferencas
entre /I/ e /w/
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todo en espafiol, no sé

Pesg. Ta ¢Qué quieres
hacer? ¢ Contestar 0]
escuchar de nuevo?

Inf. Escuchar de nuevo
(Repete-se a gravagéo)

Inf. Es aw]ta, portugués,
afw]ta

Pesq. ¢Aw]ta
portugués por qué?
Inf. Alw]ta, a[l]ta
Pesg. Ta, ¢entonces en
espafiol seria?

Inf. A[l]ta

Pesq. ¢Y en portugués?

Inf. Alw]ta
Pesq. T4,
diferencia
sonido?
Inf. Ele (letra)
Pesq. Si

estdA en

jentonces la
esta en cual

Inf. Tudo em portugués
Pesqg. ¢Toda en portugués?

A Bl ¢ Cual palabra estaria Explicito 3 Implicito
T @ v diferente si estuviera _ ) _
Em portugués | mezclada? Asi, sonido, en | Foicapazde | N&o Foicapaz
asua. las palabras en si julgar a frase | de justificar a
au[z]éncia Inf. Sofro muito com a tua sua resposta
au[z]én... com a tua... Sofro,
sofro
Inf. [r]4pido se escribe con la
letra e[rle... Ta tudo em
espanhol
5- [r]apido v Pgsq. z:"l)'oda en espafiol? |  Explicito 3 Explicito 3
. ¢Por qué?
se escribe Em espanhol Inf. P?Jr causa dos sons, tipo | Foj capaz de Foi capaz de
con laletra [rlapido se escribe con la julgar a frase justificar a sua
elrle letra e[r]e resposta
Pesqg. T4, ¢entonces cudl es
la diferencia del sonido?
Inf. E[r]:::e (letra)
v Inf. Es mezclado, o Abril]
6- Faco Mesclada esta en espafiol Explicito 3 Explicito 3
aniversario (palavra em Pesqg. ¢Cbémo seria si fuera _ _
=100 ] espanhol) en portL.jgués? FOI capaz de _FOI_ capaz de
Inf. Abri[w] julgar a frase | justificar a sua
resposta

167




Inf. La palabra [rlaras esta

en espafiol
Pesq. ¢ En espafiol?
1- Pessoas Inf. Si Explicito 3 Explicito 3
. v Pesq. ¢Por qué?
dignas Mesclada Inf. Porque el sonido es | Foicapazde | Foicapazde
estdo cada (palavra em [rlaras y no [R]aras julgar a frase | justificar a sua
vez mais espanhol) Pesq. éLa diferencia resposta
[r]aras. entonces estd en cual
sonido?
Inf. E[r]e (letra
Pesq. ¢En la e[r[le?
Inf. Si
Implicito Implicito
2- Mi calz]a X) Inf. En espafiol
es verdey Em espanhol Pesq. ¢ En espafiol? Informacoes Né&o foi capaz
blanca. Inf. Si somente em de justificar a
bloco sua resposta
Inf. &h...
Pesq. ¢Quieres escuchar de
nuevo?
Inf. Uhum
(Repete-se a gravacéao)
Inf. De[w]gada? Carmen? Al,
v eu ndo sei.. Acho que
3- Carmen Mesclada Carmen, acho que o nome | Explicito 3 Implicito
es a[w]tay (palavra em dela né... Carmen
de[w]gada portugués) Pesg. No sé, ti que sabes, | Foicapazde | Nao foi capaz
équieres escuchar de | julgar afrase de justificar a
nuevo? sua resposta
Inf. Si
(Repete-se a gravacgéao)
Inf. Carmen, si, yo pienso
gue esta en portugués
Pesq. Ta ¢Entonces
mezclada, palabra en
portugués?
Inf. Si
Inf. Portugués
Pesq. ¢Cual palabra estaria
en espafiol si estuviera
4- Sofro mezclada? E_I _sonido . .
i Inf. Desta atividade? Explicito 3 Explicito 3
muito com a Pesq. Si
sua v Inf. Pode botar de nuevo? Foi capaz de Foi capaz de
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au[z]éncia

Em portugués

Pesq. Uhum

(Repete-se a gravacao)

Inf. Au[z]éncia

Pesq. ¢ Cémo seria?

(Pausa)

Inf. Ndo sei se au[z]éncia &
au[z]éncia em espanhol, é?
Pesq. Si, ¢pero como seria
dicha?

Inf. Au[s]encia, ¢si?

Pesq. ¢ Entonces el sonido?
Inf. Com sonido ‘s’ (letra)
Pesq. Uhum

julgar a frase

justificar a sua
resposta

5- [r]apido

se escribe

con laletra
e[r]e

v
Em espanhol

Inf. En espafiol

Pesq. ¢Por qué?

Inf. Por causa del sonido
e[rle (letra)

Pesqg. ¢Qué ocurre con la
e[rle?

Inf. Calrlo, ah... Ella dicho
cafr]o y no ca[R]o

Pesq Dijo

Inf. Dijo

Pesqg. Ella dijo... Es outra
frase

Inf. N&o é ca[R]o?
(Repete-se a gravagéo)

Inf. [r]apido, si, ella dice
[rlapido y e[rle (letra) y no
[R]apido y e[R]e (letra)

Pesqg. Uhum

Explicito 3

Foi capaz de
julgar a frase

Explicito 3

Foi capaz de
justificar a sua
resposta

6- Faco
aniversario
em abri[l]

v
Mesclada
(palavra em
espanhol)

Inf. Abri[l] es en espafiol
Pesqg. ¢Cbémo seria si fuera
en portugués?

Inf. Abri[w]

Pesqg. ¢Entonces cudl es el
sonido que esta diferente?
Inf. E[l]e (letra), la el... el
Pesq. ¢La eflle (letra)?
,Cémo seria si fuera en
portugués?

Inf. Abrijw]

Pesqg. Ta

Explicito 3

Foi capaz de
julgar a frase

Explicito 3

Foi capaz de
justificar a sua
resposta

169




