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Universidade Catolica de Pelotas
Mestrado em Letras/ Linguistica Aplicada
Mestranda: Maria Antonia Carballo Dominguez

AS REPRESENTACOES IDENTITARIAS DE UM GRUPO DE PROFESSORES DE
LINGUA ESPANHOLA: A SUA FORMAGCAO E TRABALHO PROFISSIONAL

RESUMO

O presente trabalho objetiva “compreender” como se definem as identidades de um grupo de
professores de Lingua Espanhola da rede publica e privada de duas cidades do interior do RS,
visando, especificamente: a) verificar como a literatura pertinente define professor de
linguas™; b) verificar como se constitui a identidade e, particularmente, a de professor de
espanhol; c) verificar no corpus da andlise, qual a representacdo de professor de espanhol dos
sujeitos participantes do estudo, e d) discutir as implicacdes pedagogicas e de formacdo dos
professores, de acordo com os resultados da interpretacdo de dados. Para atingir tais objetivos,
a presente pesquisa foi feita da seguinte forma: foi pedido a professores de Lingua Espanhola
que respondessem de forma escrita a seguinte questdo: "o que significa ser professor de
Lingua Espanhola?” Através da perspectiva bakhtiniana acerca da linguagem, a interpretacdo
dos dados ocorreu a partir do referencial tedrico utilizado e também através de Dubar, que
divide a identidade em tracos identitarios para si e para outrem. A analise dos dados revela
que os professores de Lingua Espanhola possuem variados aspectos identitarios que formam a
sua identidade quando falam de si, do outro e da pratica escolar na qual estdo envolvidos, tais
como “para si”: (a) falam da sua histdria, porque se tornaram professores de Espanhol; (b)a
influéncia em si e no outro do contexto sociocultural; (c) da relacdo entre a gramatica e a
cultura; (d) aspecto motivacional, 0 gosto pela profisséo; (e) aspecto interacional — a interagdo
que deve existir entre aluno-professor; (f) a diferenca entre “eu” e o “outro”, no caso da
Lingua Espanhola; (g) professor: profissdo dolorosa, quando se pensa no aspecto financeiro. E
para “o outro”: (a) a presenca do outro na sua formacao; (b) a influéncia do outro no aspecto
sociocultural; (c) aspectos conflituosos que ocorrem na profissao; (d) aspecto interacional; (e)
desenvolver atividades interessantes para o outro; (f) a contribuicdo do professor na formagéo
do cidaddo. Esperamos que esse trabalho possa contribuir para um maior conhecimento sobre
a identidade do professor de Lingua Espanhola.

Palavras-chave:Professores de Lingua Espanhola; Identidade; Professores de Linguas
Estrangeiras.
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LAS REPRESENTACIONES IDENTITARIAS DE UN GRUPO DE PROFESORES DE
LENGUA ESPANOLA: SU FORMACION Y TRABAJO PROFESIONAL

RESUMEN

El presente trabajo objetiva entender como se construyen las identidades de un grupo de
profesores de Lengua Espafiola de la red publica y privada de dos ciudades del interior del
RS, buscando, especificamente: a) verificar como la literatura pertinente define al “profesor de
lenguas™; b) verificar como se constituye la identidad y, particularmente, la de profesor de
espanol; c) verificar en el corpus del analisis, cual es la representacion de profesor de espafiol
de los sujetos participantes del estudio, y d) discutir las implicaciones pedagdgicas y de
formacion de los profesores, de acuerdo con los resultados del andlisis. Para alcanzar tales
objetivos, la presente pesquisa fue hecha de la siguiente manera: se solicitd a los profesores de
Lengua Espafiola que contestasen por escrito la siguiente cuestion: “;jqué significa ser
profesor de Lengua Espafiola?” A travésde la perspectiva bakhtiniana acerca del lenguaje, la
interpretacion de los datos se hizo a partir del referencial tedrico utilizado y también a la luz
de Dubar, que divide la identidad en aspectos para si y para el otro. El andlisis de los datos
nos lleva a percibir que los profesores de Lengua Espafiola tienen variados aspectos
identitarios que forman su identidad cuando hablan de si, del otro y de la practica en la
escuela en que involucran, tales como “para si”: (a) hablan de su historia, por qué se hicieron
profesores de Espafiol; (b) la influencia en si y en el otro del contexto sociocultural; (c) de la
relacién entre la gramatica y la cultura; (d) aspecto motivacional, el gusto por la profesion; (e)
aspecto interaccional, la interaccion que debe existir entre alumno y profesor; (f) la diferencia
entre “yo” y el “otro” en el caso de la Lengua Espafola; (g) profesor: profesion dolorosa,
cuando se piensa en el aspecto financiero. Para “e/ otro”: (a) la presencia del otro en su
formacion; (b) la influencia del otro en el aspecto sociocultural; (c) aspectos conflictivos que
ocurren en la profesion; (d) aspecto interaccional, entre si y el otro; (e) desarrollar actividades
interesantes para el otro; (f) la contribucion del profesor en la formacién del ciudadano.
Esperamos que este trabajo pueda contribuir para un mayor conocimiento sobre la identidad
del profesor de Lengua Espafiola.

Palabras-clave:Profesores de Lengua Espafiola; Identidad; Profesores de Lenguas Extranjeras.



INTRODUCAO

No mundo globalizado ha uma tendéncia para a dispersdo e para a instabilidade dos
sujeitos na sociedade, no entanto, por outro lado, verifica-se também uma tendéncia para a
homogeneizacdo, ou seja, para situacGes de repeténcia, como por exemplo: comidas
semelhantes em locais diferentes e também lojas iguais, as coisas iguais se repetem em
diversos lugares. Na realidade as caracteristicas culturais, as identidades também se copiam,
as vezes sdo até mesmo ampliadas como no caso da moda, que dependendo da época, torna a
repetir-se. Pode-se afirmar que esses movimentos também atingem os individuos; devido as
transformacdes na vida pessoal e profissional que ocorrem no cotidiano das pessoas. Por isso,
pesquisadores consideram importante refletir sobre as identidades, inclusive sobre as
identidades profissionais, objetivo da pesquisa que a seguir apresentamos.

Contrariamente a modernidade, com o advento da pds-modernidade produz-se uma
reavaliacdo das representacdes identitarias. De acordo com a literatura, na modernidade,
dentro de uma racionalidade e individualizacdo, a identidade estava mais centrada,
considerada fixa, imutavel; por exemplo, estava claro o que era ser professor, médico,
administrador, e também as funcGes familiares como ser pai, irmao, esposa, filho, dentre
outras, estavam bem estabelecidas. O mesmo ja ndo podemos afirmar neste momento. Os
desenvolvimentos da tecnologia junto com a globalizacdo fomentam as mudancas, ndo sé

profissionais, mas também as relacdes humanas, a sexualidade e a vida diéria das pessoas.

Os usos e costumes, que movimentam o cotidiano das pessoas, sdo caracterizados
por interacbes e conhecimentos que nos ajudam a construir pertencimentos nas diversas
situacGes em que as pessoas se envolvem e que acabam por disciplinar e educar a identidade
humana. Quando se quer conhecer um povo estuda-se a sua forma de vida, seus usos e
costumes seus valores, porque na cultura o povo se unifica tornando-se um corpo, um grupo
social que se aglutina fortemente a mesma terra, aos mesmos valores, e assim pode-se
perceber como os individuos se identificam, quais 0s seus desejos, 0S Seus pertencimentos e
como se associa as realidades cotidianas. Sendo a linguagem uma maneira de manifestacao de
ideias e comportamentos, pode-se afirmar que é, prioritariamente, através da linguagem que a
identidade humana se manifesta e se constitui mostrando a sua forca e o espirito de coesédo

entre 0s grupos sociais (Buzzi, 2002).



Buzzi nos propde que o ato de falar, dialogar, ndo sdo meras atividades que apenas
preenchem o0s espacgos e 0 tempo das pessoas. Elas séo constitutivas das pessoas. N&o se pode
dispensa-las porque a identidade se revela na linguagem, nas palavras. Analisando-se a
identidade dentro do cotidiano, percebe-se que se usam palavras para o sujeito se situar,
comunicar-se, incluir-se no mundo em que atua e também serve para lembrar o passado,

explicar o presente e predizer o futuro.

Dentro desta perspectiva, Hall (2003) afirma junto com Derrida, Butler que as
identidades sdo construidas no discurso, por isso a necessidade de compreendé-las em seus
locais historicos e institucionais préprios, nas formacdes e praticas discursivas, nas suas
estratégias e iniciativas especificas. Elas ocorrem no interior do jogo de modalidades de
poder, sendo assim, esta-se continuamente em processo de variacdo da diferenca, em processo
de inclusdo e de exclusdo. Pode-se também afirmar que as identidades sdo construidas na
diferenca, reconhecendo-se assim que é por meio da relacdo com o outro, da relacdo com

aquilo que ndo é, com o que falta, que a identidade é definida (Hall, 2003).

Parece-nos pertinente citar Vygotsky (1998a) e Bakhtin (2006) pelas suas
importantes contribui¢cbes no campo da linguagem, pois este estudo procura conhecer através
da escrita de textos, no discurso, como as identidades se expressam e como se constituem as

identidades profissionais dos professores de Lingua Espanhola.

Vygotsky (1998a) propde que a linguagem tem como principal funcdo a
comunicacdo e como ela ocorre na sociedade. A partir das relacdes entre 0 homem e o meio, 0
pensamento, o desenvolvimento mental, o conhecimento de mundo e a maneira de atuar nele
acabam por repercutir na construcdo social do ser humano, sendo esta construgdo
fundamentalmente semidtica, pela presencga do outro, tornando o interpessoal em intrapessoal,
que na percepc¢do do autor € um processo cultural. O autor define como o0 complexo conjunto
de valores, costumes, crencas e praticas que constituem a maneira de viver de um
determinado grupo e, também: “a cultura € o conhecimento implicito do mundo pelo qual as

pessoas negociam maneiras apropriadas de agir em contextos especificos™.

! (apud segundo a definicdo de Eagleton, 2005: 54 e 55: Cultura e Diversidade na aula de Lingua Estrangeira,
Silvia C dos Santos e Isabella Mozzillo, organizadoras)



Para Vygotsky “o significado da palavra ¢ um ato do pensamento, mas, a0 mesmo
tempo, o significado é parte inalienavel da palavra como tal, pertencendo, tanto ao dominio da

linguagem, como ao dominio do pensamento™?.

Bakhtin (2006), por sua vez, propde uma relacdo de dialética entre a linguagem e 0s
usuarios, por isso a proposta dialogica, a linguagem se constituindo na dialogia. A Linguagem
define-se como interagdo entre individuos, levando em consideragdo o contexto onde ocorre,
para assim se entender como se constroem os sentidos na linguagem. Esta ndo é, portanto,
formada apenas por formas linguisticas, mas constitui-se no interchmbio verbal entre os
membros da sociedade. “A palavra estd sempre carregada de um conteudo ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas
que despertam em nds ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida” (Bakhtin, 2006, p:
99). O individuo é capaz de obter informagdes linguisticas e significados, sendo que em um
mesmo enunciado pode-se encontrar sentidos diversos nas diferentes situacdes de
comunicacdo, sendo este um dos fatores determinantes para que grupos e comunidades se
unam e se formem nesta imensa aldeia global que é o mundo. Dentro dessa perspectiva, torna-
se importante o sentido do enunciado “Professor de Espanhol”, da linguagem na nossa
investigacdo, pois parte desta a nossa investigacdo conforme os dizeres dos proprios

professores de Lingua Espanhola.

Pode-se afirmar que hoje, a pds-modernidade tem como uma das caracteristicas o
“global” de um lado e os fatores pessoais do outro, os quais ativam e circundam a formacao
do individuo. O “eu” ndo ¢ visto como passivo e sim, através das influéncias externas, forja

suas proéprias auto identidades (Giddens, 2002).

O individuo torna-se parte atuante de um mundo cada vez mais momentaneo, trazendo
consequéncias nos diversos ambientes da sociedade, como: familia, trabalho, religido,

relacOes sociais, ndo deixando de influir também nas escolas e universidades.

Podemos perceber que a pds-modernidade, a0 mesmo tempo em que apresenta
inimeras possibilidades de formacdo identitaria também introduz riscos pouco conhecidos em
outras épocas. O mundo moderno tardio, certamente, introduz riscos que outras geracdes ndo
tiveram que enfrentar. A pergunta “como devo viver” precisa ser respondida tanto nas

condigOes/situacdes as mais cotidianas, por exemplo, como “comportar-se”, “o que vestir € 0

?(revista Linguagem em (Dis)curso, volume 1, nimero 2, jul. 2001, Linguagem como mediago entre a vontade
do eu e do outro: Renata Aparecida Paupitz Dranka).

10



que comer”. Tais perguntas deixam-nos perceber a complexidade do mundo atual, com
questionamentos, perguntas e respostas a serem consideradas. Conforme Giddens (2002)
pode-se afirmar que os riscos envolvidos na violéncia, na inseguranca causada pelo tempo
fugidio e os das estruturas sociais ultrapassadas, as constantes mudancas e avancos na
tecnologia, que tudo isto causa desconforto, por outro lado, as muitas descobertas na saude
auxiliam o ser humano, o protegem e fornecem maior seguranca nos dias atuais, 0 progresso
traz riscos, mas também oferece oportunidades de realizacdo e mudanga pessoais antes ndo
sonhadas pelos individuos. Dentro dessa liquidez de que nos fala Bauman (2005), como se

identificam os professores de espanhol?

Para o tedrico Bauman (2005), as segurancas estdo fragilizadas e em este mundo de
oportunidades fugazes, as identidades antigas e inegociaveis, ndao funcionam mais. Mas por
outro lado, o anseio por ter uma identidade vem do desejo de se ter segurancga, flutuar sem
apoio, segundo o autor, por mais que pareca estimulante a principio, pode-se tornar uma
condicdo de ansiedade, pela inseguranca que pode causar. Visto de outra maneira, considerar
a identidade como uma posicéo fixa, inflexivel e sem alternativas é algo que acaba tornando-

se cada vez menos justificavel e possivel.

Assim, ainda segundo Bauman, uma das transformacdes pelas quais passa a
sociedade € a mudanca da fase solida da modernidade para a fase fluida da modernidade
tardia. Sabe-se que os fluidos ndo conseguem manter a forma por muito tempo, somente se
forem armazenados em um recipiente, do contrario, mudam de forma constantemente. Nunca
se sabe 0 que esperar, se uma enchente ou seca, segundo Bauman, melhor é estar preparado

para as duas possibilidades.

A falta de seguranca gera uma instabilidade no individuo, porque a certeza se
liguefaz, e os caminhos considerados liquidos vertem, escorrem dentro das inimeras
possibilidades existentes no mundo (Bauman, 2005). Podemos ver o homem no papel de
jogador, ora ganhando, ora perdendo, mas sempre jogando, através das suas escolhas de vida
e das obrigaces sociais que Ihe sdo atribuidas.

Levando-se em considera¢do as mudancas e as transformacdes da sociedade atual,
influenciada pela globalizacdo e pelo mundo digital, pareceu-nos pertinente saber o que diz a
literatura e o imaginario dos professores, suas ideologias, suas praticas sobre a profissdo
docente, de professor de Lingua Espanhola. Assim, esse conhecer ¢ analisado dentro de uma
perspectiva dialogica bakhtiniana, em que se considera a voz do professor impregnada de
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outras vozes que dialogam entre si e constituem esse sujeito professor que fala. E, pois
objetivo desse trabalho discutir aspectos identitarios do professor de espanhol segundo o
discurso dos préprios professores de Lingua Espanhola. E também objetivo deste estudo

contribuir para a minha formacéao continua de professora.

A partir dos aspectos acima mencionados, este trabalho trata de estudar como se
organizam, se constituem e definem as identidades dos professores de Lingua Espanhola. Para
isso, analisam-se textos escritos por um grupo de professores graduados em Letras
Portugués/Espanhol que atuam em escolas publicas de ensino fundamental, médio e também

privado no interior do RS.

Estudos ja foram feitos por alguns autores como: Irala(2007), Volpi(2006),
Leffa(2006) e Celani(2006) sobre os professores de linguas, suas crencgas, praticas, seus
anseios quanto a profissdo e seus saberes. Ainda assim, no que se refere ao professor de
Lingua Espanhola, pouco foi estudado. A literatura focaliza mais a relagdo professor e aluno,
as metodologias de ensino, os materiais utilizados, os resultados ndo satisfatérios na

aprendizagem.

Fazem parte de qualquer sociedade seus ritos e suas fantasias, as quais acabam por
categorizar as maneiras de pensar e agir, produzindo assim a formacéao de identidades sociais.
Segundo Cavalheiro (2007), o coletivo e o individual se interpenetram, podendo a agéo ser
imposta como fazendo parte da natureza. Sendo assim, podemos observar o imaginario como
uma rede de sentidos que podem ser reconhecidos como parte integrante da sociedade, sendo
os significados estabelecidos pelo social. Em outras palavras, sdo os outros, a alteridade, que
constituem as identidades, mesmo as profissionais. Os professores entrevistados ao

significarem a sua profissdo o fazem sustentados pelas vozes sociais que os constituem.

Voltando as palavras de Cavalheiro, quando se aprende um idioma, a sua
significacdo se da através da sua representacdo, acabando por construir sentidos dentro da
pratica. Pode-se, pois, afirmar que o ensino do espanhol é uma pratica social relacionada com
a constituicdo das identidades sociais e as formas de construcdo dos significados dos sujeitos,
representando a si e a0 mundo em que estdo contextualizados. O imaginario do professor de
espanhol, responsavel pela formacdo discente, suas representacdes e seus tracos identitarios,
acabam repercutindo através das suas vozes nos futuros professores, os quais influenciardo os
alunos nas escolas, que aprendem a Lingua Espanhola. Esta € uma cadeia que se repete,
influencia tanto nas representacdes dos professores quanto nas representacfes dos alunos.

12



Podemos dizer que na década de 1980 os estudos da Linguistica Aplicada
relacionados com o ensino de LE, centraram-se muito no aluno, pesquisando-se aspectos
como motivacao, estratégias de aprendizagem, atitude, desempenho. Essa focalizacdo, apesar
de todas as mudancas e transformacdes ocorridas, mostra a caréncia de estudos sobre o
professor e sua identidade (comentéario do professor Bohn,2009) por isso o interesse deste
trabalho em analisar a identidade dos professores de Lingua Espanhola.

A partir do estudo sobre os processos identitarios que formam esse profissional,
buscamos, especificamente: a) verificar como a literatura pertinente define “professor de
linguas™; b) verificarcomo se constitui a identidade e, particularmente, a de professor de
espanhol; c) verificar no corpus da andlise, qual a representacdo de professor de espanhol dos
sujeitos participantes do estudo, e d) discutir as implicacfes pedagdgicas e de formacdo dos
professores, de acordo com os resultados da analise.

Para atingirmos tais objetivos apresentamos na Introducéo a definicdodo objeto de
estudo, e a seguir delineamos um rapido resumo da organizacdo do trabalho. No Capitulo 1,
na primeira unidade, através de uma revisdo bibliogréafica definimos identidade. Baseamos
nossa discussdo fundamentalmente nas contribuicdes de Bauman (2005), Woodward (2000),
Silva (2000) e Hall (2003). Na unidade dois discutimos a formagé&o da identidade, mostrando
que através da linguagem o sujeito se constitui, a partir das suas ideologias e percepcdes
acerca dos seus saberes e acdes, permitindo assim, que se constitua um elo de informacg6es
que fazem parte da sua identidade. Na terceira unidade abordamos a nocdo de identidade
profissional, ja que o professor é composto de varias significacdes, do outro, do eu, do mundo

e da prépria profissao.

No Capitulo 2 descrevemos a metodologia utilizada nesta pesquisa, o local e os
sujeitos, a coleta dos dados e a constituicdo do corpus da andlise e a justificativa tedrica da
abordagem metodoldgica, especialmente na analise dos dados. Salientamos que a pesquisa se
fard dentro de uma linha interpretativista. Os dados serdo analisados de acordo com a
perspectiva bakhtiniana, isto é, define-se a linguagem dentro de uma dialética socio historica,
e a pesquisa procura desvelar a identidade do professor de Espanhol na interpretacédo do

discurso dos professores.

No Capitulo 3 fazemos a anélise e interpretacdo dos dados dentro do aparato teérico,
conforme delineado no cap. I, levando-se em consideracdo os textos selecionados como
revisao bibliogréafica e a integracdo dos conceitos dos pesquisadores resenhados.

13



No final fazemos uma sumarizacdo e tecemos as consideragdes sobre a importancia
de se conhecer melhor as identidades dos professores de Lingua Espanhola que atuam na rede
publica e privada de ensino e como 0s resultados da andlise-interpretacdo podem fornecer

subsidios para a atuacdo dos professores na sala de aula.
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CAPITULO |

1.1 DEFINICAO DE IDENTIDADE

Os individuos sdo formados por um processo de identificacdo que acaba por
constituir as suas identidades pessoais e coletivas. A literatura salienta, em tempos passados, 0
individuo, era visto como um sujeito unificado, com uma presenca estavel no meio social.
Como ja salientado na introducdo deste estudo, o individuo pds-moderno € visto como em
constante processo de transformacdo, de deslocamento, composto ndo por uma identidade
unificada, mas de varias. A dispersdo pode ser explicada pela instabilidade da prépria
linguagem, (Bakhtin e Volochinov, 2002) considerada a formadora fundamental das
identidades humanas (Hall, 2011, p. 12-13).

Nesse sentido, a busca de uma Unica identidade torna-se algo ilusério, pois a Unica
certeza € a busca. O individuo tenta descobrir suas potencialidades, dentro de situacGes
construidas ou reconstruidas ao longo de sua trajetoria enquanto ser que pensa e atua em uma

sociedade também em processo de deslocamento.

E dentro dessa complexidade e liquidez que tentamos compreender a identidade.
Iniciamos a discussdo com o que nos oferece o dicionario. O dicionario da Lingua Portuguesa
nos diz que identidade é a qualidade de ser idéntico(ainda que hoje se considere as identidades
em continua transformacéo); é o conjunto de caracteres proprios e exclusivos de uma pessoa,
tais como o nome, idade, profissdo, sexo, impressdes digitais, dentre outros (Aurélio,1972).
Identidade vem do latim escolastico, identitare, reconhecimento que um individuo morto ou

vivo é o proprio (Aurélio,1.ed.).

Historicamente a identidade foi definida em diversas perspectivas. Por exemplo, no
Iluminismo a logica era centrada no individuo, na potencialidade desse individuo de auto
emancipacdo pelo exercicio da razdo. Para a epistemologia cartesiana, a identidade do ser

cognoscente era ponto pacifico (Rajagopalan, 2002).
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Do ponto de vista socioldgico a complexidade refletia-se no mundo moderno, pois se
formava na relacdo com outras pessoas que mediavam seus valores, simbolos e a cultura dos
mundos habitados por ele, sendo assim a identidade se forma através da interacdo do eu com a
sociedade. Ja o sujeito pds-moderno é reconhecido como ndo tendo uma identidade fixa,
essencial ou permanente. Constitui-se por identidades diferentes em diferentes situacdes,
identidades que ndo sdo Unicas ao redor de um “eu” coerente (cf. Hall, 2011, p. 11-13). “A
identidade ndo € um dado imutavel, nem externo que possa ser adquirido. Mas € um processo

de construcao do sujeito historicamente situado” (Pimenta, 2000, p. 18).

Conforme Woodward (2000), para Laclau as crises identitarias tem a ver com o0s
deslocamentos. As sociedades modernas ndo possuem um centro fixo, logo os individuos néo
possuem uma identidade fixa, acabando por se constituir em uma pluralidade de centros. Um
dos centros deslocados €, por exemplo, o da classe social. Laclau diz que essas implicacGes
sdo positivas, pois através desse deslocamento € possivel verificar que existem muitos e
diferentes lugares de onde podem surgir novas identidades, trazendo assim novas maneiras de

expressao do sujeito.

Ainda de acordo com Woodward (2000), o reconhecimento da existéncia da
diferenca é de suma importancia no processo que leva a construcdo das posicdes de
identidade. Sendo a diferenca constituida de sistemas simbdlicos, a identidade é definida na
diferenca, sendo que nas relagdes sociais essa diferenca aparece como fruto de sistemas
simbolicos, estabelecendo assim os chamados sistemas classificatorios. Estes ddo ordem a

vida social, aparecendo nas falas e nos rituais.

Nesse sentido podemos trazer aqui a contribuicdo de Votre (2002), que afirma que o
sujeito é constituido por tracos discursivos, sendo, portanto, reconhecido como um ser de
linguagem. Conforme essa posi¢do, o sujeito € formado por crencas e desejos, reconhecidos
na linguagem. Entdo, conceitua-se 0 sujeito como um conjunto de enunciados, atitudes,
estados, formados por termos como: sensacdes e sentimentos. Somos, entdo, construidos com
materia discursiva e reconhecidos como signos, sendo a linguagem reconhecida como
constituinte do sujeito. Claro, assim também seria constituido o professor, sujeito do nosso

estudo.

Levando-se em consideracdo a importancia da linguagem em veiculos e locais de

informacdo que colaboram para a constituicdo do sujeito, Moita Lopes (2002) afirma que o
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tema das identidades adquire maior relevancia na midia e nas instituicbes, como na escola, na
universidade, por exemplo, isso se d& pelas mudangas culturais, econdmicas e tecnoldgicas
que correm pelo mundo, sendo vivenciadas em comunidades especificas, de acordo com a sua

localidade, em maior ou menor escala.

Para o autor, a multiplicidade da vida humana nas telas do computador e de outros
meios de comunicacgdo, que chegam até nos através da globalizacdo, nos possibilitam ver, e
trazem os questionamentos sobre os modos de viver dos membros da sociedade, seja na
sexualidade e até mesmo da questdo da nacionalidade e dos diversos tipos de identidades
circulantes no mundo atual, pois todos esses fatores perpassam a identidade humana, somos
constituidos pelo sentimento de pertencer a determinados locais onde a nossa identidade se
constitui. O fato de vivermos em um mundo multicultural que possibilita a multiculturalidade,
se evidencia na propria vida local, que transcende os limites nacionais: 0s grupos gays, as

feministas, o grupo dos sem terra, etc.

Voltando a Woodward (2000), a autora salienta que para definir identidade é
necessario examinar o que esta ocorrendo com as questdes de identidade em diferentes niveis.
De forma global preocupa-se com as identidades nacionais e étnicas. Em um contexto local, a
preocupacdo é com a identidade pessoal, por exemplo, com as relacfes pessoais e com a
politica sexual. As mudancas verificadas no mundo globalizado seriam responsaveis pela
crise de identidade, ndo s6 nos aspectos pessoais como também profissionais, tematica do

nosso estudo.

Para Coracini (2003), a identidade ndo é algo inato, é incompleto, sempre em
processo. E necessario vé-la como “falta” de algo que precisamos preencher (sem jamais
conseguir) e ndo como resultado de plenitude. Nessa busca pelo preenchimento, da falta de
algo, recorremos ao nosso exterior, pela forma como imaginamos ser vistos pelos outros,

sabemos quem somos em relagdo com o outro que ndo podemos ser.

Conforme Bauman (2001), na busca de identidade as pessoas tentam alcancar o que
esté fora de alcance, o0 que ndo se pode realizar neste tempo real, mas sim em decorréncia do
tempo diante do infinito. Por isso pode-se afirmar que as identidades sdo flutuantes, sendo que
dependem das opc¢Oes que dispomos das pessoas que nos rodeiam, ainda segundo Bauman, é
necessario manter-se com atencdo para poder defender as primeiras das ultimas. Sempre

existe a possibilidade do desentendimento que nos leva a constante tentativa de negociagéo.
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Bauman (2001) ainda nos alerta sobre a invencdo e descoberta da identidade,
afirmando que a identidade aparece como algo que é inventado e ndo descoberto, como fruto
de algum objetivo, como algo que seja necessario ser construido ou feitas escolhas entre
situacOes, lutando por elas e finalmente, com vitoria garantida apesar da identidade nédo ser

considerada algo terminado e tenha continuamente a tendéncia a supresséo.

No mundo liquido moderno, de construgdo, as identidades se mantém em
movimento, luta-se pela aproximagdo aos demais grupos que procuramos e construimos, que
se deslocam velozmente, tentando manter vivos, mesmo que seja por pouco tempo. Neste
mundo de réapidas oportunidades e de seguranca ndo solidificada, mas sim frageis, as
identidades rigidas ndo funcionam (ibid.2001). Portanto, é na inconstancia, na ambivaléncia e
contingéncia que se constituem as identidades individuais e também profissionais como no
caso dos docentes que necessitam (re)formular seu trabalho diariamente para nao tornar-se
defasado ante as mudancas vistas na atualidade como algo real dentro das instituicbes de

ensino, das quais fazem parte.

Bauman (2001) diz que depende de cada individuo, capturar a sua propria identidade
através dos seus proprios recursos. Desejar a identidade € também desejar ter seguranca.
Pode-se sentir estimulado em um pequeno periodo de tempo, pleno de promessas por algo
ainda n&o vivido, mas em longo prazo flutuam sem apoio em um espaco ndo determinado,
causando uma sensacao enervante e de ansiedade. De outra forma, o fato de estar fixo, dentro
de inimeras possibilidades que sdo oferecidas na época liquido-moderna, onde o individuo
livre € 0 que se apresenta ser reconhecido como inflexivel e fixo torna-se um aspecto

negativo. (Bauman, 2001).

Na posicéo fixa o individuo sentia-se pertencente ao ambiente de trabalho, a familia,
a vizinhanga, atualmente esse sentimento ndo € confidvel, portanto é pouco provavel que
diminua ou até mesmo acabe com 0 medo da soliddo e o sentimento de abandono. Talvez por
isso esse sentimento de abandono apareca no centro da atencdo dos individuos modernos e em
suas problematicas existenciais (Bauman, 2001). Os professores, dentro da sua profisséo,
também podem sentir que as diversas situa¢fes que ocorrem na sua vida, no seu cotidiano,
acabam por interferir de maneira decisiva no seu trabalho, fazendo com que se tornem

inseguros frente ao porvir.
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1.2 A FORMACAO DA IDENTIDADE

Neste segundo tépico do capitulo | discute-se a formacdo da identidade, parece-nos
pertinente abordar e saber como essa formacédo se da. Assim sendo, quando se investiga o
imaginario social, a maneira de pensar de um grupo, dialoga-se com as representacdes desse
grupo, com as suas subjetividades. Por esse didlogo, acaba-se por gerar uma busca do que se
mostra/ocultando, afirma/negando, enuncia/silenciando. A partir disso pode-se dizer que
quando se fala de identidade, também se fala de interpretacao, de representagdo, como o “eu”,

o “self” ¢ representado (Teves, 2002).

Para podermos entender melhor, iniciamos com Lacan, que nos mostra como se
inicia a formacdo da identidade, conforme discutido por Cavalheiro e Irala (2007). As autoras
afirmam que a identidade tem como base a dimens&o imaginaria. E na crianca a partir dos seis
meses até 0s dois anos que se instala o Estadio do Espelho, responséavel pelo reconhecimento
da identidade do sujeito. A crianca percebe-se a si propria e comeca a ter consciéncia do
préprio corpo, quando se Vé refletida no olhar da mée, vé-se no olhar do outro. Esse Estadio é
visto como identificacdo, postura que ocorre no sujeito quando a partir da relagdo com o outro
se reconhece como eu. O imaginario, o simbolico e o real sdo apresentados por Lacan como
constituintes do sujeito na relacdo consigo, e com 0s demais que o cercam através da
linguagem. O imaginario refere-se a identidade do sujeito, o simbdlico a castracdo, quando se
percebe castrada tendo que renunciar ao desejo do incesto, a uma relagcdo proibida com a
prépria mde, a crianca, reconhece-se sujeito quando se utiliza da linguagem, podendo
expressar-se e expressando o seu desejo, tornando-se identificada com a linguagem. Esses
conceitos se fazem importantes para que possamos conhecer o imaginario humano e assim
entender melhor como se inicia antes da linguagem e a partir desta, a formacao da identidade

no individuo.

A percepcdo dos individuos quanto aos seus saberes, fazeres e acOes € que estes
sempre se constroem a partir de contextos sécios histdricos e culturais, que por sua vez estdo
interligados a questdes politicas e ideoldgicas. Assim sendo, estes contextos socios historicos
determinam dentro de valores e verdades quem pode falar em nome do outro e as quais
interesses servem. Bakhtin (2006) diz que todo signo € ideolodgico, j4 que a ideologia se
reflete dentro das estruturas sociais e aparece marcada na linguagem. O tedrico evidencia a

inadequacao dos procedimentos fonéticos, morfoldgicos e sintaticos na definicdo da lingua
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(gem) dando uma maior énfase a enunciacdo, sendo esta constituida por uma palavra, uma
frase ou uma sequéncia de frases, por textos. A enunciacdo € reconhecida como base da
lingua, sendo um discurso interior ou exterior de natureza social, ou seja, ideoldgica. Segundo
0 mesmo autor o enunciado € um signo ideoldgico, ele registra variacdes nas relagdes sociais,
sempre inclui valoracdo. Se o que determina a lingua é a ideologia, a atividade mental, os
pensamentos que se condicionam pela linguagem, sdo também moldados pela ideologia.
Entdo, segundo Bakhtin, psiquismo e a ideologia possuem em comum o signo ideoldgico

através de uma interacdo dialética frequente.

Nesse parametro, o sistema educacional e a prépria representacdo de professor,
juntamente com outras organizagdes e instituicbes sociais, € reconhecido como lugar de
significagOes que se relacionam com as maneiras de organizarem-se, de pensar, 0os discursos
valorizados e/ou ndo valorizados, que podem aparecer dentro das proprias relacdes
interpessoais, ou ainda no sistema das tarefas académicas (Moita Lopes, 2002). Por isso,
aspectos importantes na formacéo identitaria. Assim sendo, pode-se afirmar com McLaren e
Giroux(2000), que um dos lugares de formacéao de professores e de sua identidade é a escola,
por esse motivo, o curriculo torna-se importante dentro do contexto educacional; torna
explicito que tipo de saber é relevante para o professor; o que é ensinar e aprender dentro
desse contexto; os papéis exercidos pelos alunos e professores, a verificacdo da aprendizagem
feita pelos alunos; quais os valores dos discursos e dos saberes, a ocorréncia de sucessos e

fracassos na aprendizagem e também porque ocorrem.

A linguagem constitui o sujeito, forma a sua identidade, é nela que é definida e
constituida. A questdo da ideologia torna-se uma das questdes chave para entendermos como

pensam e atuam os nossos professores, nesse caso, de lingua estrangeira.

Neste contexto, um aspecto importante a considerar na discussdo da identidade, seria
0 da ideologia, segundo Hall (2003), a ideologia tem por objetivo tornar fixo significados
estabelecendo através de selecdo e combinacdo uma cadeia de equivaléncias. As ideologias
sdo compostas pelos pensamentos e o que se avalia do mundo, ideias que séo utilizadas para
entender o funcionamento da sociedade, em qual lugar as pessoas se situam e qual a sua
funcdo. As ideologias estdo inscritas nas cadeias discursivas, na seméantica e nas formagoes
discursivas. As representacGes convocam umas a outras, dessa forma os sistemas ideoldgicos

ou légicos diferenciados se encontram em diversas formacdes sociais.
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Althusser (1987) fala da importéncia de se saber em qual meio as ideias surgem e dos
eventos mentais que séo percebidos ou realizados quando considerados fenémenos sociais.
Dentro desse parametro fala-se de linguagem quando constituida por signos, dentro da
semidtica, do significado e da representatividade, sendo importante o lugar de rituais, praticas
de acdo ou ainda o comportamento social onde as ideologias aparecem. O registro material
dessa ideologia se da através da linguagem e do comportamento dos sujeitos, de como atuam

dentro de locais sociais.

Aprofundando a nogdo de ideologia podemos trazer a contribuicdo de Van Dijk
(2003):

Una de las préacticas sociales mas importantes condicionadas por las ideologias es el
uso del lenguaje y del discurso, uso que, simultaneamente, influye en la forma de
adquirir, aprender o modificar las ideologias. La mayor parte de nuestro discurso,
especialmente cuando hablamos como miembros de un grupo, expresa opiniones
con un fundamento ideolégico. La mayoria de las ideas ideoldgicas las aprendemos
al leer y escuchar a otros miembros del grupo, empezando por nuestros padres y
compaferos. Mas adelante “aprendemos” ideologias mirando la television o leyendo
los libros de textos de la escuela; también lo hacemos a través de la publicidad, los
periddicos, las novelas o al participar en conversaciones cotidianas entre amigos y
colegas, asi como en muchos otros tipos de discurso oral y escrito. Algunos géneros
del discurso, como los catecismos, los mitines, el adoctrinamiento y la propaganda
politica, tienen el objetivo explicito de “ensefiar” las ideologias a los miembros del
grupo y a los nuevos adeptos. Es importante tener en cuenta estas dimensiones
discursivas de las ideologias. Debemos saber cdmo se expresan las ideologias (jo
cémo se camuflan!) en el discurso y como se reproducen las ideologias en la
sociedad.

Para o filésofo francés Destutt de Tracy, em 1796, a palavra ideologia surge para
descrever o projeto de uma ciéncia que estaria voltada para a analise sistematica de ideias e
sensacOes, no que gera, combina e nas consequéncias das préprias, ja para Marx, o conceito
de ideologia passa a adquirir um carater instrumental critico como componente importante de
um sistema tedrico. Em seus escritos o conceito ideologia traz uma importancia central. Por
todos esses aspectos justifica-se analisar a linguagem para poder entender o pensamento

ideoldgico dos professores de Lingua Espanhola que compde essa pesquisa.

Sendo assim, o sujeito ocupa uma determinada posicdo na cadeia discursiva e a partir
disso organiza a sua enunciagdo que é constituida de uma memoria histérica, ideoldgica que
se mostra toda vez que a lingua é utilizada. Fundamenta-se aqui a interpretacdo dos

dados/analise dos dados, o que se especifica no capitulo da metodologia.
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Quanto ao enunciado pode-se dizer que ele esta repleto de aspectos socioculturais,
historicos e também ideoldgicos que constituem o discurso, assim, ideologia e linguagem

constituem-se na interdependéncia.

De toda a discussdo realizada até o momento, pode-se concluir que a identidade do
professor constroi-se dentro de um arcabouco ideoldgico e a partir da relevancia que cada
profissional da a sua propria atividade docente, através de valores, atuacdo no mundo, das
representagOes de vida, saberes, sentimentos, expectativas presentes no seu cotidiano, com as
relacOes estabelecidas enquanto seres como um todo dentro das escolas, sindicatos e também

relacBes entre 0s proprios professores.

Além de todos os discursos, existe a experiéncia de vida que influi na formacéo da
identidade. A realidade existente se mostra a partir de situacfes veiculadas na sociedade tais
como: baixa remuneracéo, salas de aula com alunos turbulentos e falta de material didatico,

por exemplo.

Para continuar a discussdo apresentamos autores que falam da formacdo identitaria
do docente. Iniciamos com Noévoa (1997) que considera trés processos importantes na
formacdo docente: produzir a vida do professor (desenvolvimento pessoal), produzir a
profissdo docente (desenvolvimento profissional), produzir a escola (desenvolvimento
organizacional). Todo esse processo é revestido de intensa (trans)formacdo cultural, de
valores, sendo sempre necessaria a ressignificacdo identitaria dos professores.

Por outro lado, para Esteve (1995) existe um nimero maior de responsabilidades
cobradas ao professor, pois, além do dominio cognitivo cobra-se também que ele seja um
pedagogo, organizador de trabalhos e vai mais além quando acaba incumbindo-se da parte
psicologica, da educacdo sexual e ainda deve prestar especial atencdo a inclusédo escolar.
Pode-se afirmar que apesar dessas cobrancas, ndo houve transformacdo significativa na

formagéo dos professores.

De acordo com Esteve, os professores das séries iniciais continuam com seus
modelos normativos e somados a isso, deve-se incluir nessa discusséo as descobertas da
psicologia da aprendizagem nos ultimos 20 anos. Os do ensino secundario formam-se em
universidades voltadas para a investigacdo, especializacdo e ndo em formar professores.

Acabam sofrendo com os confrontos quando terminam seus estudos e comegam a sua pratica,
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muitas vezes confrontados com a realidade de uma escola pouco alicercada em recursos

humanos e situada em ambientes socioculturais carentes.

Pode-se dizer que o professor, nesse sentido, atravessa perturbacdes de ordem social
e econdmica, sendo assim, testado em sua capacidade de vencer situacdes conflituosas, que
Ihe causam estranheza quando ele se encontra fora da universidade e dos centros de formacéo

pedagogica, como o ensino de 2° grau voltado para a formacdo de professores (Esteve, 2005).

O autor também diz que algumas fontes de informacdo, como a midia, por exemplo,
em suas diferentes formas de veiculagdo, tornam-se mais comuns nos dias atuais, acaba
levando o professor a modificar o seu modelo como transmissor de conhecimentos. Por
exemplo, aproveitando os meios de comunicacdo disponiveis, as aulas se tornam mais
integradas, através da interdisciplinaridade. O professor que persistiu em manter-se avesso as
exigéncias da contemporaneidade, portando-se como fonte tnica do saber, de transmisséo oral
ou escrita, perde espaco, estagna no tempo e deixa de propiciar a si e aos seus alunos uma
melhor relacdo-integracdo com a aprendizagem e orientacdo do educando, desfazendo-se

assim de seu papel tradicional de educador.

Esteve também afirma que com o avango das ciéncias e as transformacbes das
exigéncias sociais torna-se necessaria a mudanca nos contetidos que fazem parte do curriculo.
O professor além de estar a par das matérias que leciona também necessita estar atualizado,
pois € dificil nos dias atuais manter-se seguro no que se refere ao mais recente em termos de

conhecimento.

Finalmente, ainda segundo o autor, ndo é estranho que os professores tenham receios
e desconfianga quanto as mudancgas nos contetdos curriculares. Um dos motivos pode ser a
preguica quanto a modificacdo de algo que ja estdo acostumados a trabalhar, outro motivo
seria 0 temor em tornar a educacdo submissa em virtude de exigéncias econémicas e
profissionais, pondo de lado um estudo mais humano. Torna-se necessaria, na formacéao
permanente dos professores, a clareza com que 0s objetivos e as reformas curriculares sejam
empregados, através de cursos de formacéo para assim eliminar, segundo o autor, 0s receios e
desconfianga quanto as mudancas nos contetdos, falta de informacdo e a inseguranca dos

professores diante das mudangas que surgem.

Quanto a questdo da identidade, a profissdo de professor € reconhecida como

humanista, pois lida com seres humanos, tanto para quem exerce a profissdo como para quem
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se destina, enfrentam desafios e a busca da identidade torna-se algo real, algo que varia de
acordo com as pessoas e também com a época. Tomando-se por base a constru¢do da
identidade a partir da historia de cada um e, também dos seus muitos pertencimentos, talvez
fizesse com que os professores entendessem melhor a sua busca, através da histdria da sua
geragédo, sua cultura e suas questdes sociais. Na formagé&o inicial, finalmente, ressalta o autor,
seria importante reconhecer que a construcao da identidade nunca termina, sempre girando em
torno da vida, pelos fatos que ocorrem, pelas situacdes vividas e pelas interacdes que se dédo

Nnos meios.

Conforme Magalhdes (2001), areas como a Linguistica Aplicada, profissionais
voltados para a educacéo e o poder publico, tem se preocupado em discutir a formacdo dos
professores nas trés ultimas décadas. Esse interesse tem como motivo o sucesso ou fracasso
escolar assim também como a complexidade na formacdo e exercicio profissional dos

professores.

No Brasil, na década de 1970, a formacdo técnica dos professores ganha vulto,
persistindo nos anos de 1980, mas voltada também para a profissionalizacdo e na década de
1990 surge a educacédo continuada. Os pesquisadores sobre a formacdo de professores passam
da pesquisa de tradigéo positivista para a interpretativista.

O que se aponta na pesquisa de tradicdo positivista € o ndo envolvimento do outro,
ou seja, do professor, jA& que o aspecto social aparece como pesquisa que independe da
participacdo do homem, seu conhecimento de mundo ndo é reconhecido. Outra situacdo que
envolve esta pesquisa é o fato de que os dados sdo vistos como generalizados o que acaba por
ndo mostrar as realidades que ocorrem dentro do ambiente escolar, o que se torna prejudicial
para a questdo profissional e seu desenvolvimento, seja na formacdo inicial, ou seja, na

continuada.

O aluno-professor na formacéo inicial vive a teoria-pratica, através da racionalidade
técnica, ja na continuada, as teorias inovadoras vivenciadas ndo sao responsaveis pelo sucesso
profissional, fazendo com que o profissional volte a universidade a fim de que possa se
reajustar retornando a antigas teorias ou aprendendo novas que mostrem o que ensinar e Como

ensinar.

O ensinar, que faz parte da identidade do professor, implica em um processo

reflexivo da prética pedagogica, depende da metacognicdo do professor, quando ele se olha e
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olha também o que processa dentro do seu proprio conhecimento. Para os tedricos Paris,
Cross e Lipson, conforme discutido em Magalhées (2001), existem trés tipos de conhecimento
que fazem parte da conscientizacdo do comportamento do sujeito, mais especificamente, na
figura do professor. S@o eles conhecimento declarativo, conhecimento procedimental,
conhecimento condicional. O conhecimento declarativo diz respeito ao que o sujeito diz que
sabe, ao seu conhecimento tedrico, embora possa ndo haver estreita relagdo entre o que se diz
e o que se faz, diz respeito ao “o qué”. O conhecimento procedimental esta de acordo com a
maneira de professor p6r em pratica seus conhecimentos, refere-se ao “como” e o
conhecimento condicional que se refere ao “quando” e “por que” atuar desta ou daquela
maneira, esse conhecimento se constroi no trabalho, ndo havendo regras para a sua
construcdo. Estes trés conhecimentos sdo importantes na formacéo do profissional reflexivo e,

portanto, na construcdo da sua identidade.

A partir da década de 1990 torna-se evidente, na educacédo brasileira, a importancia
da formacdo de um profissional mais reflexivo, apesar das diferencas metodoldgicas e em
alguns casos epistemoldgicas, dentro da pratica do professor. A intencdo do modelo reflexivo
é propiciar ao professor um distanciamento da sua pratica para pensar no processo de ensino-
aprendizagem, podendo avaliar a sua pratica. O professor acaba passando de sujeito passivo,
deixando de transmitir receitas e passando a ac¢do, construindo assim, novos significados que

vao ao encontro da sua pratica(Magalhées, 2001).

Para Alessandrini (2002), competéncia significa uma espécie de competi¢cdo entre os
elementos presentes em situacGes-problema e pode manifestar-se a partir da aptiddo para
resolvé-los, através de habilidades que sdo utilizadas por individuos na busca de solu¢bes aos
problemas que se apresentam. Quando se fala em competéncia do aluno, também se fala no
professor- educador, pois desenvolvendo e conhecendo a sua propria competéncia ele pode
chegar ao outro, enxergando-o, sentindo-o, havendo a possibilidade de avaliacdo, de
observacéo, levando o aluno ao caminho que conduza ao crescimento e & aprendizagem. E a
partir do olhar-se que o professor olha a si préprio e também ao outro, através de um

autoconhecimento desenvolvido de forma continua e processual.

Ainda segundo a autora, faz-se necessario ressaltar que o profissional professor-
educador é constituido de uma maneira propria do ser, de gestos e também das suas
aprendizagens. Com responsabilidade ¢ feita a op¢do do oficio do professor, sendo, portanto,

importante assumir o que nos cabe. Torna-se necessario trabalhar os limites, dificuldades e
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medos que se nos apresentam, ampliando a consciéncia, entendendo os caminhos que nos
levam a pensar sobre o nosso trabalho, que caminhos percorrer, que focos provém essa
construcdo. Os educadores precisam observar seu proprio processo, levando em consideracédo

o desenvolvimento de competéncias a fim de tornar a pratica pedagdgica eficaz.

Tardif (2007) propde trés consideracfes acerca da formacdo dos professores: a
primeira, ver o professor como portador de conhecimento tendo o direito de comentar sobre
sua formacdo, ndo sendo de grande importancia onde ela ocorre. Os professores formadores,
reconhecidamente possuem competéncia para atuar na formacdo de professores, mas
estranhamente, ndo sdo reconhecidos como competentes para desempenhar em sua propria
formacédo, ou seja, determinando os contetidos e formas do aparato educativo. Uma segunda
consideracao constitui-se na ideia de que o professor necessita ter conhecimentos especificos
dentro da sua profissdo e também outros conhecimentos que dai derivam, portanto a formacéo
deveria ter por base esses conhecimentos. Constituem a formacao de professores, as teorias da
sociologia, da psicologia, da didatica, dentre outras, que frequentemente ndo estdo de acordo
com o ensino e também ligadas ao trabalho do professor, sendo que em sua maioria sdo dadas
por professores que ndo conhecem a realidade da sala de aula ou ndo querem conhecer as
situacOes escolares e pedagogicas, consideradas sem importancia ou muito técnicas. N&o
tendo assim, para 0s novos professores e professores ja atuantes, nenhuma perspectiva de
avanco. Embora quando se deseja saber como realizar um trabalho, parece natural aprendé-lo
com quem ja o executa, ndo s6 em outras profissdes como também no magistério. Todos esses
caminhos, muitas vozes conflituosas, fazem parte da trajetéria dos professores, portanto, da

sua identidade.

Tardif comenta que serd necessario ampliar os conhecimentos dentro da pratica,
inseridos no curriculo. Na ultima consideracdo o autor ressalta que a formacéo para o ensino
se realiza através das ldogicas disciplinares, onde séo oferecidas disciplinas de 40 a 50 horas,
como psicologia, filosofia e outras, mas o autor também salienta que muitas vezes nao ha um
maior intercdmbio entre elas, pois sdo constituidas por unidades isoladas, portanto fechadas e
com curta duracdo, obtendo assim pouca relevancia para os alunos. Faz-se necessario dentro
da formacdo profissional uma abertura maior para poder considerar o aluno-professor sujeito
do conhecimento, realizando um trabalho quanto as suas crencgas, suas expectativas
cognitivas, afetivas e sociais, fazendo com que os futuros professores recebam e internalizem
as informacBes e conhecimentos. Deve ter por base a prética e a analise oriunda desta, do
trabalho e dos conhecimentos a serem desempenhados pelos professores de profisséo, dentro
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de uma perspectiva reflexiva, atraves das realidades do trabalho docente. Realidades estas que
contribuem, em nossa opinido, para a formacéao deste profissional ligado a educagéo.

Conforme Tardif (2008) a profissionalizacdo dentro do ensino deve-se considerar
como uma formacgdo continua ao longo da carreira dos professores, ndo podendo apenas
significar como de formacé&o inicial, mas também a partir do primeiro momento na profisséo,
ocorrendo continuamente na sua pratica através do tempo. Torna-se necessario observar
também o avanco das tecnologias da informacéo, como: internet, correio eletronico e outras; o
que nos faz perceber que no futuro surgirdo modos colaborativos entre os praticos
(estudantes) e os pesquisadores, também entre as escolas e as instituicdes superiores. Com 0s
dados informatizados, sendo conhecidos pelos profissionais em educacdo, onde possuem
ferramentas como estratégias de ensino, modelos de ensino, a partir da pratica dos professores
e ainda as comunidades (grupos) que se formam para reflexdes e discussdes via e-mail, blogs,
inclusive criando centros virtuais de formacdo profissional para professores, propiciando

assim troca de impressdes acerca de temas relativos a educacéo.

Com relacdo ao professor de lingua estrangeira, Volpi (2006) formula duas questdes,
quanto a formagdo dos professores, a primeira: “a quem compete a formagao de professores
de lingua estrangeira?” A autora comenta ser essa uma responsabilidade da Universidade,
formacdo que deve estar integrada a pratica, como forma de disponibilizar ao professor ainda
em formacdo, seguranga e desempenho. A segunda questdo refere-se a “que aspectos
deveriam ser privilegiados nessa formagao?” Dentro da Academia, a autora salienta que o
primeiro questionamento tem sido amplamente discutido embora tenham sido poucas vezes
considerados quando sdo elaborados os curriculos, estes muito tedricos e distantes da
realidade do professor em formacgdo, ndo atendendo as suas expectativas. Por isso foi
propostaa realizacdo de um férum de debates por parte das instituicbes de ensino superior
onde se levasse em consideracdo a questdo apresentada e metas a serem seguidas. Na segunda
questdo, que decorre da primeira, a autora deixa claro que o objetivo do texto ndo é apresentar
propostas para a reformulacdo dos curriculos de Licenciatura, mas sim emitir algumas ideias
sobre a questdo. A formacdo do professor de lingua estrangeira deveria levar em consideragédo

0 ambito linguistico, pedagdgico, personaldgico.

No ambito linguistico, € notoria a importancia da teoria como base de um
conhecimento da lingua a ser trabalhada, das situacdes socioculturais onde a lingua €

configurada e determinada levando assim ao conhecimento do que é uma lingua e de como se
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aprende a mesma. No a&mbito pedagdgico, é aliada a pratica a teoria de forma que o futuro
profissional saiba aplicar seus conceitos no que tange a fala da lingua e o que significa
aprendé-la, levando em consideracdo a didatica e a metodologia de uma maneira geral, ou
seja, através das informacdes sobre a didatica vista como propria da lingua estrangeira.
Quanto a atuacdo feita através de um estagio supervisionado levando a observacéo e ao debate
sobre a teoria que ocorre em sala de aula e de uma avaliagcéo sobre o processo e da conclusao
do atuar docente. Ambito personaldgico que leva em consideragdo o desenvolvimento do
futuro docente como pessoa, como diz Martin Peris, conforme discutido em Volpi (2006), de
uma sensibilidade intercultural, pois o professor de lingua estrangeira que perpassa por
distintas culturas deve contemplar as diferentes identidades e maneiras de viver onde

desempenha a sua tarefa.

Para Leffa (2006) a formacdo do professor de lingua estrangeira vai mais além de
uma formacdo académica, trata-se de uma formacdo politica, pois tudo o que acontece
interfere no ambiente da sala de aula, esta condicionado ao que acontece ao seu redor, fora da
sala. Algumas situagdes mais explicitas interferem na atuacdo do professor, tais como: as leis
governamentais, as associacdes de professores e projetos que existem dentro das secretarias
de educacdo, abordam ainda como menos explicitas as de ordem social e econdmica que

acabam por interferir na escolha de uma determinada lingua.

Conforme o autor,existe uma diferenca entre o termo treinar e formar, pois o
primeiro refere-se ao estudo imediato, ao trabalho que logo é posto em prética, ndo
importando um maior aprofundamento do ponto de vista tedrico. Ja a formacdo implica em
um tempo mais prolongado e que deve ter continuidade, pois é necessario um embasamento
maior tendo em vista uma preparagdo que capacite em longo prazo, em dire¢do ao futuro que
dentro dessa perspectiva torna-se um grande desafio para o professor, pois deve participar da
formagédo de um aluno visando o que vira, 0 que seguramente torna 0s materiais como 0s

livros com prazo determinado para apenas um tempo de uso.

Levando-se em consideracdo o aspecto politico, onde o ser humano nao vive so e
precisa estar politicamente inserido nas mais diversas situacdes, é também através da atual
legislacdo, no caso da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), que se podem
encontrar as normas pelas quais € regida a profissdo, tornando o sistema claro quando diz que
tipo de habilitacdo se deve ter para exercer o papel de professor de lingua estrangeira, onde

concretizar essa formagdo, quais contetdos devem compé-la e qual carga horéria se faz
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necessaria e como o ensino deve ser de escolha de cada grupo onde a escola se encontra, a

partir das suas necessidades, etc.

Para que as leis sejam cumpridas, nesse caso, as que se referem a formacdo do
professor de lingua estrangeira, diz o autor que se faz necessaria a vontade politica do

governo e de toda comunidade que faz parte da escola, ou seja, alunos, professores e pais.

Outro ponto a ser abordado dentro da perspectiva social e profissional, na qual se
insere o professor, é a importancia das associacdes de professores, este 6rgao pode propiciar-
Ihes uma maior interacdo dialdgica, propondo debates, congressos, simposios, muitas vezes
contando com a participacdo de 6rgédos estrangeiros e ainda elaborando fontes de informacGes
como boletins, podendo fomentar a troca de experiéncias, 0 convivio com outros colegas de

profisséo.

Continuando um pouco mais esta reflexdo sobre a formacdo docente, Félix
(1999),comprova que a formacdo do professor depende de varios componentes que
constituem as suas competéncias. No entanto, os professores de LE as vezes ndo possuem
condicdes de participar de cursos de extensdao ou pos-graduacdo, de acordo com alguns
aspectos, tais como: falta de tempo, situacdo econdmica, falta de informacdo, excesso de
trabalho, etc. Enquanto outros profissionais ndo estéo interessados na atualizagdo continua por
falta de consciéncia sobre a sua importancia, na maioria das vezes tendo como causa a
desmotivacdo proveniente da instituicdo formadora, ou seja, a universidade. Félix ainda
considera que a formacdo do professor deve ser um processo continuo, como se pode observar

nesse paragrafo.

Observa-se que a formacao do professor deve ser algo continuo. Quanto mais bésica
ela for, maior a probabilidade de ele agir em sala de aula e cobrar atitudes de seus
alunos orientados por uma competéncia constituida de intuicBes, crengas,
experiéncias pessoais de como foram ensinados ou como aprenderam a LE. Por
outro lado, se o professor aprimora seu conhecimento, estando em constante
crescimento profissional, ele é capaz de sair do nivel da intuicdo e das crencas e
passar a explicar com explicitude e articulagdo porque ensina da maneira que ensina
e porque obtém os resultados que obtém. (p. 96)

Dentro desta perspectiva pode-se afirmar que é necessario que a formacdo do
professor seja algo continuo e cada vez mais aperfeigoado, pois quanto maior o conhecimento
dos profissionais menor é o risco de se ter um ensino embasado apenas em crencas €

experiéncias particulares, para ir mais além, a um aprimoramento voltado para o seu proprio
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crescimento intelectual e também do crescimento do seu educando, tornando este profissional
cada vez mais apto em explorar o universo do ensino-aprendizagem, para iSso torna-se

importante a constancia desse profissional em buscar novas realiza¢fes e aprimoramentos.

Seguindo ainda no tema formacdo continua, Celani (2000) aponta que a educagéo
continua do professor ultrapassa a ideia de um produto, a partir de resultados obtidos através
de cursos que sdo realizados, ela deve ser vista como um processo que propicia ao
profissional em educacéo, nesse caso em LE, o poder de se auto educar enquanto percorre seu
caminho como educador. Na questdo da educacdo ndo existe um prazo determinado para
acabar, estd presente no trabalho cotidiano, ndo assumindo assim a perspectiva de algo
acabado, como seria 0 caso, por exemplo, de se saber utilizar uma técnica em um tempo ou

situacdo determinada.

Para a autora 0s cursos que sdo oferecidos, 0s semindrios, oficinas, em geral, sdo
eventos realizados que mostram avancos em algum campo especifico, surgem novos
materiais, podendo inclusive surgir novas teorias, e salientamos também a importancia de
novos posicionamentos, representacbes do self de ser professor. Mas a literatura e a
experiéncia discente mostram que ndo € facil fazer uma relagdo entre um evento e outro,
existe uma distancia, ndo hd comunicacdo, integracdo com a rotina do educador, ha uma
guebra na continuidade. Para Celani, ndo se pode afirmar que os conteudos existentes nos
CuUrsos nNdo possuam a sua importancia, sao necessarios, mas reconhecidos como incompletos.
O que se almeja é um sistema que proporcione a constante troca de ideias, experiéncias e
acles que se possam obter através de um processo reflexivo do professor decorrente da sua

pratica.

ParaMateus, conforme discutido em Celani (2002), a formacéo de professores deixa
a desejar no sentido em que 0s que cursam magistério ndo possuem competéncia técnica e
nem capacidadecritica. A autora refere-se ao ensino fundamental, quando diz que uma
reconstrucdo participativa do conhecimento é importante na formacédo de futuros cidadé&os e,
portanto o professor precisa produzir conhecimentos, refletir sobre sua pratica pedagogica
levando a elaboragdo e a reformulacdo de teorias que conduzem a pratica, transformando-a
assim em um processo ciclico de desenvolvimento tanto no aspecto sécio-politico quanto no
profissional. Para chegar a uma autonomia politico-pedagdgica, Mateus cita Gadotti(1995,
p.95) quando este autor, diz que para chegar a autonomia é necessario que a reflexdo seja

“radical, rigorosa e de conjunto sobre os problemas da realidade educacional” (aspas da
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autora). A radicalidade faz com que a reflexdo chegue aos problemas dentro do espago escolar
buscando os seus motivos, o rigor tem por base métodos que servem para nortear as reflexdes
e a globalidade faz com que dentro da reflexdo se levem em consideracdo os contextos onde

ela se apresenta.

A autora aponta ainda que os professores necessitam estar motivados a realizar a
reflexdo e a desenvolver a sua criticidade dentro da sua pratica sendo necessario poderem
contribuir com seus alunos ensinando-os a aprender a aprender, os professores formadores
também precisam obter conhecimento proprio com base em aspectos educativos e principios
cientificos, que formam o cotidiano académico. Mateus conclui dizendo que a funcdo do
professor esta além de transmitir conhecimentos e o aluno necessita buscar mais, além da
cbpia ou memorizagdo, uma aprendizagem eficaz. Os dois fazem parte do processo educativo,
portanto, necessitam reconhecer-se como tal na reconstrucdo dos seus saberes. O profissional
que trabalha como professor precisa educar-se sempre através da pesquisa e dos
guestionamentos que surgem dentro da sua acdo pedagogica, buscando propiciar autonomia

ndo s6 para si, como também para seus alunos.

Conforme as discussdes de autores como Schon (2000), Pérez Gomez,

conformeMagalh&es(2001), que nos diz:

(...) ser um profissional reflexivo implica em admitir conflito e incertezas na
compreensdo das acBes da sala de aula, em desenvolver uma préatica sistematica de
andlise na e sobre a agdo como base para a tomada de decisbes e, em entender o
papel do aluno como o de um colaborador na construgéo do conhecimento.

Assim sendo, a re(avaliacdo) de papeis quer do aluno, quer do professor, que
ocorrem dentro do contexto escolar torna-se primordial para o bom andamento do processo
ensino/aprendizagem, pois é através deste que as realidades existentes podem ser conhecidas,
questionadas e resolvidas segundo as relagdes de poder e também da constante formacdo da

identidade do professor e também do seu aluno.

Uma das questdes relacionadas a formacdo do professorde LE com que os
estudiosos, geralmente, se deparamé a questdo da profissionalizagdo do ensino, nao
raramente encarado como um mero “oficio”. Consequentemente,0s professores,
dentro desse quadro sdo vistos como “operdrios” a desempenhar tarefas
determinadas ou prescritas por outrem e ndo como profissionais capazes de tomar as
préprias decisdes. (Freitas, 2002)
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A autora aborda a pouca importancia que é dada a profissdo de professor, tornando
este apenas mais um profissional sem levar em consideracdo as diversas nuances da profissao
como a representatividade dentro de um contexto escolar onde prima o desenvolvimento
intelectual do educando preparando este para atuar de maneira mais produtiva e critica dentro
da sociedade. O fato de o professor ser visto como mero operario descaracteriza o
profissional, este que na maioria reconhece-se engajado em crescer como profissional,
desenvolvendo suas proprias potencialidades, em uma atuacdo mais reflexiva, mais pratica e,

portanto mais consciente.

1.3NOCAO DE IDENTIDADE PROFISSIONAL

Quando se fala sobre as identidades profissionais dos professores que atuam no
ensino publico acaba por inserir-se nesse contexto o papel da escola como instituicdo social,
como cultura, ja que ela é portadora de significados e comportamentos (Moita Lopes, 2002, p.
321).

Pimenta (2000) vé a identidade como um processo em que 0 sujeito se encontra
situado historicamente sempre em construcdo. Atualmente algumas profissdes surgiram,
outras com o passar do tempo desapareceram e outras acabaram transformando-se para
poderem acompanhar as necessidades da sociedade, como por exemplo, a profisséo de
professor. A identidade profissional surge a partir da revisao social das tradi¢bes da profissao,
da significacdo de cada professor, como ator e autor, dos seus valores, da sua histéria de vida,
da maneira como se situa no mundo, dos seus saberes, angustias do sentido proprio de ser
professor, das suas relagdes com a escola, demais professores e 6rgédos ligados a educacgéo de

uma maneira geral.

Conforme a autora,fazem parte dos saberes da docéncia: a experiéncia, 0
conhecimento e os saberes pedagogicos. Os saberes da experiéncia se constituem a partir do
que os professores constroem no cotidiano docente, na reflexdo sobre a pratica. Conhecer é ter
consciéncia desse conhecimento para a produgdo material, social e existencial da humanidade
podendo fornecer condigdes para que esta producdo se dé. O conhecimento ndo pode ser
reconhecido como informacdo, ndo se pode apenas estar em contato para obté-las, é através

desta que se chega ao conhecimento. A escola e os professores tém o trabalho a ser realizado
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entre jovens e criangas, mediando entre a informagao e os alunos, desenvolvendo a reflexéo e
assim adquirindo sabedoria, na constante construcdo do ser humano. Os saberes pedagdgicos
ndo sdo constituidos pelos saberes sobre educacdo e pedagogia, mas sim a partir da prética, da
acao onde sdo confrontados e reelaborados, constituindo assim, também a identidade dos

professores.

A formacdo se da de maneira continua, ja que podemos entendé-la como auto
formacdo, os professores confrontam seus saberes iniciais com as experiéncias praticas que
ocorrem dentro dos ambientes escolares. Atraves desse embate de experiéncias, os professores
acabam formando a sua pratica, refletindo na e sobre pratica. A formacdo requer sempre
varios saberes: da pratica reflexiva, da teoria especializada e saberes de uma militancia
pedagogica, mas que ndo sdo Unicos saberes, pois sdo considerados como nao acabados, as
situagbes da ndo pratica profissional docente compdem-se de varios problemas que

necessitam de decis@es, dentro das diversas complexidades, incertezas e confronto de valores.

Do ponto de vista reflexivo, a formacéo de professores da-se a partir da valorizacdo
do desenvolvimento pessoal-profissional e das instituicGes que trabalham com a formacéo
continua dos professores em redes de autoformacgdo, no ambiente de trabalho e também em
conjunto com outras instituicdes de ensino. Trabalhar o conhecimento em uma sociedade
multimidia, globalizacdo, multiculturalidade, na formacdo de jovens e adultos, estes também
em continua transformacdo de cultura, interesses e valores necessitam de formacao

permanente, de uma ressignificacdo quanto a identidade dos professores.

Os alunos gquando iniciam sua formacdo ja possuem saberes quanto ao que significa
ser professor. Ao longo da sua vida escolar ja passaram por inumeros professores, podendo
distinguir os bons dos maus profissionais, quais foram os que colaboraram significativamente
para a sua formacdo ndo sé escolar, mas também humana. Conhecem a desvalorizacéo
financeira, pela qual passa o professor, e do ponto de vista social dos professores, a situagéo
dificil nas escolas em termos de ambiente, conhecem a ideia que a sociedade possui dos

educadores, através da midia, em nossa opinido nem sempre favoravel ao professor.

O ponto primordial da questdo ¢ através do curso de formacéo, colaborar para que o
aluno deixe de ver o ser professor como aluno e passa a ver-se como professor, passando
assim a construir a sua identidade. O ser professor ocorre em determinado contexto e abrange
situacOes histdricas. A identidade profissional se estrutura a partir da revisdo de significados e
das tradigdes existentes em cada situagédo escolar.
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Nas mais diversas profissdes que existem, o ser professor € uma das que denota
maior complexidade a partir da sua natureza de identidade profissional. Relacionada com a
formagdo em conjunto com a interacdo, a identidade profissional constitui-se através de
mudancas. Este processo de identidade envolve varias significacbes, do outro, do eu, do
mundo e da prépria profissdo. Para compreender a atividade docente é preciso reconhecer sua
historicidade subjetiva, situd-la no espaco e tempo que lhe sdo proximos e também os
referenciais existentes no panorama politico, social e cultural, através do qual o sujeito
interpreta e significa (Revista de Educacdo, 2002, p. 1). Assim sendo, a identidade do

professor constitui-se dentro dessa complexidade.

Pode-se afirmar que a subjetividade profissional é sempre situada no meio existente,
(re)construida, em um fazer em acdo, pensamento e de como se sente a profissao. O professor,
como constituinte do meio escolar procura desenvolver a autonomia e auto eficacia
profissional na sua atuacdo, alimentando-se da intersubjetividade, evidenciando-se na troca de
ideias, assimilacdo de valores, no engajamento profissional. Além disso, os contextos globais
interferem nas politicas educativas, gestdes escolares, os curriculos de formagcdo, as ideias dos
professores e 0 seu papel dentro da sociedade. (Revista de Educacao, 2002, p. 4).

Moita Lopes (1992, p. 115) sugere que a identidade profissional permeia-se dentro de
uma dimensdo espaco temporal que atravessa a vida profissional desde a op¢do pela profissdo
até a reforma, atravessando a formacao inicial e os diferentes espacos institucionais onde a

profisséo se desenvolve.

De acordo com Novoa (1992), a identidade profissional dos professores através dos
tempos formou-se pela separacéo e independéncia das comunidades locais. Dentro da Europa,
Portugal reconheceu os mestres e os professores régios como funcionarios publicos no final
do século XVIII. Ja nos dias de hoje ocorre a necessidade dos professores construirem uma
referéncia com o espaco comunitario, enfrentando assim um dilema dentro da profisséo.
Sendo assim, a identidade é entendida como lugar de lutas, tensdes e conflitos. E um processo
que necessita de tempo para refazer identidades, para acomodar inovagdes, para assimilar

mudangas.

Para Tardif (2007), os professores vistos como grupo social possuem uma posi¢do no
interior das relagdes que através dos saberes unem as sociedades contemporéneas nas quais a
pesquisa cientifica e erudita, promovedoras de conhecimento se relaciona com a formacao,
acabam sendo considerados como complementares dentro da cultura moderna e
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contemporanea. A relacdo dos professores com os saberes vai além da transmissdo de
conhecimentos. O saber docente é um saber multiplo formado a partir de saberes da formacéo

profissional, dos curriculos e das suas proprias experiéncias, enquanto professores.

Dos saberes profissionais pode-se dizer que sdo transmitidos pelas instituicdes de
ensino, sejam elas escolas normais ou faculdades. Os saberes disciplinares sdo os oferecidos
pelas universidades, pela formacéo inicial e continua dos professores atraves das disciplinas.
Os objetivos, conteldos e métodos que os professores aplicam sdo programas escolares
inseridos nas instituicbes e denominados curriculares, ja os experienciais desenvolvidos na
pratica docente sdo baseados no cotidiano do professor e na experiéncia, incorporados a

individualidade e também a coletividade do saber-fazer e do saber-ser.

Para o autor, os saberes, inclusive 0os novos, se encontram dentro de uma duragédo
temporal indo ao encontro da histdria da sua formacéo e aquisi¢do. O saber que se desenvolve
sendo sistematizado e também formalizado envolve um processo de aprendizagem e de
formacdo, 0 mesmo ocorrendo com as ciéncias e saberes contemporaneos tornando assim, o
processo mais extenso. A producdo de novos conhecimentos, dentro da sociedade, forma-se
também a partir do antigo, pois este pode ser atualizado sempre, via processos de
aprendizagem, tornando as formagdes centradas nos saberes e producdo de saberes, fazendo

destes dois pontos que ndo se separam.

De acordo com Tardif (2007), pode-se dizer que o professor atua de maneira
consciente quando essa atuacdo se da através das suas ideias, projetos e objetivos podendo
explica-los quando fala da sua praxis e decisGes, sendo assim reconhecido como um
profissional que sabe o0 que pratica e as razfes que o levam a essa pratica. Suas intencGes
ficam claras a partir do seu discurso, quer seja verbal ou até mental, em elaboracdo ou que
poderd elaborar, podendo ser representado através de raciocinio préatico, relatos, justificagoes,
etc. Isso recebe o nome de consciéncia profissional do professor, emitida discursivamente,

tendo como caracteristica a capacidade de argumentacao.

Dentro dessa perspectiva, segundo Sacristan (1995), quando se fala em educagéo
surge a ideia do debate sobre a questdo dos professores que acabam ou estdo inseridos na
reforma dos sistemas de educacdo. O discurso pedagdgico e social que faz parte do papel dos
professores pode acentuar-se atraves de uma deformacdo profissional, de um encobrimento
ideoldgico, consciente ou inconsciente ou ainda do baixo status social do professorado. Existe
no discurso pedagdgico uma grande responsabilidade em relacdo a pratica e a qualidade do

35



ensino vigente que ainda tem como centro a figura do professor, este como guia na

institucionalizacdo da educagéo.

Sendo assim, o envolvimento dos professores com a prética esta conectado
diretamente a libertacdo dos professores como grupo, ao desenrolar da sua profissdo e
também com a qualidade de ensino. O autor entende por profissionalidade o que é especifico
na acdo docente, ou seja, o conjunto de valores, destrezas, atitudes, comportamentos,
conhecimentos que formam o professor. O conceito de profissionalidade estd sempre em
elaboracdo, sendo analisado dentro do momento histérico e social concreto com isso

tornando-se feito dentro de um contexto.

Segundo Cavaco (1995) da-se muita importancia a imagem e aos varios espetaculos
que fazem parte do movimento das nossas vidas e acabam por quebrar o sentido das coisas
que antes nos traziam estabilidade e seguranca. 1sso gera uma mudanca em nossas vidas e
também acabam influenciando na escola, onde o ambiente torna-se fluido, nas vérias
mensagens que ocorrem no seu espacgo e nas proprias relagdes partilhadas pelas pessoas que

fazem parte da realidade das escolas.

Com relacdo aos professores, a identidade profissional é construida através de um
processo de interagcdo com o universo do trabalho, contornada por regras e representacfes que
a vida incumbe-se de aprimorar. Vé-se o oficio de professor como agente social, onde se
busca formar relevantes significacdes, onde se utiliza o imaginario em suas reformas laborais,
onde prevalecem sentidos organizacionais com flexibilidade e abertos tanto nas relacdes

pessoais, em relacdo ao conhecimento e na maneira como vemos a escola situar-se no mundo.

Conforme Celani (2006), o fazer do professor é uma atividade especializada com que
muitas pessoas ganham o seu sustento e que até certo tempo atras transmitia a quem lhe
exercesse uma condi¢do de status dentro da sociedade, por isso sendo respeitada. Professores
sdo pessoas com certa formagdo académica e também tem por base o conhecimento colocando

este a servico da sociedade, através da sua especializagdo e do préprio ato de educar.

O trabalhador em educagdo precisa estar educando-se sempre, com o conhecimento
focado na sala de aula, constituido de pratica, ndo centrado apenas em um método ou modelo,
mas com a unido entre a teoria e a pratica, com desenvolvimento que possa possibilitar a
transdisciplinariedade. No caso do ensino pode-se dizer que ndo é algo neutro, mas sim

atuante através de um profissional reflexivo e portador de criticidade, o que no caso da lingua
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estrangeira torna-se necessaria, pois se deve levar em consideracdo a cultura estrangeira, seus
valores, através da critica. Mas para que isso ocorra afirma a autora, é necessaria a educagao
através da Universidade, muito embora teca criticas a esta, dizendo que no geral as
Academias ndo estdo preparadas para o ensino de linguas estrangeiras, pois ndo had um
caminho de integracdo entre as disciplinas pedagdgicas no curso de Letras, outra situacdo é
como esta estruturada a disciplina Prética de Ensino, que na realidade pouco existe a prética e
a teoria € trabalhada de acordo com técnicas a serem adquiridas, ou dada através de dicas ou
receitas. Ndo ha uma reflexdo sobre a pratica o que acaba formando um técnico e ndo um

educador.

Na Universidade existe diferenca entre o que é dito em sala de aula e 0 que o
professor recém-formado vai encontrar na sua rotina profissional, onde através da prética
reflexiva podera sanar situacdes complexas e imprevisiveis que por ventura venham a surgir,

essa reflexdo pode ocorrer na licenciatura, dentro do seu préprio curso de formacéo.

Ndo se pode ter somente a préatica reflexiva, mas sim uma preocupacdo com a
cidadania, tendo o professor em sua identidade profissional atitude reflexiva e levando em
consideracdo a sua parcela de responsabilidade, tomando isso como reforgo para que se
construa a cidadania ndo s6 na escola, mas também no grupo educacional, fazendo com que o

professor seja um membro dentro da sua profissdo, tornando-se responsavel por ela.

Perrenoud (2002) nos fala do profissional reflexivo, quando se reflete na acéo e sobre
a acdo, o profissional ndo se torna reflexivo do ponto de vista profissional como um todo, mas
sim apenas trata-se de uma reflexdo que se da em determinado momento com respeito ao que
se faz. Existe diferenca entre a postura reflexiva do profissional e a reflexdo episddica. A
pratica reflexiva nos da ideia de postura, uma maneira de identidade, um habitus®. Essa
realidade se da por meio de uma reflexdo no exercicio rotineiro do que seja a profissdo. Para o
autor € a partir da formacao inicial do futuro professor que se devem criar ambientes para uma
analise sobre a préatica docente, ambientes onde se compartilhem contribuicdes e reflexdes
sobre maneiras de pensar, comunicar e reagir dentro de uma sala de aula e também ambientes
onde o docente possa trabalhar seus medos, emocOes e onde possa desenvolver-se como

pessoa, desenvolvendo assim sua identidade.

$Habitus - “Conjunto de tendéncias que predispdem os agentes a agir e reagir de determinadas maneiras, gerando
praticas, percepgdes e atitudes que sdo regulares sem serem conscientemente coordenadas e governadas por
regras”. Bourdieu (1991) apud Blatyta.
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Quando se fala de estudantes estagiarios, por exemplo, € importante observar como
podem fazer parte dessa prética reflexiva, onde se percebe que tenham que abandonar o papel
de aluno para serem atores de sua formacao aceitando encargos como a incerteza, 0 risco, as
formas de envolvimento que podem vir a acometé-los. A formacao inicial vai ao encontro de
uma pratica em nascimento ou de como foi sonhada, j& a formacdo continua destina-se a
professores que exercem a funcdo, tendo ja experiéncia, muitas vezes de anos. Essa formacédo
surgiu a partir da atualizacdo dos saberes disciplinares, da didatica, das formas de tecnologia.
A formacdo de professores comecou como ensino, de professores para professores, com troca
de conhecimentos, de forma quase interativa com o objetivo de diminuir a defasagem entre o
que o professorado aprendeu na formacdo inicial e o que surgiu através do progresso nos

saberes académicos, programas, pesquisa didatica e nas ciéncias da educacdo como um todo.

As formacGes continuas, durante anos acabaram por desconsiderar a pratica dos
professores, os formadores diziam o que era necessario fazer sem se preocuparem com 0 que
era feito pelos profissionais em exercicio, desprezando o caminho a percorrer entre a pratica
estabelecida e as propostas de inovagdo. Outros tipos de formacdo continua tais como
acompanhamento de equipes e também de projetos e supervisao tém como fio condutor as
praticas e os problemas profissionais. Atualmente os modelos sobre a préatica reflexiva tomam
por base as reformas da formacdo inicial a partir da aprendizagem por problemas e do
procedimento clinico. Para que ocorra a prética reflexiva é importante levar em consideragédo
as formacOes tematicas, transversais, tecnoldgicas e 0s saberes a ensinar, pois através dela

havera um procedimento clinico de formacéo do principio até o fim do curso.

Para Freitas (1999) o marco inicial da conscientizacdo do professor faz-se a partir da
reflexdo gquanto ao seu ensino, 0 que acaba assim constituindo o seu status profissional
deixando de ser reconhecido como um operario, apenas desempenhando sua funcdo, como

mero repetidor de formulas ja estabelecidas por alguns especialistas da area.

Neste sentido, recebe o nome de investigativa ou reflexiva a perspectiva que
considera o professor de LE alguem que constrdi o conhecimento, através da reflexdo sobre a
relacdo pratica/experiéncia de sala de aula e a aprendizagem ou ndo do aluno. No entanto
existe uma discussdo sobre os procedimentos sistematicos de reflexdo, pois alguns tedricos
afirmam que quando sdo apresentados procedimentos ou modos de refletir a autonomia, a

orientacdo investigativa ficaria comprometida em virtude de ser algo prescritivo, fazendo com
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que alguns autores apdem tais procedimentos, ainda que néo os indiquem por medo que sejam

considerados inconsistentes.

Ainda conforme Freitas, o0 ser prescritivo encontra-se na raiz da propria orientagao
investigativa, embora ressalte que este se dilui quando se abre espaco para que o profissional
pense as suas proprias questdes, mesmo que especialistas determinem a reflexdo sobre a
pratica em um determinado momento, ainda assim, quem possui autoridade para determinar
em quais questdes pensar e como devem ser encaminhadas € o prdprio professor, de acordo

com a sua identidade profissional.

Para Almeida Filho, conforme Blatyta (1999), a questdo da abordagem é vista como
um conjunto de ideias, crencas de como e porque um professor ensina da maneira que ensina,

podendo se fazer um elo sobre o que Bourdieu considera como habitus.

Conforme Blatyta o conceito de habitus é conhecido pelos professores nos chamados
cursos de reciclagem e/ou locais de treinamento, feito de forma rapida, sem que haja uma
reflexdo mais aprofundada n&o sendo ativado o aspecto da plausibilidade*dos professores.
Para que se torne um habitus, a reflexdo que se da através da troca de experiéncias e do
embate de opinides é algo que precisa ser cultivada, vivenciada, ja nos cursos de graduacéo.
Os cursos de reciclagem devem ser apenas uma etapa dentro de uma educagéo continuada, em
um processo de dialogo, processo ativo, dinamico, formando ressignificacdes nas concepgoes
e também no habitus dos professores.

Celani (2006) quando discute o professor do futuro, retoma algumas ideias de Fullan
e diz que o profissional necessita empenhar-se em afetar a vida de seus alunos (objetivo
moral), aprofundar o conhecimento pedagdgico, conscientizacdo sobre a politica educacional
e desenvolvimento social, trabalhar com interacdo e colaboracdo, aprender a trabalhar com
novas redes de aprendizagem, desenvolver o habito de questionar e aprendizagem continua,

mergulhar na complexidade dindmica do processo de transformagé&o.

O objetivo moral, diz Celani, dessas descricdes ¢ o que d& respaldo aos outros
acontecimentos. O professor de lingua estrangeira ndo podera ser solitario, mas sim em
sintonia com os companheiros de profissdo e na comunidade a qual pertence estando inserido

entre individuos que fazem indagacdes a respeito da sua maneira de atuar e de como fazem

*Plausibilidade — “E o sentido (ou teoria, ou, num estado mais latente, uma intuigio pedagégica) de como a
aprendizagem acontece ¢ de como o ensino a causa ou mantém”.
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parte da sociedade, sendo um grupo de pesquisadores nas suas proprias préaticas, preparando-
se para confrontar-se com riscos e incertezas no caminho da transformagéo envolvendo o

querer e complementando cada vez mais a sua identidade profissional.

Para Sturm e Lima (2008) a atuacdo do professor dentro da perspectiva socio
interacional, destaca-o como organizador e ndo como detentor de todo o0 conhecimento, sendo
dele a incumbéncia de propor desafios, instaurar o debate e mediar as situacdes que se
apresentem. O aluno vé-se incentivado a realizar interagdes ndo s6 com o professor, mas
também com seus proprios colegas. O professor continua sendo a base do aluno, promovendo
confianca ao longo do processo de ensino-aprendizagem, explicando, corrigindo, apontando

caminho e fazendo por fim com que o aluno demonstre ou diga 0 que pensa.

Os autores falam da importancia dos professores e pais na vida dos educandos,
dentro e fora da escola, sendo essencial no seu desenvolvimento e maneira de ser, apontam
ainda a (ZPD) Zona de Desenvolvimento Proximal (Vygotsky, 1998(a))° como caracteristica

para que a interacdo com o outro ocorra, assim chegando ao conhecimento.

Levando-se em conta que a transformacéao do professor € um processo, Freire e Shor
(1986) comentam que para que haja esta transformacdo na pratica dos docentes e
consequentemente uma educacdo mais libertadora € necessario entender o que abrange o
ensino do ponto de vista do seu espago social. Segundo os autores, o sistema educacional foi
criado por forgas politicas que na maioria das vezes ndo se encontra dentro do espaco escolar.
Para que a educacdo seja considerada libertadora a aprendizagem deve dar-se nao s6 no aluno,
mas também no professor, apesar das diferencas entre ambos. A educacdo que liberta torna as

duas partes constituidas da criticidade que envolve o ato de conhecer.

Os autores comentam que a forma com que o professor seleciona o seu material
organiza-o, suas relacdes dentro do discurso, sdo moldadas a partir das convic¢Bes do
professor. Através da educacgdo libertadora faz-se necessario respeitar as ideias dos alunos e
transpor as situacdes que ocorrem dentro da sala de aula para que haja uma modificagédo

também na sociedade.

% Vygotsky defende a ideia de que (ZPD) Zona de Desenvolvimento Proximal é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, quando se soluciona de forma independente um problema e o nivel de desenvolvimento
potencial, quando se soluciona um problema de acordo com a orientacdo de um adulto ou com pessoas tidas
COmo mais capazes.
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Segundo Freire e Shor (1986), os professores temem a sua propria transformagéo
como docente. Os autores apontam alguns desses temores: a perda de emprego pela pratica de
uma educacdo mais libertadora e ndo vista como transferéncia de conhecimento, de uma
ideologia que va contra as ideias das instituicGes onde trabalha, a necessidade de reaprender
acaba por fazer com que os professores se sintam intimidados frente aos seus préprios alunos.
O curriculo pode na maioria das vezes desestimular tanto os alunos como os professores,
limitando estes a uma rotina. O porqué dos professores estarem nessa profissdo, pode tornar-
se uma pergunta constante, ja que a desmotivacao do professor e muitas vezes a resisténcia
dos alunos quanto a educacdo é mais comum do que se possa imaginar. Levando o professor

na maioria das vezes, a ter uma identidade profissional conflituosa.

Certamente ndo serd pelo salario, que os professores sdo professores, apesar de ter
alguns pontos considerados positivos por essa classe de trabalhadores que séo as férias longas,
poucas horas dentro da sala de aula, além disso, o fato de trabalhar ajudando na construcao do
desenvolvimento humano. A maioria dos docentes que ingressaram na profissdo tinha por
meta fazer o bem, fazendo com que seus alunos fossem mais felizes na hora de aprender,
infelizmente a hora é de mais tristezas, h& um momento de crise na profissdo, onde o

professor se sente desprestigiado.

O professor que se sente motivado para uma educacdo mais libertadora sente medo,
pois se torna mais vulneravel podendo ser reconhecido como aquele responsavel por
tumultuar opinides, quem ndo trabalha de acordo com o curriculo, arrisca-se a perder 0
emprego, talvez uma promoc¢do, um horario que se queira ocupar e pode também acabar
sendo visado por um grupo de profissionais mais conservadores; também existe 0 medo de
gue os alunos ndo concordem com uma pedagogia menos tradicional, ja que estes se
preocupam em conseguir um emprego, em saber qual curso os ajudara a obter uma formacao

profissional mais apelativa.

Quando se sente 0 medo em ser punido o docente acaba dando entrada para que
outros medos surjam, assim prejudicando a sua propria transformacéo. Os autores questionam
se esses medos ndo sdo razoaveis, se 0s professores ja estdo acostumados com o temor da
punicdo, que se sentem censurados antes mesmo de assumir sua oposicdo. E necessério que
haja limite para 0 medo, pois quando permitido em demasia ele pode imobilizar pensamentos

e acgdes, é normal sentir medo, mas sempre quando ele possa ser justificado. Todas essas
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perspectivas, acima mencionadas, pensamos, fazem parte da identidade profissional do

professor, pois colaboram paras as vivéncias cotidianas do seu ensinar e do seu aprender.

As questOes levantadas sobre identidade mostram a sua complexidade e indicam

como os dados desse estudo podem ser analisados e interpretados.
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CAPITULO II

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA:
METODOLOGIA E MATERIAL DE ANALISE

Para darmos inicio ao Capitulo Il, explicamos ao leitor como ele se constitui: em um
primeiro momento, em 2.1 Tipo de Pesquisa, apresentamos como ela se desenvolve; para isso
contamos com as ideias de Bakhtin (2003), Sobral (2009) e Barros (1996) que nos falam do
dialogismo, componente importante presente no corpus da analise que constitui este trabalho
de pesquisa, feito através do discurso dos professores de Lingua Espanhola. Apresentamos
Dubar (2009) que nos auxilia na divisao dos aspectos “para si” ¢ “para outrem”. Também
contamos com autores como Denzin, Lincoln (2006), Bogdan e Biklen (1994) que nos
remetem a informacdes sobre o0 que € a pesquisa qualitativa e como pode ser feita através de

entrevistas, conversas, etc.

Logo a seguir, em 2.2 Local e Sujeitos Estudados, falamos do local, ambientes
escolares variados como instituicdes particulares e pablicas em duas cidades do interior do
RS, quanto aos sujeitos estudados; participam professores com variadas experiéncias
profissionais, tais como universitaria, dentre outras. Encerrando o capitulo temos em 2.3
Coleta e Anélise dos Dados, onde falamos de como ocorreu a coleta de dados e de que forma
os professores foram convidados a participar, e também sobre a questdo que da inicio a
realizacdo deste trabalho: “O que significa ser professor (a) de Lingua Espanhola?”
Explicamos que através da contribuicdo dos professores, esperamos compreender como 0S

professores de Espanhol se definem profissionalmente.
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2.1 TIPO DE PESQUISA

Este estudo € realizado dentro de uma linha interpretativista, a pesquisadora
interpreta, procura compreender, dialogar com os dados dos textos fornecidos pelos
professores de Espanhol, sujeitos desse estudo, de acordo com a perspectiva bakhtiniana, que
define a linguagem a partir de uma dialética socio histérica. Sendo assim, Bakhtin (2006) nos
diz que o didlogo sempre impregna, constitui a enunciacao e ndo é somente realizado através
de pessoas que conversam frente a frente. O autor considera que didlogo é toda forma de
comunicacdo verbal, de qualquer maneira que ocorra o dialogismo €é constitutivo da
linguagem. O sujeito falante engrena na linguagem, socio historicamente constituido. As
vozes que compdem a linguagem sdo dialeticamente compartilhadas pelos falantes. E,

portanto, nessa complexidade de vozes que o sujeito “enuncia”, fala e se comunica.

Conforme Bakhtin (2003):

Nosso discurso, isto é, todos 0s nossos enunciados, estdo plenos de palavras dos
outros, de um grau vario de perceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos
outros trazem consigo a sua expressdo, 0 seu tom valorativo que assimilamos,
reelaboramos e reacentuamos. (p. 294)

Sobral (2009), nos fala que:

A concepcdo dialogica da linguagem é chamada dialdgica porque propde que a
linguagem (e os discursos) tém seus sentidos produzidos pela presenca constitutiva
da intersubjetividade (a interacdo entre subjetividades) no intercAmbio verbal, ou
seja, as situacles concretas de exercicio da linguagem. A subjetividade é entendida
ao mesmo tempo em termos psiquicos, sociais e historicos, em vez de puramente
psicoldgicos, e é considerada a condi¢do de possibilidade da subjetividade: o sujeito
da linguagem, sujeito do discurso, é um agente — ou melhor, um “interagente” —
alguém que age na presenca (que ndo é necessariamente fisica) de outro(s) agente(s).

(p- 32)

Segundo Barros (1996), “O dialogismo interacional de Bakhtin desloca o conceito de
sujeito, que perde o papel de centro ao ser substituido por diferentes vozes sociais que fazem
dele um sujeito histdrico e ideologico” (p. 28). Portanto, podemos entender que no dialogismo
o falante aparece envolto em um conjunto de vozes quando dialoga, ou seja, interlocutor e
falante em dialogo com vozes que o constituem. E nessa complexidade que fazemos a nossa

analise.
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Para entendermos como foi realizada a pesquisa optamos por dividi-la em aspectos,
tracos identitarios: para si e para outrem. Contamos com Dubar (2009), o qual nos diz:

O que existe sdo modos de identificacdo, variaveis no decorrer da histéria coletiva e
da vida pessoal, destinacBes a categorias diversas que dependem do contexto. Essas
maneiras de identificar sdo de dois tipos: as identificacdes atribuidas pelos outros (o
que chamo identidade para outrem) e as identificacdes reivindicadas por si mesmo
(identidades para si). Pode-se sempre, com efeito, aceitar ou recusar as identidades
que lhe sdo atribuidas. Pode-se identificar-se de modo diferente daquele que é
praticado pelos outros. E a relagio entre esses dois processos de identificacio que
estd no fundamento da nogdo de formas identitarias. Estas constituem, portanto,
sistemas de denominagdo, historicamente varidveis, que ligam identificagdo por e
para Outrem e identificacGes por e para Si. (p. 14)

Levando-se em consideracdo que este trabalho visa mostrar as ideias, pensamentos
dos interlocutores que foram convidados a participar da pesquisa através dos seus textos, nos
seus discursos, atravessados por suas opinides, formagdo e ambientes por onde transitam os
profissionais da educacdo, torna-se relevante mostrar como os professores de Lingua
Espanhola se veem, (re)constroem a sua identidade que estd sempre associada a sua pratica
docente, a sua propria historia de vida, como percebem o mundo de uma forma geral e como o
ambiente social lhes atribui qualidades, caracteristicas especificas. Desta maneira, optamos
por realizar a pesquisa de forma qualitativa, buscando interpretar o que se materializa nos

textos produzidos pelos professores.

Para melhor entendermos do que trata a pesquisa qualitativa, da qual nos utilizamos

neste estudo, nos remeteremos ao texto de Norman Denzin, lvonna Lincoln (2006) e
colaboradores, segundo os autores:

...a pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador no

mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dédo

visibilidade ao mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma série de

representagdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as

fotografias, as gravacoes e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve

uma abordagem naturalista, interpretativa, para o mundo, o que significa que seus

pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender, ou

interpretar, os fendbmenos em termos dos significados que as pessoas a eles
conferem. (p. 17)

Os autores nos apresentam outras informagGes importantes sobre a pesquisa
qualitativa. No nosso estudo séo os relatos produzidos por professores de Espanhol, os quais
convidados a elaborarem um texto sobre “O que significa ser professor (a) de Lingua

Espanhola?” mostram como o material naturalistico de que falam Denzin e Lincoln se
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transforma em discurso. Como leitora-pesquisadora de Bakhtin me autorizo a interpretar estes
textos/discursos e verificar os sentidos que os enunciados produzem sobre as caracteristicas

identitarias dos professores.

A pesquisa qualitativa pode envolver uma variedade de materiais empiricos-estudos
de caso: experiéncia pessoal; introspecgdo; histéria de vida; entrevista; artefatos;
textos e produgdes culturais; textos observacionais histdricos, interativos e visuais-
que descrevem momentos e significados rotineiros e problematicos na vida dos
individuos. Portanto, os pesquisadores dessa area utilizam uma ampla variedade de
praticas interpretativas interligadas, na esperanca de sempre conseguirem
compreender melhor o assunto que esta ao seu exame. Entende-se, contudo, que
cada prética garante uma visibilidade diferente do mundo. Logo, geralmente existe
um compromisso no sentido do emprego de mais de uma prética interpretativa em
qualquer estudo. (p. 17)

Para Bogdan e Biklen (1994),

A investigacdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de
palavras ou imagens e ndo de numeros. Os resultados escritos da investigacdo
contém citagBes feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacao.
Os dados incluem transcrices de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos,
documentos pessoais, memorandos e outros registros oficiais. Na busca do
conhecimento, investigadores qualitativos ndo reduzem as muitas paginas contendo
narrativas e outros dados a simbolos numéricos. Tentam analisar os dados em toda a
sua riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram
registrados ou transcritos. (p. 48)

Ainda conforme os autores: “O significado ¢ de importancia vital na abordagem
qualitativa. Os investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem estdo interessados no
modo como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas” (p. 50). E € a isto que nos referimos
no presente trabalho: os fatos se caracterizam e vdo se agrupando conforme os aspectos

encontrados nos discursos dos professores de Lingua Espanhola que participam deste estudo.

A seguir, descrevemos o local, os sujeitos estudados, os instrumentos usados na

coleta de dados, a andlise e interpretacdo dos dados.
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2.2 LOCAL E SUJEITOS ESTUDADOS

A pesquisa foi realizada com a participacdo de professores que atuam em diversos
segmentos de ensino-aprendizagem: alguns trabalham em sala de aula comum, mas ha
também um que trabalha com EaD, um professor nativo de Lingua Espanhola e os demais
nativos de Lingua Portuguesa, com grau de experiéncias variadas que atuam em duas cidades
do interior do RS. Inicialmente pensou-se em pedir um pequeno texto apenas para professores
ndo nativos e atuantes no ensino fundamental e médio, mas devido a pouca participacéo e a
dificuldade na colaboracédo da pesquisa, decidiu-se ampliar o nivel dos professores para a rede
federal (um professor), particular (dois professores), estadual e municipal (demais
professores), ou seja, para todos aqueles que quisessem participar e que trabalhassem com
diferentes realidades, podendo ser nas escolas com mais ou menos prestigio social,

universidade e ainda com a rede publica formada por categorias variadas de alunos.

Também os tipos de experiéncia profissional destes professores de Lingua Espanhola
sdo os mais variados, tendo muitos deles iniciado com alguma dificuldade sua trajetoria
dentro da profissdo, pois a maioria deles ja é formada ha certo tempo. As dificuldades
profissionais também se relacionam ao fato de o Inglés globalmente oferecer maiores
oportunidades de trabalho, embora o Espanhol venha alcangando certa notoriedade nos
ultimos tempos, identificando-se ai uma maior valorizacéo do idioma e dos profissionais que

contribuem para sua difuséo.

Conforme Kulikowski (2005):

(...) se abrem novos e amplos horizontes para os estudantes e investigadores da
lingua espanhola no Brasil. A difusdo da lingua ja estd garantida em todos os
ambitos da cultura, da docéncia e da economia, que requerem cada vez mais
verdadeiros profissionais com solidos conhecimentos. O futuro dos estudos do
espanhol no Brasil se mostra hoje em franco processo de expansdo. (p. 51, traducéo
da pesquisadora)

Assim sendo, foi pedido aos professores que redigissem um texto em que
enfatizassem suas experiéncias pessoais na profissdo de professor de Espanhol, dentro e fora
da sala de aula, deixando os professores bem livres para contarem, exporem as suas ideias

respondendo a seguinte indagagdo: “O que significa ser professor (a) de Lingua Espanhola?”
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Foi dado um prazo de duas semanas para que o material fosse entregue pessoalmente
a pesquisadora que foi as escolas busca-los e também via Internet, pelo convite feito ao
CORPE (Conselho Regional de Professores de Espanhol) localizado em Porto Alegre, onde

apenas uma professora participa do estudo.

Por motivos éticos, na apresentacdo dos resultados vamos utilizar nomes ficticios
para preservar a identidade dos professores. A primeira professora que participa do estudo
possui um ano de experiéncia como professora de Lingua Espanhola e vamos chamé-la de
Ana, trabalhando atualmente em uma escola particular de ensino médio. Ja a segunda
professora, Carla, é nativa do idioma espanhol e adotou o Portugués como segunda lingua,
possui 38 anos de experiéncia, sendo professora universitaria. Paula, nossa terceira professora
exerce a profissdo ha dois anos, bem como Fabiane que possui também o mesmo tempo de
experiéncia. Cintia conta com trés anos de experiéncia, sendo professora de curso particular.
Ja Adela tem 11 anos de experiéncia, tendo inclusive residido fora do Brasil, na Argentina.
Adela conta com uma experiéncia profissional significativa, tendo atuado em instituicdes,
dado aulas particulares e atuado como tradutora. Deise, por sua vez, trabalhou durante dois
anos como professora de Lingua Espanhola, com experiéncia em EaD.

Todos os professores, com excecdo de Carla, possui a graduacdo Letras
Portugués/Espanhol, tendo realizado sua formacdo académica nas cidades de Rio Grande e
Pelotas. Carla é nativa do idioma espanhol e sua formacdo foi feita no Uruguai, onde

direcionou seus estudos para o Espanhol como lingua materna.
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2.3 COLETA E ANALISE DOS DADOS

A coleta de dados foi realizada durante o ano de 2010 e 2011, periodo em que 0S
professores receberam um convite escrito, onde se pedia apenas como requisito de

identificacdo a idade, sexo e anos de experiéncia como professores de Lingua Espanhola.

Explico aos profissionais em um pequeno texto o porqué da pesquisa, onde esclareco
que gostaria de compreender como os professores de Espanhol se definem profissionalmente.
Para isto, convido os professores para colaborarem com a pesquisa feita através da questdo
que norteia o trabalho, dissertando sobre o que significa ser professor(a) de Lingua Espanhola.
Foram convidados a contribuirem para a questdo de forma pessoal, ndo sendo necessario
nenhum tipo de embasamento bibliografico e deixando-os tranquilos quanto as normas da
ética e da confiabilidade pessoal e institucional que seriam respeitadas.

A andlise e interpretacdo dos dados se fazem, em primeiro lugar procurando a
legitimidade da interpretacdo em Bakhtin (2002) dentro dos conceitos de dialogismo, isto é
todo enunciado dirige-se a um interlocutor e o enunciado (no caso do estudo, os textos dos
professores) constitui-se de uma complexidade de vozes as quais o interlocutor responde
(nesta pesquisa, a pesquisadora interpretando os dados). A organizacdo dos dados se faz
dentro da proposta de Dubar (2009), que divide os tracos identitarios de ’por e para si” e de

“por e para outrem”.

Surgiram as mais variadas respostas sobre os anseios, realizacdes profissionais,
expectativas e os sabores e dissabores da profissao. E isto que vamos ver a seguir, no proximo
capitulo, em que tentamos conhecer, identificar e interpretar através da analise e interpretacao
dos dados, os sentidos expressos pelos professores de Espanhol quando respondem a pergunta

formulada.
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CAPITULO 11

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para iniciarmos a andlise de dados, faz-se necessario retomar o objetivo deste
trabalho — discutir aspectos identitarios de um grupo de professores de Espanhol segundo o
discurso dos proprios professores de Lingua Espanhola. E também objetivo deste estudo
contribuir para a minha formac&o continua de professora e, a partir da discussao dos processos
identitarios que formam o profissional de ensino do Espanhol, buscar especificamente: a)
verificar através da literatura como se define “professor de linguas”; b) verificar como se
constitui a identidade e, particularmente, a de professor de Espanhol; c) identificar no corpus
da andlise qual a representacdo de professor de Espanhol dos sujeitos participantes do estudo,
e d) discutir as implicacdes pedagdgicas e de formacdo dos professores, de acordo com 0s

resultados da analise.

A partir da pergunta motivadora deste trabalho: “O que significa ser professor (a) de
Lingua Espanhola?”, tratamos de estudar como se organizam, se sentem e constituem as
identidades dos professores de Lingua Espanhola. Para isso, analisam-se textos escritos por
um grupo de professores graduados em Letras Portugués/Espanhol que atuam em escolas
publicas e privadas no interior do RS. Acreditamos que analisando os textos dos professores

poderemos entender melhor como se constituem e definem as identidades destes.

Iniciamos a analise respaldada por Dubar (2009), que divide os tracos identitarios em
“por e para si” e “por e para outrem”. Comegamos a analise/interpretagdo a partir dos tragos
identitarios por e para si, 3.1 e por e para outrem, 3.2, que também serdo divididos por

categorias de analise, conforme o texto produzido pelos professores de Lingua Espanhola.
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3.1 TRACOS IDENTITARIOS POR E PARA SI

O meu “eu”, diz respeito a mim. Sdo identificagdes reivindicadas para mim mesmo.

Dubar (2009). Dentro desta perspectiva, iniciamos com as categorias de anélise.

3.1.1 Relacionando a sua histéria com a sua formacao

Assim, nas palavras da primeira professora, Ana (nome ficticio), podemos encontrar:
“(...) acho que preciso recuperar parte da minha historia como aprendiz de linguas

estrangeiras...”

Entdo, Ana sente necessidade de contar a sua historia, de criar um sentido para a sua
formacdo. Por professor de Espanhol podemos entender que também os alunos aprendem
assim, resgatando a sua histéria de vida, de aprendizagem, contando o seu inicio na
aprendizagem e uso da Lingua Estrangeira, neste caso o Espanhol. Essa historia serve de
modelo de aprendizagem para alguns alunos, envolvendo aspectos metodoldgicos,
estratégicos, inclusive atitudinais e também emocionais, dificuldades, o prazer da
aprendizagem, o papel do outro nesse processo que envolve materiais de ensino, das
experiéncias comunicativas, parecidas ou diferentes com as dos seus alunos e as possiveis

implicacdes dessas diferencas.

Da mesma forma, outra professora, a Carla, de nacionalidade uruguaia, também
sente a mesma necessidade de contar no inicio do seu relato como comegou 0 processo de
aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, que no seu caso, por ser nativa do idioma
Espanhol, adotou o Portugués como segunda lingua, 0 que podemos perceber no seguinte

trecho: “Mi formacion bésica es de profesora de LM, me gradué en 1976...”

Tanto Ana como Carla possuem caracteristicas de identificacdo que nos levam a um
momento do passado, neste caso da formagao. E uma espécie de momento historico, firmado
no passado, mas que € o inicio da caminhada. “Falar de si ¢, de algum modo, criar (construir)
uma histéria, uma narrativa, uma ficcdo que se torna, pela discursividade, uma verdade,

melhor dizendo, uma realidade” (Coracini, 2007).

Ja a professora Adela nos diz: “Lutar por nossas raizes culturais, latinas, hispanicas,
portuguesas e indigenas contra a tendéncia global de adaptar tudo para o Inglés, até mesmo

nossos pensamentos, atitudes, rotinas...”
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Segundo Bakhtin (2006) a palavra orienta a vida, a consciéncia humana. A palavra é

constituida por um tipo material que se torna flexivel, que transita pelo corpo, reconhecendo-a

como signo interior e através dessa percepcdo, a palavra torna-se essencial no estudo das

ideologias. Assim, através das suas experiéncias iniciais vao sendo formadas as ideologias

destes professores e também as suas identidades enquanto profissionais da educagdo. No

entanto, h& outras exigéncias no social que influenciam, designam a identidade do professor.

Conforme Tardif (2007), “Os saberes de um professor sdo uma realidade social

materializada através de uma formacédo, de programas, de préaticas coletivas, de disciplinas

escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc., e sdo também, a0 mesmo tempo, 0s

saberes dele”.

Para o autor:

(...) é impossivel compreender a questdo da identidade dos professores sem inseri-la
imediatamente na histéria dos préprios atores, de suas acgdes, projetos e
desenvolvimento profissional... a socializacdo e a carreira dos professores ndo séo
somente o desenrolar de uma série de acontecimentos objetivos. Ao contrario, sua
trajetéria social e profissional ocasiona-lhes custos existenciais (formacéo
profissional, insercdo na profissdo, choque com a realidade, aprendizagem na
pratica, descoberta de seus limites, negociagdo com 0s outros, etc.) e € gragas aos
Seus recursos pessoais que podem encarar esses custos e assumi-los. Ora, é claro que
esse processo modela a identidade pessoal e profissional deles, e é vivendo-o por
dentro, por assim dizer, que podem tornar-se professores e considerar-se como tais
aos seus préprios olhos. (p. 107)

Podemos perceber, entdo, os diversos aspectos que formam e compde a identidade

profissional do professor, que é perpassado pelas mais diferentes situacGes, sendo estas

cotidianas ou de formacédo académica, (des) construidas pela realidade que se apresenta.

Vemos a seguir como o contexto sociocultural influencia a vida pessoal comoa

profissional dos professores de Lingua Espanhola.

3.1.2 Influéncia: contexto sociocultural

Ana relata: “A minha opg¢ao por aprender Espanhol nao foi em razao da ilusoria frase

que se escuta com frequéncia: o Espanhol € mais facil que o Inglés, porque ¢ parecido”.
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Apesar de negar, a frase é verdadeira: Por que Inglés primeiro e depois Espanhol? A
identidade é ilusdria, ndo é definitiva, se define na nogdo de diferenga e esta diferenca esta

sempre em movimento, o ilusério faz parte da identidade, sendo nédo se fragmentaria.

A identidade se efetua na contingéncia, se constitui em escolhas baseadas em
possibilidades ao invés de preferéncias. Aspecto frustrante, ser professor de Espanhol pode
ser uma segunda alternativa. MilhGes ou bilhGes de pessoas tem a identidade designada
através do autoritarismo, alguém que tem poder sobre a pessoa, domina, pode ser o discurso
de que o Espanhol é mais féacil ou também o simbdlico midiatico dirige ou designa a

identidade. Pode-se afirmar que a identidade sempre é conflituosa, ndo € um lugar de paz.

Podemos encontrar certa semelhanca no relato de Paula: “(...) é uma disciplina
repleta de fascinio, bonita e proxima ao convivio de nés brasileiros, por estarmos cercados de

paises riquissimos culturalmente, falantes do idioma em questao”.

Em ambas, tanto em Ana como Paula, as ideias se afinam quando levam em
consideracdo, de forma positiva, a proximidade aos paises de fala espanhola, sendo esta
questdo favoravel ao ensino-aprendizagem por todos aqueles que se sentem identificados com

o0 idioma Espanhol.

Segundo Woodward (2000):

No6s vivemos nossa subjetividade em um contexto social no qual a linguagem e a
cultura ddo significado a experiéncia que temos de nés mesmos e no qual nés
adotamos a identidade. Quaisquer que sejam o0s conjuntos de significados
construidos pelos discursos, eles s6 podem ser eficazes se eles se recrutam como
sujeitos. Os sujeitos sdo assim, sujeitados ao discurso e devem, eles proprios assumi-
lo como individuos que, dessa forma, se posicionam a si proprios. As posicoes que
assumimos e com as quais nos identificamos constituem nossas identidades. (p. 56)

Outro aspecto identitario trazido pelos sujeitos € o das habilidades gramaticais do

professor de Lingua Espanhola relacionada com a cultura, como vemos a seguir:

3.1.3 Relacéo entre o ensino da lingua e a cultura

Para Carla: “Al comienzo mi preocupacion mayor era la lengua, poco a poco, creo
que estoy consiguiendo conciliar lengua y cultura”.
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Os professores ndo percebem a gramatica da lingua estrangeira desvinculada da
cultura. Podemos encontrar dentro da escrita de Fabiane outro exemplo desta simbiose entre
lingua e cultura: “Ser professor de Espanhol é também auxiliar no processo €ensino-

aprendizagem... trabalhar com a cultura e com a lingua...”

Conforme Salinas (2005):

Observamos que o alto grau de familiaridade entre as linguas portuguesa e
espanhola torna perfeitamente factivel um ensino com base no uso. Destarte,
contemplar-se-ia uma progressdo graduada de conteldos relevantes e significativos
para os aprendizes, tendo como um dos objetivos principais o ensino tematico ou
interdisciplinar, para que a experiéncia de aprender linguas se torne parte da
experiéncia de aprender outras disciplinas. Contudo, ndo podemos, nem devemos
negligenciar o ensino e pratica das estruturas gramaticais, ou seja, da forma. O que
parece ser necessario é encontrar um meio-termo entre uso e a forma no ensino-
aprendizagem da lingua espanhola para alunos luséfonos, de modo que isso possa
vir a representar um desafio, incitando neles o interesse pela lingua. (p. 59)

Para Goettenauer (2005):

H& muitos fatores vinculados ao ensino/aprendizagem de espanhol, ndo s6 aqueles
que dizem respeito & propria pratica educacional — objetivos, contelido, metodologia,
material didatico, recursos etc., mas também os que estdo relacionados a
consideragcOes de outra ordem: os idiomas estdo determinados pelos povos que 0s
falam e pelas condigdes politicas, culturais e sociais em que esses povos vivem. Esta
afirmacdo é ainda mais contundente quando se trata de uma lingua falada em duas
dezenas de paises. E necessario levar em conta, além dos diversos espagos
geogréficos que influem nos modos e costumes de cada comunidade, as culturas, os
sistemas politico-econdmicos, as organizagdes sociais, as histdrias, o passado e 0
presente de varias nagdes, dos inimeros povos e, ainda, os conflitos resultantes do
contato do espanhol com outras linguas. (p. 62)

Ainda para 0 mesmo autor (2005):

Costuma-se colocar a cultura a reboque do ensino da gramatica e do Iéxico, como se
0s aspectos culturais tivessem a Unica finalidade de ilustrar as aulas, evidenciar
curiosidades sobre determinado pais ou elaborar um mosaico de manifestacdes
artisticas singulares. Os pratos tipicos, a musica, a danga, a literatura, a pintura, etc.
sdo apresentados desvinculados da histéria e do patriménio de tradi¢Bes. Penso que
o0 grande desafio é inverter o processo: ndo a cultura a servigo da lingua, mas a
lingua como um componente cultural. Sob esta perspectiva, vemos que a lingua
espanhola traduz uma riqueza infinita de povos e culturas que devem ser conhecidos,
compreendidos e, essencialmente, respeitados. (p. 65)
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Parece-nos claro, entdo, que ndo podemos desconectar a gramatica da cultura,
parece-nos imprescindivel que estas caminhem juntas, sendo associadas sempre que possivel,
aliando uma a outra. Portanto, identitariamente poder-se-ia dizer que a aprendizagem de uma
lingua ndo somente adiciona ao aprendiz conhecimento gramatical, linguistico, mas que a

lingua estrangeira invade a identidade cultural do falante, introduzindo a hibridez.

Relevante nos parece o proximo aspecto: motivacional, que trabalharemos na

continuagédo dos tracos identitarios para si.

3.1.4 Aspecto motivacional

Ana: “Simpatizava com o Espanhol, sentia alguma proximidade com a cultura de

alguns paises de Lingua Espanhola...”

Nem todas as experiéncias sao prazerosas. Esta fortemente marcado o estar no lugar
desconhecido, sem vislumbrar o caminho que tira o sujeito do desconhecido. A identidade se
movimenta na propria busca da identidade, da perfeicdo; neste caso, da necessidade de
aprender uma Lingua Estrangeira. Como 0 processo identitario é estrategicamente constituido,
nem sempre se aprende, como no caso do Inglés, que esta professora tentou aprender em um
primeiro momento e ndo obteve sucesso, acabando por aprender Espanhol primeiro e depois
com o correr do tempo acaba retornando ao Inglés e demais idiomas como o Alemdo e o

Francés.

Finalizando, Ana, soluciona o seu problema da construcdo de um pertencimento e
procura refigio no Espanhol: “Assim como eu, que fui buscar no Espanhol uma oportunidade
de aprender uma segunda lingua, que para 0 nosso meio, proximos as fronteiras com paises de
Lingua Espanhola, € bastante util, muitas pessoas veem no Espanhol a possibilidade de ter

uma segunda lingua”.

Bauman (2005) nos diz:

Tornamo-nos conscientes de que o pertencimento e a identidade ndo tém a solidez
de uma rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante negociaveis e
revogaveis, e de que as decisdes que o prdprio individuo toma, os caminhos que
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percorre, a maneira como age e a determinagdo de se manter firme a tudo isso séo
fatores cruciais tanto para o pertencimento quanto para a identidade. (p. 17)

E exatamente isso que parece ter acontecido com Ana.

Assim podemos notar em Paula, professora de Espanhol com dois anos e trés meses
de experiéncia. Podemos encontrar no seu texto o seu amor pela Lingua Espanhola. Nas
palavras dela “... o prazer que proporciona ao professor ensina-la superam as dificuldades e
renovam 0Ss animos para continuar acreditando que a situagdo aos poucos mudara!”

(exclamacéo da professora).

Para Cintia, professora com trés anos de experiéncia, “(...) gosto muito do que fago.
Nem imaginava que pudesse fazer um bom trabalho e me satisfazer com ele. Sinto que sou
valorizada, respeitada tanto pela familia, quanto pelos colegas de trabalho e meus alunos”.
Sente-se nas palavras de Cintia que a motivacao profissional ndo é somente uma estratégia
pessoal, individual, mas que a motivacdo para a construcdo da identidade profissional pode

também vir do exterior do sujeito.

Contrariamente as professoras acima citadas, vemos a seguir o descontentamento
com a profissdo de professor de Lingua Espanhola, pois alguns professores se sentem

frustrados e ndo valorizados no seu ambiente de trabalho.

3.1.5 Desvalorizacéo do professor

Conforme Fabiane: “Dentro das institui¢des ndo dao o devido valor para nos e creio

que este ¢ um dos fatores que fazem com que haja um desestimulo dos profissionais”.

Para Adela, professora com 11 anos de experiéncia, tendo inclusive morado fora do
Brasil, em paises de habla hispana percebemos um desconforto, uma zona de conflito, pois
esta na sua escrita: “(...) me sinto rechagada, diminuida e as vezes até alvo de risadas ironicas,
ja que atualmente ser professora desta cultura e deste idioma ndo tem nenhum valor. E dar
murro em ponta de faca. S6 mesmos os que amam o idioma e conhecem a cultura, é que
seguem insistindo e acreditando que quem sabe, isto poderia mudar algum dia!” (exclamacgao

da professora).
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Em determinada parte do seu relato Adela responde a questdo central deste trabalho:
- O que significa ser professor(a) de Lingua Espanhola?, da seguinte forma: “Ser professora

de Espanhol significa lutar contra a corrente com f€ e persisténcia”...

Segundo Bauman (2005):

As identidades ganharam livre curso, e agora cabe a cada individuo, homem ou
mulher, captura-las em pleno voo, usando os seus proprios recursos e ferramentas. O
anseio por identidade vem do desejo de seguranga, ele préprio um sentimento
ambiguo. Embora possa parecer estimulante no curto prazo, cheio de promessas e
premonigBes vagas de uma experiéncia ainda ndo vivenciada, flutuar sem apoio num
espaco pouco definido, num lugar teimosamente, perturbadoramente, nem-um-nem-
outro, torna-se em longo prazo uma condicdo enervante e produtora de ansiedade.
(p. 35)

Para Névoa (1997):

Os professores nunca viram o seu saber especifico devidamente reconhecido.
Mesmo que se reitere a importancia da sua missdo, a tendéncia é considerar sempre
que lhes basta dominar bem a sua matéria de ensino e ter certa aptiddo para a
comunicagdo, para o trabalho com os alunos. O resto ndo é indispensavel. Essas
posi¢des levam, inevitavelmente, & perda de prestigio da profissdo, cujo saber nédo
possui nenhum “valor de troca” no mercado académico universitario. Se levarmos
esse raciocinio ao seu ponto U(ltimo, cairemos num curioso paradoxo: semi-
ignorantes, os professores sdo considerados como a pedra fundamental da nova
sociedade do conhecimento. A mais complexa das atividades profissionais se
encontra assim reduzida ao status de coisa simples e natural”. (p. 227)

Parece-nos natural a ideia de ansiedade, conforme nos fala Bauman, pois ndo sdo
poucas as situacdes de desvalorizacdo destes profissionais da educacdo, onde a identidade é
permeada de ilusdes, de altos e baixos e onde se faz necessaria, como aponta a professora

Adela, persisténcia.

3.1.6 ldentidade é diferenciar-se

Podemos encontrar no relato de Cintia o aspecto da diferenca, quando esta diz: “A
lingua estrangeira predominante é o Inglés (até por ser a lingua universal). No curso de
linguas em que trabalho sou a Unica professora de Espanhol e tenho trés alunas; portanto,

todos os recados e decoracOes sdo em Inglés. As alunas sentiram isso e me pediram para que
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fizéssemos atividades para “decorar” a escola com temas do Espanhol.” Isto também mostra

como diferenciar-se pode ser complexo e para alguns, talvez, doloroso.

Hall (2011)d& uma interessante contribuicao para isto:

E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e ndo fora do discurso
que nds precisamos compreendé-las como produzidas em locais historicos e
institucionais especificos, no interior de formac@es e praticas discursivas especificas,
por estratégias e iniciativas especificas. Além disso, elas emergem no interior do
jogo de modalidades especificas de poder e sdo, assim, mais o produto da marcagéo
da diferenca e da exclusdo do que o signo de uma unidade idéntica, naturalmente
constituida, de uma identidade em seu significado tradicional — isto é uma
mesmidade que tudo inclui, uma identidade sem costuras, inteirica, sem
diferenciagdo interna. Acima de tudo, e de forma diretamente contréria aquela pela
qual elas sdo constantemente invocadas, as identidades sdo construidas por meio da
diferenca e ndo fora dela. (p. 109)

Cavalheiro (2007), também contribui para esta discussdo quando define a

nacionalidade brasileira dentro da auséncia:

A diferenca, pois, é que define a nacionalidade brasileira: somos brasileiros por
sermos diferente de todas as outras nacionalidades. Ao mesmo tempo em que uma
nacionalidade, uma caracteristica, uma palavra ou uma marca grafica determina-se
pela diferenca, essa diferenga leva a marca de uma auséncia, de uma presenca
sempre adiada. (p. 42)

A professora Cintia aponta a sua dificuldade no seu ambiente de trabalho. Sabemos

que o que acontece € um desprestigio frente ao idioma Espanhol, pois nos tornamos

enfrentados pelo poder do Inglés que exerce uma forte influéncia ndo s6 nos contextos

escolares, mas também frente a globalizacdo. Cavalheiro nos aponta a diferenca, ela existe, é

inegavel nos brasileiros nos reconhecemos como tal porque somos nds, ndo somos o outro.

Continuando o nosso estudo abordamos o tema da dor, encontrada no texto da

professora Paula.
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3.1.7 Professor: profissdo dolorosa

Ser professor é uma identidade, profissdo complexa, ela é dolorida financeiramente,
emocionalmente na perspectiva das relagdes entre professores e alunos. Podemos encontrar no
relato da Paula,uma referéncia a dor de ser professor de Lingua Espanhola, quando diz: “Dor,
no sentido de ter que desenvolver a consciéncia de que as escolas ndo cedem horarios
suficientes para que se possam desenvolver atividades interessantes e prazerosas com 0S
alunos, porque geralmente reservam a lingua um periodo de no méximo 50 minutos semanais

para a disciplina”.

Evidencia-se entdo, a parte ndo prazerosa da profissdo, onde o sistema educacional

pode fazer parte da frustracdo que constitui identitariamente o professor de linguas.

Veremos nos proximos relatos, na contribuicdo dos professores, como estes tornam
relevante a presenca do outro dentro da sua formacao profissional, e de como este outro

também se torna responsavel pela sua identidade profissional.

3.2 TRACOS IDENTITARIOS POR E PARA OUTREM

N&o s6 para mim, mas também para os outros. S&o formas de identificacdes sugeridas
por Dubar (2009), pelo e para o outro. Dentro desta perspectiva, iniciamos com a

apresentacdo das categorias de analise.

3.2.1 Relacionando a sua historia com a sua formacéao

Para Carla “...compartir con mis alumnos los conocimientos que he recibido de mis

profesores, de mis lecturas, de la gente en general”.

Ana toma como exemplo a sua professora de Espanhol que: “... ajudou-me a aplicar
Espanhol na minha vida... eu enquanto professora de Lingua Espanhola, tento fazer o mesmo

com os alunos, tento estabelecer um didlogo...”

Nestes dois relatos podemos perceber uma identidade profissional espelhada no
outro, no discurso do outro, dependendo das experiéncias do outro para poder construir as
suas proprias experiéncias.
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Entre Ana e Carla podemos notar que as duas professoras misturam as suas
experiéncias de aprendizagem com as dos alunos quando se referem a querer trabalhar com

estes da mesma forma com a qual aprenderam.

Para Foucault (2007) o discurso é instrumento do poder, sendo assim é no discurso
que ele ocorre, mas € neste também que 0 sujeito aparece resistente a esse poder. Para Lacan
(In: Coracini, 2007), o sujeito se vé no olhar do outro, onde a imagem que temos de nds
deriva do outro, somos atravessados pelo discurso enquanto sujeitos, constituindo, assim,
através do nosso imaginario a nossa propria verdade, sem que se perceba como algo que possa
ser momentaneo. As ideologias se destilam vagarosamente no nosso ser constituindo-nos,

nutrindo as nossas diferencas identitarias.

Sendo assim, Lacan (In: Coracini),define o sujeito como um sujeito da linguagem.
Foucault também define o sujeito como uma fungdo discursiva, em ambos reflete-se o aspecto
social, podendo-se reconhecer o sujeito como composto pela alteridade, fazendo parte de si 0
outro, sendo este o desconhecido responsavel pela sua transformacéo e também transformado

por ele (Coracini, 2007).

Como dissemos anteriormente a identidade se constr6i nas semelhancas, mas
também na alteridade, no oposto, no confronto das ideologias, nos pormenores das ideias
novas, ou como ja podemos perceber nas também pré-concebidas ideias dos professores que
ja passaram por nos e deixaram suas experiéncias, metodologias, duvidas e respostas. E
também a identidade se constroi no ambiente sociocultural influenciando-nos e onde também

podemos influenciar.

3.2.2 Influéncia: contexto sociocultural

Para Ana, por exemplo: “(...) aprender uma lingua estrangeira ¢ uma exigéncia do

mundo de hoje”.

Podemos perceber por parte de Ana que o aprendiz de Espanhol esté inserido em um
contexto sociocultural que faz exigéncias sobre ele, nesse caso de aprender Lingua
Estrangeira. O professor posiciona-se diante da Lingua Espanhola, dentro dos processos
identitarios, quem o constitui sdo 0s outros, a exterioridade, sdo 0s outros que dizem quem eu

deva ser, quem constitui o sujeito é a alteridade.
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Adela, no seu excerto, podemos encontrar: “O mercado quase ndo existe, pois (com
todo meu respeito) o gaucho acha que sabe falar Espanhol e ndo mostra interesse em
aprender. O brasileiro prefere se apresentar nos paises com seu horrivel “portufiol”, o qual

pude muitas vezes ser testemunha quando morei fora”...

No relato de Adela podemos notar o seu desconforto quanto a aprendizagem do
idioma Espanhol, pois em sua opinido, no caso do galcho, este considera que sabe falar o
Espanhol e que ndo necessita aprendé-lo — refere-se ao “portunhol” considerado quase um
terceiro idioma, fruto da fusdo do Portugués com o Espanhol e que no caso de estudantes de
Espanhol, poderia ser considerado como interlingua®, ocorrendo também & fossilizacdo’. E

novamente o discurso, o sociocultural construindo a identidade.

3.2.3 Aspectos conflituosos

Deise, professora com experiéncia de dois anos: “Ser professora de lingua é mais que

ensinar e apresentar a lingua espanhola...”

Em Deise aparece a responsabilidade dividida entre o professor e o aluno, pois a um
cabe ensinar, mas ao outro, cabe a vontade de querer aprender, 0 que na maioria das vezes
“parece ser algo facil”, segundo a concepcao de alguns, sejam alunos ou nao, afinal, estamos

bem perto de paises cuja lingua é o Espanhol.

Coracini (2007) coloca que o Espanhol “(...) como lingua ganhou importancia
politica, em torno da qual se criou o mito da facilidade e da transparéncia, razdo pela qual
exigiria pouco esfor¢o da parte do aluno brasileiro” (p. 155). O que pode tornar-se perigoso,
pois pensamos que semelhancas e diferencas devem ser muito bem ressaltadas pelos

professores, para ndo cairmos em enganos que acabem trazendo a tona falsas interpretacdes.

Segundo Goettenauer (2005):

Infelizmente ainda é comum ouvir dos alunos que o espanhol é muito facil porque se
parece muito com o portugués. Cria-se assim um falso preceito: para saber espanhol
basta aprender o léxico, isto é, as palavras que sdo diferentes das empregadas em

®Interlingua (Selinker, 1972, p. 84, ibid Coracini, 2007): “Fase da aprendizagem em que o aluno ainda nio se
desvencilhou da sua assim chamada lingua materna”.
"Fossilizagdo: “Congelamento de certos ‘erros’ que tornam croénicos, isto é, ndo tém cura”. (Coracini, 2007)
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nossa lingua. E necesséario combater essa ideia errénea. Espanhol e portugués sio
duas linguas muito parecidas sim, ttm a mesma origem e um repertdrio lexical
comum bem extenso, mas ha diferencas significativas: de entonacdo, de prondncia,
de estruturas, de expressbes, de usos, de modo de expressar a realidade etc. E
justamente por essas diferencas, torna-se dificil dominar satisfatoriamente a lingua
de Lorca e Neruda. (p. 63)

Apesar da literatura que discute aquisicdo e aprendizagem de linguas estrangeiras ja

estar abandonando a ideia de que o aluno precisa aproximar-se do falante nativo em sua

gramatica, léxico, fonologia, etc..., a sociedade e a educacdo em geral ndo estdo preparadas

para receber esse hibridismo® na fala da lingua estrangeira.

3.2.4 Aspecto interacional

Deise: “...

sempre lembrando que o educador apresenta e facilita o conhecimento

deste novo mundo e cultura, mas cabe ao aluno querer conhecé-lo.”

Segundo Tardif (2007):

O docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interagcdo com outras pessoas,
a comecar pelos alunos. A atividade docente ndo é exercida sobre um objeto, sobre
um fendmeno a ser conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é realizada
concretamente numa rede de interagBes com outras pessoas, num contexto onde o
elemento humano é determinante e dominante e onde estdo presentes simbolos,
valores, sentimentos, atitudes, que sdo passiveis de interpretacdo e decisdo,
interpretacdo e decisdo que possuem, geralmente, um carater de urgéncia. Essas
interacfes sdo mediadas por diversos canais: discurso, comportamento, maneiras de
ser, etc. Elas exigem, portanto, dos professores, ndo um saber sobre uma prética e
destinado principalmente a objetiva-la, mas a capacidade de se comportarem como
sujeitos, como atores e de serem pessoas em interagdo com pessoas. (p. 49, 50)

Temos ai uma ideia concreta do que é ser professor, antes de qualquer coisa, a parte

humana da profissdo. E uma atividade profissional que requer uma interacdo com alunos, com

a administracdo escolar e todo universo educacional e também familiar que interagem — ou

pelo menos, deveriam interagir para que houvesse uma real construcdo da aprendizagem.

Notamos a influéncia direta destes fatores no processo identitario dos professores, pois todos

sdo constituidos, formados identitariamente pela interacdo consigo e com o0 meio em que

atuam.

®Hibridismo - “Fusio entre diferentes tradigdes culturais” (Hall, 2000, p. 91).
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3.2.5 Desenvolver atividades interessantes

Para Carla é importante a questdo do conhecimento gramatical e como o aluno
podera utilizar-se desta para melhor explicitar as suas emog¢6es, como podemos perceber no
seguinte trecho: “... nos recomendaban que llevaramos a clase los mejores modelos en el

manejo de la palabra...”

Segundo Goettenauer (2005):

Ha& muitos fatores vinculados ao ensino/aprendizagem de espanhol, ndo s6 aqueles
que dizem respeito a prépria pratica educacional: objetivos, contelido, metodologia,
material didatico, recursos etc., mas também os que estdo relacionados a
consideracbes de outra ordem: os idiomas estdo determinados pelos povos que 0s
falam e pelas condic@es politicas, culturais e sociais em que esses povos vivem. Esta
afirmacdo é ainda contundente quando se trata de uma lingua falada em duas
dezenas de paises. E necessario levar em conta, além dos diversos espacgos
geogréficos que influem nos modos e costumes de cada comunidade, as culturas, os
sistemas politico-econbmicos, as organizagdes sociais, as historias, o passado e o
presente das varias nacdes, dos inimeros povos e, ainda, os conflitos resultantes do
contato do espanhol com outras linguas. (p. 62)

Ensinar um segundo idioma, neste caso o Espanhol, se torna algo que ndo é simples
porque existe toda uma complexidade gramatical e cultural, isto elevado a diversos fatores
como aponta Goettenauer (2005). A sala de aula torna-se, entdo, espaco de descobertas,
crescimento pessoal e de grandes desafios tanto para o professor como também para o aluno.
Um dos pontos para que as aulas se tornem interessantes € o professor tornar-se reflexivo
guanto a sua préatica, galgando novas possibilidades de ensino e aprendizagem escolar dentro

do universo em que atua.

3.2.6 Formar o humano: cidadao

Carla no seu texto diz: “Creo que ser profesor de Lengua Espafiola es ser alguien
gue contribuye a la formacion del ser humano y del ciudadano(o debiera contribuir) y por eso

debe estar en un proceso continuo de formacion”.

Conforme Carla o professor possui a responsabilidade, ou podemos até mesmo dizer

o dever de educar e formar cidadaos, ou “pelo menos deveria”.
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Coloca mais este aspecto na profissdo de professor, deixa explicita a ideia de que esta
seria uma das funcBes dos professores, onde cabe ao professor ou caberia & construcdo da

identidade de cidaddos.

Para Coracini (2007):

Para ser considerado cidaddo, o individuo precisa entrar nas regras do jogo
hegemdnico, ou seja, nas regras do jogo do poder e, nele, dentro dele, encontrar o
seu lugar. Ficticia ou ilusoriamente, acreditamos que, num Estado democratico,
todos tém a possibilidade de se tornarem cidaddos: basta ir a escola e se
conscientizar de seus direitos politicos. (p. 106)

Por outro lado, segundo a autora:

E preciso que se reveja a concepgdo de cidadania, que se repense a escola nio a
partir de modelos, receitas, férmas, mas a partir do outro que sou eu e do eu que sou
0 outro, ndo impossibilitando essa expressdo, ndo reduzindo tudo e todos a regras, a
formas, a férmas, a modelos, mas se abrindo para acolher, hospedar o diferente,
aprendendo com ele e dando-se a ele. (p. 112)

O professor de espanhol ndo pode fugir dessa responsabilidade social da formacéo do

cidadao.

Conforme Fontana (2008):

Como condicéo de mudanga, em dire¢do a promogdo de cidadania, nos termos dos
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), os profissionais dedicados ao ensino de
LE podem se tornar educadores da linguagem, capazes de produzir metodologias de
empoderamento que reconhecam e reforcem identidades sociais, ao invés de
limitarem-se a meros treinadores para a competéncia técnica e linguistica. E preciso
pensar no conteddo e no significado dos materiais que sdo utilizados, nos valores e
atitudes que sdo projetadas, no tipo de estado mental que é promovido na sala de
aula, como de fato contribuimos para que as pessoas vejam a si préprias, de tal
modo que ndo sé se promova a competéncia dos alunos participantes, mas também a
sua cidadania pelo reconhecimento das suas maltiplas identidades. (p. 61)

Entdo, conforme os autores acima citados, no sentido de formar cidadaos, podemos
dizer que o professor possui influéncia direta na construgdo da identidade do aluno e na
construcdo da sua cidadania, j& que este contato direto com o aluno propicia interacdes

importantes no seu processo de aprendizagem. O professor ndo trata apenas de formar aluno
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com conhecimento, mas também ajuda a prepara-lo para a vida, tratando de ajudar a formar
cidad&os reflexivos e criticos em um processo de eterna re(construcao) identitaria deste aluno,
incentivando-o a significar a sua existéncia dentro da realidade em que vive e também em um

sentido mais amplo, porque ndo dizer para 0 mundo.

Os aspectos, tracos identitarios trabalhados nesta pesquisa dentro da andlise e
interpretacdo dos dados, a partir do relato dos professores da Lingua Espanhola, deixam
transparecer e apontam a complexidade da identidade de cada um dos professores que
aceitaram dar a sua contribuicdo. Assim sendo, partindo desta interpretagdo nos voltamos a

seguir para as Consideracdes Finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho comecou a ser imaginado pela curiosidade da aluna-pesquisadora pela
pratica dos colegas, ja que a maioria dos professores possui a mesma formacao académica, o
mesmo interesse pelo ensino do Espanhol; gostaria de saber como pensam e atuam esses

profissionais da educacéo, o que deixam transparecer em suas teorias e em suas praticas.

A pesquisa tornou-se mais interessante quando comecei a envolver-me com a leitura
de autores importantes que tratam do universo do professor de Lingua Estrangeira. Embora
tenha se tornado em determinado momento exaustiva no sentido da procura dos professores
participantes, pois a maioria dos que foram solicitados alegaram falta de disponibilidade para
participar e outros nem sequer atenderam as solicitacbes queforam feitas pela presenca da
pesquisadora nas escolas e algumas por e-mail.

Este acontecimento impossibilitou que a coleta de dados comecasse logo, mas com o

tempo alguns professores resolveram colaborar e teve entdo inicio o trabalho e apos a analise.

Levando-se em consideracdo as diversas interpretagdes que surgiram no decorrer da
pesquisa com os professores de Espanhol, dos seus textos, pode-se perceber quéo significativa
se faz a profissdo de professor na vida profissional e que abrange também a pessoal, ja que o
ser humano estd impregnado de situacdes tais como experiéncias laborais, cotidianas do seu
viver, da sua historia de vida, das suas expectativas, alegrias e tristezas de ser o que é dentro e

fora do espaco escolar.

Dentro dessa perspectiva torna-se importante salientar o Capitulo | que foi
referenciado nesta pesquisa, a definicdo de identidade, formag&o da identidade e a identidade
profissional dos professores de Lingua Espanhola, pois com os quais se teve a intencdo de
tornarem-se mais proximos do universo dos professores e depois, através dos seus discursos
na analise e interpretagdo dos dados, que denotam suas ideologias, suas representagdes
identitarias, perceber como se formam suas identidades dentro de um processo de eterno fazer

e refazer a profissao.

Sendo assim, no Capitulo | - 1.1, tratamos da Definicdo de identidade. Comegcamos

salientando que os individuos sdo formados por um processo de identificacdo que constitui as
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suas identidades pessoais e coletivas e a partir desta introducdo buscamos defini-la. Baseamo-
nos em autores como Rajagopalan (2002), Woodward (2000) e Bauman (2001) dentre outros

que tratam do tema.

Em 1.2 apresentamos o topicoA formacdo da identidade que fala da investigacao do
imaginario social.Quando se investiga a maneira de pensar de um grupo, dialoga-se com as
representacdes desse grupo, com as suas subjetividades. Também podemos dizer que quando
se fala de identidade, também se fala de interpretacdo, de representacdo (Teves, 2002). Alguns
autores fazem parte deste topico, tais como: Bakhtin (2006), Moita Lopes (2002) e Leffa
(2006).

Conforme 1.3abordamos a Noc¢do de identidade profissional, onde também se
salienta o papel da escola como instituicdo social, como cultura, sendo portadora de

significados e comportamentos (Moita Lopes, 2002).

Pimenta (2000) aponta trés caracteristicas por parte dos saberes da docéncia: a
experiéncia, o conhecimento e os saberes pedagdgicos. Para Tardif (2007) o saber docente é
um saber multiplo formado a partir de saberes da formacédo profissional, dos curriculos e das

suas préprias experiéncias, enquanto professores.

E através destes topicos que buscamos conhecer um pouco mais da ideologia, da
identidade dos professores, da sua formacdo e do seu universo profissional, percebendo a

grande complexidade que constitui esses profissionais da educacao.

Para Hall (2003), conforme comentado anteriormente, a ideologia tem por objetivo
tornar fixo significados — estabelecendoatravés de selecdo e combinacdo uma cadeia de
equivaléncias. As ideologias sdo compostas pelos pensamentos e o que se avalia do mundo,
ideias que sdo utilizadas para entender o funcionamento da sociedade, em qual lugar as
pessoas se situam e qual a sua funcdo. Sendo assim, os professores que participam da
pesquisa também possuem ideologias e expectativas, € 0 que deixa entrever um dos
professores quando fala da luta de ser professor e da esperanga de que o Espanhol cada vez se

fortaleca mais.

Pode-seperceber as diversas ressignificacdes presentes no cotidiano do professor que
aparece impregnado de si, do outro e também do ambiente sociocultural no qual se encontra
inserido. E nos relatos dos professores de Lingua Espanhola, quando respondem & pergunta:

“O que significa ser professor () de Lingua Espanhola?”’, que se pode perceber as diversas
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nuances desta profissdo, dentre algumas: o seu amor pelo idioma, o sentimento de
desvalorizacéo, a presenca do outro no seu texto quando fala do aspecto cultural — ja que
estamos rodeados de paises de habla hispana, dos professores que fizeram parte do seu
crescimento enquanto pessoa e profissional, da globalizacdo que traz a ideia e a0 mesmo

tempo a exigéncia de como é importante saber uma segunda lingua, no caso o Espanhol.

A seguir ampliamos um pouco a discussdo trazendo 0s comentarios destes
professores, relatando como se constitui o Capitulo 111 — Analise e Discussdo dos Dados, onde
se ressaltou a importancia em discutir os aspectos identitarios de um grupo de professores de
Lingua Espanhola, razdo pela qual este trabalho foi pensado e realizado; para isto utilizamos
como respaldo as ideias de Dubar (2009) que divide os tragos identitarios em categorias de

analise: “por e para si” e “por e para outrem”.

Trabalhamos primeiramente no trago identitdrio “por e para si” onde através dos
textos dos professores de Lingua Espanhola podemos notar como se identificam com a sua
prépria histdria: a necessidade de fazer uma relacdo entre o ensino e a cultura de paises onde o
Espanhol é a lingua materna, fala-se sobre a desvalorizacdo do professor, da diferenca de
prestigio entre o idioma Espanhol em relacdo ao poder do Inglés e como ultima contribuicéo
comenta-se a respeito de ser professor, classificando a profissdo como dolorosa, tanto na

questdo na relacdo professor-aluno, como também financeiramente.

Apos trabalhamos com os tracos identitarios “por e para outrem” onde os professores
apontam suas ideias relacionando a sua historia com a formacdo dos outros, ou seja, das
préprias experiéncias que tiveram, aponta-se a influéncia: contexto sociocultural (onde se fala
da exigéncia de conhecer uma lingua estrangeira no mundo atual); aspectos conflituosos
(onde a professora fala da responsabilidade dividida entre o professor e o aluno — aoprimeiro
cabe ensinar e ao outro a vontade de querer aprender); no aspecto interacional contamos com
a colaboracdo de Tardif (2007) quando este fala que raramente o docente atua sozinho,
podemos perceber que deve existir uma interagdo entre aluno-professor, familia e todo
contexto educacional. Temos o depoimento também no texto, de uma professora que fala do
desenvolvimento de atividades interessantes, pois como aponta Goettenauer (2005) a sala de

aula torna-se espaco de descobertas, crescimento pessoal e de grandes desafios.

Finalmente abordamos a categoria de analise:formar o humano - cidaddo, também
apontado em depoimento de uma professora, onde podemos perceber que cabe ou caberia ao
professor atuar na construcéo da identidade dos alunos como cidad&os.
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E através da palavra que estes professores se deixam mostrar. Para Bakhtin (2006),

A palavra penetra literalmente em todas as relagdes entre os individuos, nas relacfes
de colaboracdo, nas de base ideoldgica, nos encontros fortuitos da vida cotidiana,
nas relacGes de carater politico, etc. As palavras sao tecidas a partir de uma multidao
de fios ideologicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em todos 0s
dominios. (...) A palavra é capaz de registrar as fases transitorias mais intimas, mais
efémeras das mudancas sociais. (p. 42)

Sendo assim, pode-se concluir que a identidade do professor de Espanhol se constitui
de forma pessoal, através da sua historia de formagdo, das diversas experiéncias por ele
vivenciadas, assim como também pelas vozes que o compdem e da identidade profissional por

ele construida e reconstruida no decorrer da sua profissao.

A partir da anélise dos dados que nos mostra como pensam e atuam 0s professoresde
Lingua Espanhola diante da sua profissdo e da propria vida, a pesquisadora sente-se
incentivada a refletir sobre a sua propria pratica dentro da sala de aula, também dos seus
sentimentos e emocdes referentes a ser professora de Lingua Estrangeira, no caso, do

Espanhol.

E certo que existe uma identificacdo com o depoimento dos colegas professores, pois
através da pesquisa e dos textos coletados pude perceber como é complexa e também bonita a
nossa profissdo, embora haja questionamentos, frustracbes e alegrias que fazem parte desta
profissdo escolhida e respeitada por nés, participantes deste processo de ensino-aprendizagem
da Lingua Espanhola.

Segundo Kulikowshi (2005):

El futuro de los estudios del espafiol en Brasil se muestran hoy en franco proceso de
expansion. Es evidente que los esfuerzos deben continuar en el sentido de enfrentar
nuevos desafios, como el de mejorar y perfeccionar el nivel de los profesores que
ejercen la docencia en todo Brasil y como el de encontrar apoyo y subsidios para
continuar las investigaciones. Sin duda esos desafios, lejos de ser insalvables, seran
siempre un incentivo para quienes realizan sus trabajos con seriedad y, sobre todo,
con pasion. Que de eso se trata. (p. 51)

Espera-se que este trabalho possa contribuir de alguma forma para que pessoas

interessadas no universo do professor de Lingua Espanhola possam perceber como se
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constituem as suas identidades como ser humano e profissional na area da educacdo de

Lingua Estrangeira.
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AN E X O: Questionario dos professores que participam da pesquisa.

Prezado Professor,

Eu, Maria Antonia Carballo Dominguez, estou elaborando a dissertacdo de Mestrado
na Universidade Catolica de Pelotas — sobreo professor de Lingua Espanhola. Gostaria de
compreender como os professores de Espanhol se definem profissionalmente, por isso pego a
colabora¢do de colegas professores para elaborarem um texto sobre “O que significa ser

professor(a) de Lingua Espanhola?”.

E importante que o texto seja uma expressdo pessoal, por isso ndo ha necessidade de
trazer autores, bibliografias e nem precisa ser muito longo. As normas da ética e da
confiabilidade pessoal e institucional serdo respeitadas. Segue a data e assinatura da

professora.

Logo apés:
Questionario:
Idade:

Sexo:

Anos de experiéncia como professor de Lingua Espanhola:
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