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RESUMO

A CONSTRUCAO DO SENTIDO NA LEITURA: O PAPEL DO CONHECIMENTO

PREVIO

Autora: Marinés Ulbriki

Orientador; Prof.° Dr. Vilson José Leffa

O presente trabaho de dissertacdo tem como temética a construcdo do sentido na
leitura: 0 papel do conhecimento prévio. A pesquisa objetiva verificar a rdlacdo e o papd que
0 conhecimento prévio exerce na congtrucdo do sentido em leitura, visando a formagcdo do
leitor numa perspectiva interaciond. Também, tem a intencdo de investigaer como 0s
professores redizam as atividades de pré-leitura, ativando o conhecimento prévio dos aunos e
se h& relacdo entre seus discursos tedricos com a prética cotidiana. As hipdteses principais que
nortelam a andise 0. a aivacdo do conhecimento prévio em leitura é decisva paa a
condrucdo do sentido, os esgquemas mentais orientam o leitor para organizar Seu
conhecimento a fim de que a interacdo sga efetivada e o conhecimento prévio do duno pode
ser modificado pela intervencdo do professor, através da atividade de pré-leitura O estudo
conditui-se de uma base tedrica que envolve concepcdes de texto e leitura, a interacdo na
leitura, 0 conhecimento prévio e a Ultima parte tedrica diz respeito ao item ensnado a ler.
Para testar as hipéteses, foram selecionados trés grupos de alunos de 8 <érie de escolas
Stuadas em contextos diferentes, com seus respectivos professores de Lingua Portuguesa. Os
ingrumentos utilizados congtaram de trés question&ios. Dois dedtinados aos dunos, sendo
gue o primeiro se refere ap contexto socioecondmico e cultura e 0 segundo a andlise textud a
partir de um texto persuasvo sobre o0 Provedor Terra. Os professores, por sua vez,
responderam questdes sobre as concepgdes tedricas de leitura que fundamentam sua prética
Os resultados modtram que os dunos que dominam um universo textud mas amplo e que
possuem conhecimentos e experiéncia de mundo em relacdo a temética do texto conseguiram
congruir sentido em leitura, sobressaindo-se em relacdo aos demais. Concluimos que é
premente que os professores reavdiem e redimensionem as préticas de leitura na escolg,
contribuindo para potencidizar a capacidade de compreensdo dos adunos em relacdo &
edruturas textuai s que se inserem no cotidiano.



ABSTRACT

THE CONSTRUCTION OF MEANING IN READING: THE ROLE OF BACKGROUND

KNOWLEDGE

Author: Marinés Ulbriki

Advisar: Praof.° Dr. Vilson Jos2 Leffa

The topic of this invedtigation is the condruction of meaning in reading, conddering the
role of previous knowledge. The invedtigation tries to verify the rdationship between
background knowledge and the construction of neaning in reading. It dso has the objective to
invesigate how teachers use prereading activities to activate sudents  background
information and see if there is any reation between teachers theoreticd discourses and their
everyday practice. The man hypotheses of the present analyss arel the activation of students
background knowledge is decisve in condructing meaning; mental frames guide the reader to
organize hisher knowledge for interaction to occur; and the students background knowledge
can be modified by teacher intervention through pre-reading ectivities The dudy reviews
theoretical conceptions about text and reading, interaction in reading, the role of background
knowledge and, in the last part, the teaching of reading. To test the hypotheses, three groups
the 8" grade students from distinct contexts were selected, as well as their respective
Portuguese teachers. Three instruments were used: two for the students, the first on their
economical and cultural background, and the second, a &xt andyss on a persuasive text on
Internet services. The teachers answered questions about the theoretica concepts of reading
that support their practice. The results show that the students who master a broader textua
universe and that apply their own background knowledge and experience to the reading of
texts are able to extract meaning when reading and perform better than the other students.
Therefore, it is imperative that teachers reassess thelr reading drategies at school, contributing
to enhance sudents comprehension capacity in relation to text structures which may occur in
thelr everyday lives.



1INTRODUCAO

Repensr 0 processo de consrugdo do sentido em leitura implica em adotar o
pressuposto bésico de que ler €, basicamente, construir o sentido do texto e que o leitor ndo é
aguém que recebe 0 texto passvamente, pelo contrério, os processo de letura € interativo,
durante o qud o leitor ativa seus conhecimentos prévios e seus esquemas mentais.

Nesse sentido, optamos pelo tema “A congrucdo do sentido na leitura o papd do
conhecimento prévio’. A escolha deve-se & preocupactes constantes que permeiam nosso
cotidiano como professores de lingua materna, pois, apesar de as novas geragbes serem
criadas em ambientes comunicacionais, interagindo com tecnologias e recursos de Véias
epécies, em muitas sdas de aula o conhecimento chega por meio de discursos vazios de
sgnificado. Os professores, com pogtura tradicional, continuam resistentes a integrar a pratica
docente as inovagOes trazidas pela midia e pelos meios detrénicos, ndo permitindo a0 duno
leituras diversificadas e a construcéo globa do texto.

Observamos, com frequéncia, na prética pedagégica, as inUmeras dificuldades que
aguns adunos possuem para compreender a intenciondidade subjacente nos textos, o que se
deve a0 fato de que, para compreendé-los, € necessaio que O leitor possua conhecimento

prévio a respeito do tema e possa dtiva-lo, inferindo sentido e preenchendo as lacunas do

texto, visando a sua compreensao.



Essas congatagdes nos remetem a redidades digtintas no que se refere ao trabaho com
leitura compreensva, uma vez que ha profissonas interagindo com teorias e estudos recentes
na area, buscando sua qudificacdo, tendo em vigta a formacdo de um auno letor. Por outro
lado, h& uma parcda dgnificativa de profissonais que se mantém apdticos, inertes a quaquer
mudanca, repetindo modelos pré-estabelecidos de leitura, ndo priorizando a compreensdo do

texto, mas S m unicamente sua decodificacéo.

1.1 Objetivos

A patir da redidade condtatada, emergiu a pesguisa que gpresentamos. Ela tem o
objetivo principad de verificar a rddacd e o0 pape que o conhecimento prévio exerce na
construcéo do sentido em leitura, visando a formacdo do leitor numa perspectiva interaciond.
Aliado a ese objetivo, temos o proposito, também, de investigar como o0s professores
redizam as atividades de leitura, ativando o conhecimento prévio dos aunos e se ha reacéo
entre seus conhecimentos tedricos e seu discurso com a pratica cotidiana. Delineamos, ainda,
um outro objetivo que é o de propor subsidios tedricos aos professores de Lingua Materna
para que hga um mehor gproveitamento do conhecimento prévio dos aunos na aividade de

compreensao textual.



1.2 Hipoteses

Partimos de quatro hipoteses que, a0 nosso ver, sB0 basicas para a redizacdo do
trabaho. a ativacdo do conhecimento prévio em leitura € decisva para a congrucdo do
sentido; o contexto de inser¢éo dos aunos exerce influéncia na compreensdo de aguns textos,
0 conhecimento prévio do duno pode ser modificado pela intervencéo do professor, através
da atvidade de préleitura; 0s esquemas mentas orientam o letor organizando Sseu
conhecimento para que ainteracéo sgja efetivada

Definidos os objetivos e delineadas as hipdteses, conduzimos nosso trabaho para as
escolas sdlecionadas a fim de coletarmos os dados empiricos relevantes para a investigagéo.
Tinhamos trés escolas Stuadas em contextos diferentes, uma na zona rurd e as outras duas
localizadas na zona urbana, uma num bairro de periferia e a outra no centro da cidade. Nossos
sujeitos foram aunos de 8% séries das escolas mencionadas e seus respectivos professores de

Lingua Portuguesa.

1.3 Estrutura da dissertacao

Buscando acancar os objetivos propostos e testar & hipGteses apontadas, estruturamos
nosso trabalho em trés partes. Na primeira parte, desenvolvemos o quadro tedrico que nos da
0 embasamento para procedermos nosso gesto interpretativo, a saber: concepgbes de texto:
relendo concepcbes de leitura; a interacd0 na leitura de textos, o conhecimento prévio na
leitura Descrevemos, também, o tOpico ensnando a leitura. Enfocando o trabaho do
professor naformagdo de leitores numa perspectivainteraciond.

Convém, neste particular, ampliarmos as nocdes tedricas acima eencadas. Inicidmente,

na parte do texto ha a contribuicdo de véios autores, pontuando aspectos tedricos no sentido



de rdacionar a nocdo de texto a corrente edruturdista, passando peo funciondismo aé a
Lingligtica Textual. Nesse sentido, agpropriamo-nos das palavras de Koch (1997) ao afirmar
gue, com o0 decorrer do tempo, o texto deixa de ser entendido como uma estrutura acabada,
passando a ser abordado no préprio processo de seu plangamento, verbalizacdo e construcéo.
Assm, o0 texto pode ser viso como o resultado de nossa atividade comunicativa, que
compreende processos, operacies e edratégias que tém lugar na mente humana e que séo
postos em acdo em Stuaches concretas de interacdo social. Também, nesta parte, ha um
enfoque aos dstemas de conhecimentos acessados durante o processamento textua que
contribuem para a compreensdo de um texto, a saber: conhecimento lingliistico, enciclopédico
einteraciond.

Relendo concepgdes de leitura € outro item que faz parte da teoria gpresentada. O
enfoque recal sobre a importancia de pensar a leitura dém da decodificacdo de snais graficos,
viga com um ao de construcdo, em que os dados linglisticos sB0 gpenas um fator que
contribui para o dgnificado congruido. O que é primordid ou relevante é como se da a
compreensdo, como ela se processa. Kleiman (1989) auxilia-nos nesse entendimento a medida
gue consolida uma nogéo de leitura como interacdo, uma vez que, segundo a, o lator utiliza
0 seu conhecimento prévio, ou Sga, 0s vaios niveis de conhecimento para processa-la E na
interacdo desses niveis que o sentido do texto se constréi.

A parte tedrica relacionada a Interacdo na leitura de textos pontua aspectos porque,
segundo estudiosos, € necess&io que o leitor se descubra como interlocutor do texto,
relacionando seus conhecimentos, descobrindo as marcas e pistas deixadas pelo autor e iso
somente sera possivel com uma revisdo nas praticas de leitura adotadas pelo professor que

contemple essas premissas.



O conhecimento prévio em leitura condituir-se-a no foco principa da investigacdo. H3,
nesta parte, contribuices tedricas acerca da importancia da ativacéo do conhecimento prévio
do leitor para que possa compreender o texto. As contribuigdes de Kleiman (1989),
novamente, tornam-se relevantes, pois conforme preconiza, a compreensdo de um texto é um
processo que se caracteriza pela utilizacdo do conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o
gue e ja sabe, 0 conhecimento adquirido ao longo de sua vida

Ensinando a leitura é o topico que se integra a ultima parte do referencia tedrico. O
objetivo dessa parte é conduzir o professor para uma reflex&o acerca da concepcéo de leitura
gue subjaz sua prética e de como ele ensna 0 seu duno a ler. Afind, € preciso ensnar que ler
€ criar uma atitude b expectativa prévia com relacdo ao conteido referenciad do texto, isto €,
mostrar ao auno que quanto mais ele previr o contelido, maior Sera Sua compreensao.

Na segunda parte do trabalho, apresentamos com mais propriedade a metodologia
adotada, desde a escolha do texto trabahado aé a operaciondizacdo, a partir da
caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa, 0s instrumentos e os procedimentos utilizados para a
andlise dos dados coletados.

Tecendo a interpretacdo, temos como terceira parte a Andlise dos dados. Nesta parte,
procedemos, a principio, com a descricdo do pefil dos sujeitos envolvidos através das
respostas do questionario socioecondmico e cultural. Na sequiéncia, apresentamos o resultado
do question&rio de andise textud - texto persuasivo sobre o Provedor Terra - redizado pelos
dunos. E, finAmente, nossa pexquisa examina quais sBo0 as concepcdes tedricas que 0s

professores possuem sobre aleitura e se eas se legitimam na prética pedagogica

Assm, na crenca de que esta proposta se configure como dggnificativa para 0s
professores pela relevancia que os estudos na &ea da leitura tém acancado no campo da

Linglistica Textud, ndo s pela importancia de adquirir-se maior ampliacdo do referenciad



tedrico quanto ao processo de construcdo da leitura compreensiva e interativa, mas também,
pela necessdade de os mesmos reavdiarem e redimensonarem as préticas exisentes,
contribuindo para potencidizar a capacidade de compreensdo dos dunos em relacdo &
edruturas textuals que se inserem no cotidiano escolar, socidizamos este trabaho de

pesquisa.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Concepgoes sobretexto

Nos Ultimos anos, com 0 avango dos estudos da Linglistica Textud, linglistas e
pesquisadores intendficaram os estudos na &ea da linguagem, priorizando ndo mais a paavra
ou frase descontextuaizada, mas o0 texto como unidade de ensino, tendo em vista serem textos
0 que os usu&rios da lingua utilizam na comunicagdo. Também, essa nova abordagem de texto
se deve ao fato de que, se 0 objetivo é que 0 aduno gprenda a ler e a produzir textos, isso s €
possivel através da interacdo com textos ggnificativos que deverdo nortear a préica
pedagégica

Além desses fatores, determinadas relacfes que ndo podem ser explicadas no nivel da
frase, encontram razéo de ser no nivel do texto. Essas rdacBes ndo se efetivam apenas na
dimensdo sintética, mas requerem 0s aspectos semanticos e pragméti cos.

S0 inimeras as tendéncias e linhas tedricas que embasam o0 edtudo textua. O
edruturdismo agparece entre 0s concorrentes que, embora tenha transposto os limites da frase,
tem sSua pesquisa circunscrita a tipos de relacdo entre seqUéncias de enunciados,
negligenciando as condigbes de producdo. A corrente funciondista, por sua vez, preocupa se
em verificar ndo apenas aspectos lingligticos do texto, mas a Stuacdo de comunicacéo,

consgderando 0 emissor, as Suas intengbes e a quem se destina HA a perspectiva socio-



interacionista na investigacd dos processos cognitivos, implicados no fato textud. Nessa
dimenso, o texto congiste huma unidade de sentido. Uma mera seqiiéncia de sentencas que
ndo pode ser congderada como um todo sgnificativo, ndo condtitui texto. Atribuir-lhe sentido
requer que o mesmo sga compreendido como um todo coerente. E, € nessa dimensdo, que
reside o foco principal da nossa pesquisa.

Conforme postula Koch (1997), desde as origens da Linglistica do texto até nossos
dias, o texto foi vido de diferentes formas. Em um primeiro momento, foi concebido como: a)
unidede linglistica do sSstema superior a frase; b) sucessdo ou combinagcdo de frases, ¢)
cadeias de isotopias, d) complexo de proposigbes seméanticas. Num segundo momento, € no
interior de orientagbes de natureza pragmética que o texto passa a ser encarado pelas teorias
acionais, como uma sequéncia de atos de faa pelas vertentes cognitivas, como fendmeno
primariamente psiquico, resultado, portanto, de processos mentais e pelas orientagbes que
adotam por pressuposto a teoria da atividade comunicativa, como parte de atividades mais
globais de comunicacdo, qie vao muito dém do texto em g, ja que este condtitui gpenas uma
fase deste processo global

A partir desta concepcao, Koch (1997) pontua que o texto deixa de ser entendido como
uma estrutura acabada, passando a ser abordado no proprio processo de seu plangamento,
verbalizagdo e construgdo. Assm, o texto pode ser visto como o resultado de nossa atividade
comunicativa, a qual compreende processos, operagies e edtratégias que tém lugar na mente
humana e que sfo postos em acdo em Stuagcbes concretas de interacdo socia. Dessa forma,
podemos dizer que os textos sG0 0 resultado da aividade verba de individuos sociamente
atuantes, sendo que esses coordenam suas agbes no intuito de dcancar um fim socid, de
acordo com as condigdes sob as quais a atividade verbd serediza

A autora, ainda, concetua 0 texto como uma manifestacdo verba condituida de

elementos lingliigticos, intenciondmente selecionados e ordenados em sequéncia, durante a



aividade verba, de modo a permitir aos parceiros, na interacdo, ndo gpenas a depreensdo de
contelidos seménticos, em decorréncia da ativacdo de processos e edratégias de ordem
cognitiva, como também ainteragdo (ou atuacdo) de acordo com préticas socioculturais.

E esta também a posicio de Schmidt, para quem o texto &

[...] qualquer expressdo de um conjunto linglistico numa atividade de comunicagéo -
no a&mbito de um jogo de atuacdio comunicativa - tematicamente orientado e
preenchendo uma fungdo comunicativa reconhecivel, ou seja, realizando um
potencial ilocucionario reconhecivel (Schmidt apud Koch, 1978, p.170).

Koch (1997) enfatiza, também, que um texto passa a exisir no momento em que 0S
parceiros de uma atividade comunicativa globd, diante de uma manifestacdo linglistica, pela
atuacdo conjunta de uma complexa rede de fatores de ordem Stuaciond, cognitiva,
socioculturd einteraciond, sdo capazes de congtruir, paraela, determinado sentido.

Para Marcuschi (1983), o texto pode, por um lado, ser definido a partir de critérios
internos, sob o ponto de vista imanente ao sSstema lingliistico e, por outro, a partir de critérios
temdticos ou transcendentes a0 Sstema, em que o texto se condtitui huma unidade em uso ou
unidade comunicativa

Sendo assm, no primeiro cao, as teorias centrdizamse no nive linglistico, com
predominio dos aspectos sintéticos, esquecendo 0 nivel cognitivo e o pragmético. Quanto ao
segundo caso, as definigbes do texto abrangem critérios mais amplos do que os puramente
lingliigticos, tomando-0 como uma unidade comunicativa e né como uma smples unidade
lingliigtica.

Portanto, evidencia-se que as dividades de leitura e producdo textuad ndo envolvem
goenas codificar e decodificar snais linglisticos, num processo mecénico, mas envolvem,
principdmente, a posshbilidade de atribuir a0 texto um sentido, levando em conta aspectos
pragméticos. Com base nisso, fatores como interacd na Situagdo de comunicagdo e o

conhecimento prévio do leitor devem ser considerados.
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O texto nasce da intencd de quem o produz, estando associado & funcbes da
linguagem e a sua producdo devendo levar em conta, aém dos objetivos do produtor, o
contexto de comunicacdo, os interlocutores e seu conhecimento, bem como o conhecimento
partilhado pelo produtor e receptor. Dessa forma, o texto se define, segundo Marcuschi
(1983), peas suas propriedades formais, niveis lexicd e dintéico e pelas suas propriedades
semantico- pragmeéticas.

Ha segundo Koch, sistemas de conhecimentos acessados durante o processamento
textual que contribuem para a compreensdo de um texto, a saber: o conhecimento lingligtico,
o enciclopédico e o interaciona (Heinemann & Viehwegen, 1991, apud Koch).

O conhecimento lingliigtico compreende 0 conhecimento gramdticd e o lexicd, sendo
responsavel pela aticulacdo somrsentido, organizacdo do materid linglistico na superficie
textud e pelo uso dos meios coesvos com O intuito de efetuar a remissio ou a sequéncia
textud.

O conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo é aguele que se encontra
armazenado na meméria de cada individuo, quer se trate de conhecimento do tipo declarativo,
envolvendo proposicoes a respeito dos fatos do mundo, quer do tipo procedural que séo os
modelos cognitivos socioculturdmente  determinados e adquiridos atraves da  experiéncia
Sendo assim, € a partir desses modelos que se levantam  hipGteses sobre o contetido do texto a
partir das ilustragdes, titulo ou manchetes; que se criam expectativas sobre campos lexicais a
serem explorados no texto; ainda € possivel produzir inferéncias que permitam suprir as
lacunas ou incompletudes encontradas na superficie textud. Tendo presente que a informacéo
dos véaios niveis € explicitada apenas em parte, permanecendo a maior parte implicita, as
inferéncias podem ser vistas como edratégias cognitives dravés das quas, a patir da
informacéo textud explicitamente veiculada e, levando em conta o contexto, condituem-se

novas representagdes semanticas.
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Também, segundo Koch (1997), a compreensdo de um texto depende de conhecimentos
comuns ou partilhados entre os interlocutores, sem os quais certos casos de referenciacéo
ficariam prejudicados.

O conhecimento socio-interacional € o conhecimento sobre as acbes verbals, isto €,
sobre as formas de interacdo aravés da linguagem. Engloba os conhecimentos do tipo
ilocuciond, comunicaciona, metacognitivo e superestruturd.

E o conhecimento ilocuciona que permite reconhecer os objetivos ou propdsitos que
um fdante, em dada Stuacdo de interacdo, pretende atingir quer sgja de forma explicita ou por
vias indiretas, 0 que exige dos interlocutores o conhecimento necess&rio para a captacdo do
objetivo ilocuciond.

O conhecimento comunicaciona € aguele que diz respeito, por exemplo, & normas
comunicativas gerals, como as maximas descritas por Grice (1975), a quantidade de
informagdes necessrias numa Stuacdo concreta para que O parceiro sga capaz de reconstruir
0 objetivo do produtor do texto; a selecdo da variante linglistica adequada a cada Stuacdo de
interacdo e a adequacdo dos tipos de textos & situagdes comunicativas. E o que Van Dijk
(1992) chama de model os cognitivos textuals.

O conhecimento metacognitivo permite a0 produtor do texto evitar perturbagtes
previsivels na comunicacdo ou sanar conflitos efetivamente ocorridos, por meio da introdugéo
no texto, de snais de articulacéo ou apoios textuais e pela redizacéo de atividades especificas
de formulacdo ou construcéo textud. Trata-se do conhecimento sobre os VAios tipos de agdes
lingliigticas que permitem ao locutor a compreensdo do texto.

O conhecimento superestrutural, que versa sobre estruturas ou modelos textuas globais,
permite reconhecer textos como exemplares de determinado género ou tipo. Envolve,

também, conhecimentos sobre as macrocategorias ou unidades globais que distinguem os



véarios tipos de textos, sobre a sua ordenacdo ou seqienciacdo, bem como sobre a conexdo

entre objetivos, bases proposicionas e estruturas textuais globais.

Koch (1997) posula que, desses sSistemas de conhecimento, corresponde um
conhecimento especifico sobre como coloc&lo em pratica, ou sga, um conhecimento de tipo
procedura, isto € dos procedimentos ou rotinas por meio dos quais Sgemas de
conhecimento se audizam quando do processamento textud. Esse conhecimento funciona
como uma espécie de “sstema de controle’ dos demais sistemas, no sentido de adapté1o au
adequé-lo & necessdades dos interlocutores no momento da interacdo. Ta conhecimento
engloba, também, o saber sobre as préticas peculiares a meio socioculturd em que vivem 0s
individuos, bem como o dominio das estratégias de interacéo.

Haa vida que o trabadho em evidéncia integrase a concepcéo interaciond (diadgica)
da lingua, na qua os sujeitos sG0 vistos como atores, congtrutores sociais, Koch, (2002)
assnda “O texto passa a ser consderado o préprio lugar da interacd e os interlocutores,
como sujeitos ativos que dia ogicamente nele se constréem e sdo congtruidos’ (p.17).

A autora acrescenta que, desta forma, ha lugar, no texto, para toda uma gama de
implicitos, dos mais variados tipos, somente detectavels quando se tem, como pano de fundo,
0 contexto sociocognitivo dos participantes da interacdo.

Portanto, a concepcdo de texto aqui apresentada subjaz o postulado bésico de que o
sentido ndo esta no texto, mas se constréi a partir dele, no curso de uma interacdo. E, para
ilustrar afirmacao recorremos novamente aK och, através de sua metafora do iceberg:

Como este, todo texto possui apenas uma peguena superficie exposta e uma imensa
area imersa subjacente. Para se chegar & profundezas do implicito e dele extrair um
sentido, faz-se necess&io o recurso a véarios sistemas de conhecimentos e a ativagao
de processos e estratégias cognitivasinteracionais (1997, p.25).

Ao fda-se em condrucdo de sentido do texto, ndo se pode deixar de mencionar o

contexto de insercdo dos sujeitos, uma vez que muitos enunciados ndo podem  ser
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interpretados pelo leitor, pois fdtamlhe experiéncias prévias no que se refere a temdtica
abordada.

Além do contexto Stuaciond, que serve de ancoragem para a negociacdo de sentido de
um texto, h&4 o contexto linglistico, determinante para a interpretacéo, pois os enunciados néo

podem ser interpretados sem que se considere o contexto gera em que estdo situados.

Nesse sentido, € relevante mencionar as concepgdes de Marcuschi (1988) a respeito de
contexto cognitivo, entendendo o horizonte sociopsiquico e culturd do individuo, a partir do
gua se da a organizacdo das percepcdes e de sua elaboracdo para 0 processamento cognitivo

dainformagdo e compreensdo textudl.

Nas paavras de Koch (2002), o contexto entendido no interior da Lingligtica Textud
abrange, ndo SO 0 co-texto, como a Situagdo de interacdo imediata, a Situagdo mediata (entorno
sociopolitico-cultural) e, também, o contexto sociocognitivo dos interlocutores que, na
verdade, subsume os demais. Ele engloba todos os tipos de conhecimentos arquivados na
memdria dos actantes socials, que necesstam ser mobilizados por ocasdo do intercAmbio
verbd (Cf.Koch,1997): o conhecimento linglistico, o conhecimento enciclopédico, o
conhecimento da Stuagcdo comunicativa e de suas regras (Stuacionaidade), o conhecimento
superestrutural  (tipos textuals), o conhecimento edilistico (registros, variedades de lingua e
sua adequacdo & Situagbes comunicetives), 0 conhecimento sobre os variados géneros
adequados & diversas préticas socials, bem como o conhecimento de outros textos que
permeiam nossa cultura (intertextudidade).

Os estudos tedricos sobre 0 texto e suas particularidades apontam diferentes concepgoes

e conceitos, conforme o0 autor e ou orientacdo tedrica adotada. Reportar-se a alguns estudiosos
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da &ea, como os mencionados neste capitulo, congtituiu um ponto relevante para a redizacdo

deste trabal ho.

2.2 Relendo concepgdes de leitura

A questdo da leitura tem sdo um dos temas centrais das discussOes e estudos nos
encontros de professores de lingua materna, em razéo das inUmeras dificuldades que os dunos
gpresentam na compreenséo textua e, também, pela ressténcia dos mesmos quanto ao habito
de ler. A literatura presente na &ea da leitura € muito vasta e contempla uma série de autores
modernos que trazem contribuicOes relevantes para que esta habilidade sga redimensonada
nas sdas de aula, merecendo sua devida importancia para a construcdo do conhecimento dos
alunos e sua formagéo cidada

Entretanto, apesar da teoria disponivel na &ea da leitura e dos inimeros avangos nas
préticas pedagdgicas, ainda ha uma marcante incoeréncia entre a teoria e a prética por parte de
uma parcda dgnificativa de professores. Ha profissonais que tratam a leitura como um
processo mecanico e passivo, consderada somente como busca e recebimento de informagtes
relevantes para os leitores e ndo como construcdo do sentido. Os estudos psicolingiisticos tém
contribuido para mudar nocdo, procurando explicar as relaches existentes entre o kitor e
0 texto e as edtratégias pelas quais essa interacdo ocorre, também a contribuicdo da seméntica,
relacionada ao sentido e a pragmética, veiculando a significacdo do texto com o contexto de
insercéo do leitor, merecem destaque.

Sob este olhar, o letor percorre o texto, identificando significados, estabelecendo
conceitos, congruindo unidades de leitura que posshilitem a de ingdar uma continuidade
ggnificativa e produzir efeitos de sentido.

O desenvolvimento de teorias sobre a leitura acompanha o desenvolvimento da prépria

linglistica. Kato (1999, p.60- 61), por sua vez, assnda “ a principio o objeto de estudo sfo
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as unidades menores, para aos poucos a extensdo do foco ir aumentando até chegar ao texto”.
Assm, na concepcdo edruturaista a leitura € vista como a decodificacdo sonora da paavra
escrita, sem considerar 0 conhecimento lexical do letor e sua possibilidade de predico.

Com o advento da teoria lingligica gerativista, comeca-se a observar a tomada de
consciéncia do invesigador com relagdo a0 contexto sentencia onde ocorre a paavra,
percebendo-se, entdo, que um fator crucid na identificacdo de uma paavra € seu contexto
lingliistico. Embora a leitura sga enfocada em nivel sentencid, percebe-se que néo é apenas 0
contexto lingliigtico imediato relevante para a capacidade preditiva do leitor. O conhecimento
prévio, que permite fazer predigdes, pode advir do proprio texto ou de informacles
extratextuais que provém dos esquemas mentais do leitor. Sendo assm, o foco ndo é mais a
sentenca, mas 0 texto. A leitura deixa de ser vista como resultado de uma decodificagdo de
snais gréficos e passa a ser vista como um ato de construcdo, os dados linguisticos sf0 gpenas
um fator que contribui para o sgnificado congtruido. O que € primordiad ou relevante € como
se da a compreensdo, como esta se processa.

Goodman (1987), por seu turno, postula que o processo de leitura emprega uma série de
edratégias, amplos esquemas para obter, avdiar e utilizar informacBes que sGo desenvolvidas
pelos leitores para trabahar com o texto a fim de que sga possivel compreendé-lo e condruir
dggnificados. Essas edratégias se desenvolvem e se modifican durante a leitura  Elegendo
somente os indices textuas mas produtivos, com base em seus esquemas, os letores
desenvolvem estratégias de seleco, escolha fundamentada.

Utilizando-se de todo o seu conhecimento disponivel e de seus esquemas para predizer
0 que vira no texto e qual serd 0 seu sgnificado sfo desenvolvidas estratégias de predicéo,
baseadas nos indices selecionados no texto. Os leitores ndo s predizem as informagBes, como

também as complementam através do conhecimento conceptua e linglistico e dos esquemas
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gue j& possuem. Tad meio é reconhecido como edratégias de inferéncia, que sfo utilizadas
parainferir o que ndo esta explicito no texto (Cf. Goodman, 1987, p.17).

Como a sdegdo, as predicles e as inferéncias sG0 edtratégias basicas de leitura No
entender de Goodman “os leitores et congtantemente controlando sua prépria leitura para
assegurar-se de que edta tenha sentido.” Langando mé&o de estratégias para confirmar ou
rejeitar suas predigdes prévias. “Este processo de autocontrole através do uso de estratégias e
de confirmacdo é a manera pea qua o letor demonstra sua preocupacéo pela
compreensdo” (p.18). Processo esse que também € utilizado pelo leitor para pbr a prova e
modificar suas edratégias, pois os letores aprendem a ler através do autocontrole de sua
proprialeitura

A partir dessa perspectiva, conclui-se que hd uma relacdo reciproca entre usar
edratégias de leitura e interpretar 0 texto, pois emprega-se uma estratégia porque se esta
entendendo o texto e entende-se 0 texto porque se esta gplicando uma estratégia.

Na concepcdo de Solé (1988), a leitura € um processo de interacdo entre o leitor e 0
texto. Nesse processo, tentase saidfazer o0s objetivos que guiam sSuss leturas. Essa
perspectiva de leitura envolve a presenca de um letor ativo que processa e examina o texto
em que sempre deve exidir um objetivo para guiar a letura, ou sga, sempre lemos para
dcancar uma findidade. A interpretacdo que nos, leitores, redizamos dos textos que lemos
depende, em grande parte, do objetivo da nossa leitura. Isto €, ainda que o contelido de um
texto permaneca invaridvel, é possivel que dois leitores, com findidades diferentes, extraam
informagdes digtintas do mesmo.

A autora acrescenta que a leitura sempre envolve a compreensdo do texto escrito. Essa
definicdo, segundo Solé, nem sempre foi aceita, pois ao longo da histéria era vista como

atividade cognitiva com aspectos de recitacdo, declamacdo e prondncia correta. Nessa
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compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e contelido como o leitor, suas expectativas e
conhecimentos prévios.

Segundo Poersch (1989), a leitura € um processo ativo de comunicagdo que leva o leitor
a congruir, intencionamente, em sua prépria mente, a partir da percepcdo de signos gréficos e
da guda de dados ndo visuais, uma substéncia de contelido equivaente aguela que o autor
quis expressar, aravés de uma mensagem verba escrita.

A letura é uma atividade visud, porque para ler € necessrio ter um texto escrito diante
dos olhos, mas € mais do que iss0 porque depende também das informagBes que o leitor
possui armazenadas em seu cérebro. Smith (1991) e Goodman (1987) afirmam que a leitura
implica numa transacdo entre a informacdo visud (0s Signos gréficos impressos na paging) e a
informacéo ndo visud (conhecimento prévio do leitor). A informacdo visud € a obtida, no
texto, através dos olhos e a ndo visuad é a que esta por tras dos olhos, isto €, na mente do
leitor.

No processo de leitura a informacdo ndo visud € tdo importante quanto a informacéo
visud. Essa visdo do processo de leitura torna o papel do leitor dtamente ativo, uma vez que
ee ndo s limita a receber informagdes do texto, mas traz informagbes ao texto, ocorrendo
uma interacd entre as duas fontes de informacdo (leitor/texto) para a efetivacéo da
compreenszo.

Ler ndo é smplesmente o ao de decodificacéo de paavras, frases ou textos ou, anda,
agpenas a decifracdo de sinais graficos e oraizacdo dos mesmos, mas, dém diso, € a
atribuicdo de um sentido a ago escrito. E o processo de construcgo de significados a partir do
texto.

Como sublinha Leffa (1996,0.30),“ Ler deixa de ser uma atividede individud para ser
um comportamento socid, onde o sgnificado ndo esta nem no texto nem no letor, mas nas

convengdes de interacdo social em que ocorre 0 ato de ler”.
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N&o badta decifrar paavras para que a leitura aconteca, pois o0 ao de ler tem um sentido
mais profundo. Ele envolve a compreensio, decodificacdo e posterior conhecimento e
reconhecimento do assunto. Para acontecer a leitura, é preciso fantasar, vigar com o texto e
compreender os dgnificados. “A leitura € um processo no qua o letor participa com uma
aptidéo que ndo depende basicamente de sua capacidade de decifrar sSinais, mas Sm de usar
capacidade de dar sentido a €les, compreendé-los’ (Martins, 1982,p.32).

Assm, percebe-se que a leitura envolve compreensio e interpretacdo ndo sO do escrito,
mes do mundo, abrangendo véias capacidades do homem como a de definir simbolos e
inteirar-se com 0s outros pela paavra. Essa, por sua vez, sgno vivo do didogo. Dessa forma,
entende-s2 que a leitura ndO é um processo passivo, automéico, pois exige uma aiva
participacédo do letor, levando-o a assumir um papd atuante mediante seus conhecimentos.

Ao tratar dos processos de decodificacdo propostos pelos estudiosos das ciéncias da
cogni¢do, como lingliistas e pscolinglistas, Kato (1999) sustenta que esses se iferem a dois

tipos basi cos de processamento de informacao:

- processamento  descendente ou top-down que faz uso intensdvo e dedutivo das
informagdes ndo visuais e cuja direcdo vai da macro para a microestrutura do texto, é
nao-linear;

. processamento ascendente ou bottom up faz mais uso dos dados visuais. E linear, parte

de unidades menores para as maiores.

O leitor pode utilizar qualquer um dos tipos de processamento. No entanto, Solé (1998),
a0 referir-se a0 modelo interativo de leitura, afirma que o leitor proficiente é capaz de usar, no
momento da leitura, 0s dois processos, pois o0 letor utilizaz Smultaneamente, Sseu
conhecimento de mundo e seu conhecimento do texto para condgruir sentido. E acrescenta

que, para ler, é necessario dominar as habilidades de decodificacéo e aprender as distintas
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edratégias que levam a compreensdo. Também, pressupde que o leitor sga um processador
ativo do texto e que a leitura sga um processo constante de emisséo e verificacdo de hipoteses
gue levam aconstrucéo da compreensao.

Leffa (1996), ao referir-se ap processo de leitura, afirma que ha uma definicdo mais
anpla, enfatizando a mediacdo e outra mas redrita, reportando-se a construcéo do
ggnificado.

No que se refere a definicdo gera de leitura, ha um processo de representacdo, ndo se
processando por acesso direto a redidade, mas por intermediacd0 de outros elementos que
fazem parte dessa redidade. A efetivacdo da leitura somente poderd ocorrer quando se tem
um conhecimento prévio desse assunto e se conseguir dar a ele um sentido ou reé-lo aluz de
Nossa visao.

Quanto a definicdo da forma redrita de leitura, o autor contrasta duas definigoes
divergentes. A primeira delas refere-se a0 ao de ler para extrair o sSgnificado do texto,
centrando-se na importancia no texto. Ler para atribuir dgnificado ao texto, é a segunda
definicdo apontada pelo autor, sendo que nessa, a relevancia para a compreensdo esta no
leitor.

A concepcdo de que ler é extrair significado do texto esta associada a idéia de que o
texto tem um ggnificado preciso, exato e completo e o letor teria que compreendé-lo na sua
integra. E, por conseguinte, a leitura seria um processo linear, sendo processada palavra por
paavra A compreensdo seria o resultado do ato de leitura. O valor da leitura somente poderia
s mediado apés a finalizacdo do processo. A énfase ndo edaria no processo de
compreensdo, na construcdo do significado, mas apenas no produto final dessa compreens2o.

A dirmagdo de que ler é atribuir Sgnificado a0 texto pde a origem do sgnificado ndo
no texto, mas no leitor. O mesmo texto pode provocar em cada leitor e mesmo em cada leitura

uma visio diferente da redidade. Assm, a visio da redidade, provocada pea presenca do
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texto, dependeria da bagagem de experiéncias prévias que o leitor taz no momento da letura
De acordo com Visdo, 0 texto ndo contém a redidade, reflete gpenas segmentos com
lacunas que véo sendo preenchidas pelo leitor através do conhecimento prévio que possui do
mundo. Nesse contexto, ler ndo implicaria necessariamente processar a mensagem na integra,
podendo a leitura ser efetivada de forma superficid, sendo incentivada a adivinhacdo de
vocabul os desconhecidos pelo contexto do leitor.

Também, para fins de pesquisa, Leffa, relendo outros autores, aborda uma terceira
definicdo: ler é interagir com o texto. A complexidade do processo que envolve o ao de ler
ndo permite que 0 mesmo sga caracterizado somente com base no letor (responsive pela
congtrucdo do sgnificado) ou no texto (associando a idéia de que o texto tem um dgnificado
preciso), mas, Sm, N0 processo de interacdo entre leitor e texto. Assim, a Smples justaposicéo
entre ambos ndo € auficiente para que sgam efetuados todos 0s acontecimentos que
caracterizam o ato de ler e para que a compreensdo sga processada. O letor precisa possuir,
aém das competéncia fundamentais para a leitura, a prépria intencéo de ler, caracterizando-se
como a busca de um equilibrio interno entre 0 objetivo que possui e seu conhecimento de
mundo.

Ha diversos fatores que podem interferir na compreensdo da leitura Leffa (1996)
divide-os em trés grandes grupos.

- Fatores relaivos ao texto: destacamse a legibilidade, a apresentacdo gréfica do texto e

a inteigibilidade, utilizacdo de vocédbulos freglientes e edruturas Sntéticas menos

complexas.

- Fatores relaivos ao leitor: esses tém sdo 0os mais estudados. Destacam-se a utilizacdo

e levantamento de edratégias adequadas, os faores psicolOgicos, como a inteigéncia,

interese e a atitude em relacdo a0 processo de leitura. O conhecimento prévio do leitor

em relacdo ao topico e alingua.
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- Intervencdo pedagdgica ela pode interferir na compreensdo da leitura Atudmente, de
acordo com estudos e pesquisas redizadas com a letura, condtatase que ha uma
preocupacao maior em relacdo a0 processo de construgdo do significado do texto e ndo
basi camente com a decodificacéo.

Kleiman (1989), cuja proposta tedrica serve de fundamento ao trabaho que sera
gpresentado, defende a idéia de que o ato de ler, dém de ser um processo cognitivo, € uma ato
socid entre dois sujeitos, leitor e autor, que interagem entre S, obedecendo a objetivos e
necessidades sociamente determinados. Nesse sentido, o conhecimento prévio e 0s esquemas
mentais fazem parte dos processo cognitivo do ato de ler, e a intencdo e os propdsitos que
acontecem naleitura, tendo presente o contexto Stuaciona sdo determinados socidmente.

A autora, anda, define leitura como uma dividede individud, redizada visudmente,
por movimentos dos globos oculares. Ao longo desse processo, considerado complexo, os
olhos ndo se fixam em cada um dos vocdbulos, como fariam pressupor as atividades de leitura
no contexto escolar, mas identificam um conjunto de paavras. Por outro lado, o leitor ndo é
passvo frente ap texto: os sentidos que ele estabelece na leitura so vinculados aos seus
conhecimentos da atividade, da estrutura textua e de mundo; ao longo desse processo e cria,
confirmaou rebate suas hipdteses acercado que di Ihe é exposto.

Como pontua Kleiman (1995), a compreensdo leitora envolve processos cognitivos
multiplos e estd intimamente relacionada a0 conhecimento prévio do leitor, ou sga, o leitor é
capaz de compreender o que |é em relacdo ao que ja sabe. Asim, a leitura passa a ser um
processo interativo entre o texto e o leitor. Este condtrdi o dgnificado a patir da
correspondéncia, ao menos parcia, entre os conhecimentos ativados com base no texto e o
conhecimento de mundo, adquirido aravés de experiéncias e convivio numa sociedade.

Sob esta perspectiva, a reavdiacdo das préticas de leitura na escola, segundo os autores

mencionados, pode ser feita por meio de uma tomada de consciéncia do pape centra do leitor



gue, com base na sua edtrutura cognitiva e experiéncias contextuais, busca congruir e efetivar

0 sentido do texto.

2.3 A interacdo naleitura

O processo da leitura envolve véarios aspectos, incluindo ndo apenas caracteristicas do
texto e do momento histérico em que ele € produzido, mas também caracterigticas do leitor e
do momento histérico em que o texto é lido. O encontro leitor e texto ndo pode ser descrito
num Unico enfoque. O processo de compreensdo se da em trés aspectos importantes. o texto, o
leitor e as SituagBes em que se da o encontro dos dois.

Portanto, a leitura € vista como um processo de interacdo entre leitor e texto, ou leitor e
autor. Ao produzir o texto, o autor tem em mente um determinado leitor e escreve baseado nas
pressuposicies que faz desse leitor. O leitor, por sua vez, reage ao texto, baseado na
visudizacdo que faz do autor. A partir dessa visdo, a compreensdo de um texto depende do
conhecimento prévio compartilhado entre leitor e autor. Todos tém dentro de s uma
representacdo do mundo e, compreender um texto, é relacionar elementos dessa representacéo
com elementos do texto.

Essa interacdo pode ser também definida como uma atividade a digténcia entre leitor e
autor via texto (Kleiman, 1995). Segundo a autora, o leitor constréi e ndo apenas recebe um
sgnificado globa para o texto; e procura pistas, formula e reformula hipdteses, aceita ou
rgjeita conclusdes. Entretanto, ndo ha reciprocidade com a acdo do autor, que busca,
essenciamente, a adesdo do leitor, gpresentando, para isso, da melhor maneira possivel, os
melhores argumentos, a evidéncia mas convincente da forma mas daa possive,
organizando e deixando no texto pistas formais a fim de facilitar a consecucdo de seu

objetivo.
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A interacio que se estabelece entre leitor e autor, mediada pelo texto deve ser vista
como de responsabilidade mitua, pois ambos tém a zelar para que os pontos de contato sgjam
mantidos, apesar das divergéncias possiveis em opinides e objetivos. “Um texto existe apenas
na medida em que se condtitui ponto de encontro entre dois sUjeitos. 0 que escreve e 0 que |&
excritor e leitor, reunidos pelo ao solitério da leitura, contrapartida do iguamente solit&io ao
daescrita’ (Lgolo, 1994.p.52).

A ldtura e a escrita 8o partes integrantes e dependentes entre 9, pois sGo atos de
comunicacdo verbad. Como a comunicagdo é um ato socid, ler e escrever sBo formas de
interacéo, envolvendo um sujeito leitor e um sujeito escritor. O escritor escreve para ser lido,
ou com diz Cagliari (1991), o objetivo da escrita é a leitura. Sendo assm, se para 0 ecritor, 0
texto é produto, para o leitor € ponto de partida, congtituindo-se, portanto, no mediador, no
ponto de encontro entre ambos 0s sujeitos: |eitor e escritor.

Dessa forma, ao nos referirmos a interacdo na leitura, temos presente que esse conceito
subjaz & propostas metodoldgicas redizadas no contexto escolar de ensino dessa habilidade,
edando dém da segmentacdo do texto com o intuito de “identificar idéias bédcas’ e
responder uma s&rie de perguntas explicitas. Esses desempenhos sf0 apenas manifestactes do
processo de leitura, processo esse que ndo se reduz a um conjunto de capacidades, que,
embora possa ser indicativo de uma possivel compreensdo, ndo congtitui a compreensdo em
S, pois a compreensdo dependera das relactes que o leitor estabelece com o autor durante a
leitura do texto.

Objetivamos neste trabalho, discutir a viabilidade do ensno de leitura como processo
interativo. Essa descricdo vem sendo usada para se referir segundo, Kleiman ( 1989), a dois
tipos de interacdo na érea da leitura. Para os psicologos da educagdo, a leitura € um processo
interetivo porque o desvendamento do texto se d& smultaneamente através da percepcdo de

diversos nivels ou fontes de informaco que interagem entre S.
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Sob ese enfoque, o sujeito letor utiliza conhecimentos ortograficos, sintaticos
semanticos, pragmaticos, enciclopédicos para ter acesso a0 texto, sendo que cada um dos
niveis de conhecimento pode servir de input, em quaquer momento para um outro nive, e,
guando um nivel de andise é impedido, por fadhas na “fonte’ de conhecimento, outras fontes
fornecem maneiras dternativas de determinar o significado.

Em consonancia com 0 processo interativo ja mencionado, temos o conceito de
interacdo vindo da pragmética, retomado e ampliado por Orlandi (1988) para descrever o
processo interativo. Nesse processo sdo cruciais aredacdo do leitor com o interlocutor atraves
do texto e a determinacdo de ambos peo contexto num processo que se inditui na letura
Para 0 autor mencionado essas relagbes determinariam as “condicdes de producéo” da leitura
e seria através delas que 0 Bxto recuperaria seu cardter aberto. Numa perspectiva social, o
papel do interlocutor se desfaz toda vez que o leitor aceita o texto como objeto acabado, ndo
exercendo seu direito de interlocucdo, privilegiando gpenas 0 autor No pProcesso.

Para que a interlocucdo aconteca, Kleiman (1989) pontua que numa atividade de leitura
€ preciso digtinguir as relagbes que Sfo indituidas entre autor e letor, por um lado e entre
leitor e contexto, por outro. No contexto escolar, o professor, um dos fatores da acéo do
contexto imediato no leitor, é também condtitutivo do processo. Ele determina os objetivos da
leitura, fornecendo condigdes para que se estabel eca ainterl ocucéo.

A grande maoria dos dunos goresenta inUmeras dificuldades para depreender o
sgnificado do &xto, ndo conseguindo recuperar 0 quadro referencia proposto pelo autor, uma
vez que as praticas pedagdgicas que permeiam 0 ensno da leitura centram-se na passvidade
do leitor mediante a leitura, ndo havendo um processo de interlocucéo, pois o texto é uilizado
para ensnar normas gramaticais e lexicais e para responder questdes Gbvias que versam sobre

o explicito.
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Nessa dimensdo, o professor, aravés do ensno da leitura, devera reestabelecer as
condigBes para a interacdo tendo presente que a compreensdo e interacdo por parte do leitor
condsem em releturas, andise de paavras e frases, inferéncias, aivacdo de conhecimentos,
€, para 0 autor, consste em mapear claramente as pistas que permitam uma reconstrucéo do
sgnificado e daintencdo comunicativa.

Kleiman (1995) aponta algumas pistas que sdo bésicas para a construcéo do sentido do
texto: a primera deas, refere-se a marcacéo temética. A articulacdo e organizagéo de temas e
subtemas mediante o0 uso de operadores Idgicos refletem o raciocinio do autor. A organizagéo
gue ele escolhe para avancar e organizar seus argumentos e explicagdes pode estar explicita,
mediante 0 uso de operadores légicos, ou pode estar implicita, sendo entdo seu raciocinio
inferivel pela natureza e relacionamento dos argumentos.

Outros tipos de pistas deixadas pelo autor no texto para gudar reconstruir seu quadro
referencid sd0 aquelas que congituem a moddizacdo do texto, iSo é aguelas expressdes que
indicam o grau e comprometimento do autor com a verdade.

Um tercairo tipo de marcas formais, sugeridas por Kleiman, que aponta a presenca do
autor, € agude que reflete a atitude do mesmo frente ao fato, a idéa, a opinido e que se
concretiza, principdmente, aravés da adjetivacdo, nomindizacdo e usos de nomes abstratos
indicativos de qualidades.

A interacdo do sujeito com o texto inexiste em aguns casos, uma vez que ha ecola, a
leitura condiitui-se apenas num pretexto para 0 debate que se inicia e termina com as opinides
pré-existentes, o texto fornece gpenas o0 tema para o debate sem que hgja necessidade de o
auno descobrir, no texto, a maeridizacd das opinides e intengdes do autor. Asim, oS
leitores ndo percebem a tendenciosdade, as contradigdes, incoeréncias e fahas gritantes,

mesmo em textos que |hes s2o familiares:
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Ir a0 texto com idéias pré-estabelecidas, inalteraveis, com crencas imutéveis,
dificulta a compreensdo quando estas ndo correspondem aquelas que o autor
apresenta, pois nesse caso 0 leitor sequer consegue reconstruir o quadro referencial
através das pistas formais (Kleiman, 1995, p.65).

Sob esse enfoque o leitor utiliza exclusvamente seus conhecimentos e experiéncias, e a
voz do autor ndo é considerada no processo. Dessa forma, ao invés de interagir, descobrindo
as pistas e marcas formais do texto para congtruir 0 sentido, gpenas ouve sua voz interior,
atribuindo a0 autor informagbes e opinibes consstentes com suas crengas, gpesar de o texto
goresentar lementos formais que ndo permitiriam concluso e, assm, a letura torna-se
tarefa dificil e insuperdvel paramuitos.

Com o intuito de que a interacdo em letura s efetive e que o aduno-leitor possa
descobrir-se como interlocutor, relacionando seus conhecimentos, descobrindo as marcas e
pistas deixadas peo autor, € imprescindivel que hga uma revisdo nas préicas de letura
adotadas pelo professor, priorizando a construgdo do sentido.

Paulo Freire (1990) corrobora essa afirmagdo, ao pontuar que o conhecimento ndo se
produz em intencdo dagueles que acreditam ser seus detentores, quer com a caneta, quer com
avoz. Ele se produz no processo de interagdo entre o escritor e o leitor, no momento da leitura
e entre 0 educador e o educando, no momento em que se encontram em salade aula

E relevante mencionar neste capitulo as contribuicdes de Moita Lopes (2000), com
relacdo a um modelo interaciond de leitura Esse modelo, segundo o autor, € interaciond no
sentido de que € derivado de uma visdo interaciond do fluxo da informacéo na teoria de
esquema e do discurso, entendido aqui cOmo O Processo comunicativo entre leitor e escritor
na negociacdo do significado do texto. Nesse sentido, 0 autor destaca a relevancia pedagdgica
para que esse model 0 possa ser instaurado.

Para Lopes, diferentemente dos modelos de leitura de decodificacdo (centrado so texto)
e pscolingligico (centrado no leitor), em que o fluxo da informacdo toma as direcdes

ascendente e descendente, respectivamente, 0 modelo de leitura, por ele apresentado
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conddera que o fluxo da informac&o opera em ambas as diregdes interacionamente, ou sga o
processo é ascendente e descendente.

Dessa forma, nesse moddo interaciond, o0 ao de ler € viso como um processo que
envolve tanto a informacdo visua, um processo perceptivo, quanto a informacdo que o letor
traz para 0 texto, seu pré-conhecimento um processo cognitivo. E pertinente destacar, que
resultados de pesquisa demonstram que modeos interacionals oferecem uma manera mas
adequada de se compreender 0 ato deler.

O autor anda acrescenta que o modelo interaciona de processamento da informagéo
edta gpoiado em teoria de esquemas que SB0 edtruturas cognitivas armazenadas em unidades
de informacd na meméria de longo prazo, ou sga, congtituem 0 NOSO pré-conhecimento que
€ empregado no ato de compreensio.

Lopes menciona, também que, como o modelo de leitura baseado em teoria de
esgquemas néo leva em consideracdo uma visdo de leitura como um ao comunicativo, ou sga,
a perspectiva de como a linguagem € usada na interacdo comunicativa entre os participantes
no discurso, aspectos socials e psicossocias, sugere que sga complementado com intravisoes
da tradicéo de andlise do discurso que envolve um processo real de negociacdo do significado
entre os paticipantes de uma interacéo, o leitor e 0 escritor posicionados socid, politica,
culturdl e historicamente,

Sob perspectiva, na busca do sgnificado, o letor utiliza sua competéncia textua ao
interagir com o ecritor através de pistas lingligticas presentes no texto. O significado do
texto € entdo, um processo caracterizado por procedimentos nteracionais entre o escritor e 0
leitor através dos quais seus respectivos esquemas sdo negociados( Kleimam,1989). Assm, o
sgnificado ndo est4 nem no texto nem na mente do leitor, mas ele se torna possivel aravés do

processo de interacdo entre o leitor e o escritor, através do texto.
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2.4 O conhecimento prévio naleitura

Ler é bascamente, congtruir o sentido do texto. O leitor ndo é aguém que recebe o
texto passvamente; pelo contrario, 0 processo de leitura € um processo ativo, durante o qua o
ldtor ativa seu conhecimento para que a compreensdo do texto se efetive, conforme afirma
AngdaKlaman:

O mero passar de olhos pela linha, ndo € leitura, pois leitura implica numa atividade
de procura pelo leitor, no seu passado de lembrancgas e conhecimentos, daqueles que
sdo relevantes a compreensdo de um texto que fornece pistas e sugere caminhos,
mas que certamente ndo explicita tudo o que seria possivel explicar (Kleiman,
1995).

A partir desse enfoque, percebe-se que, ha leitura, a compreensdo de um texto sO é
possivel devido a interacdo dos dados visuais e dos dados ndo visuas, ou sga, a interacéo
entre o texto e o conhecimento que o leitor tem armazenado em sua mente.

Kleman (1999) enfatiza que a compreensdo de um texto € um processo que se
caracteriza pela utilizacdo do conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura 0 que de ja sabe,
0 conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interacdo de diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento lingliistico, 0 textud e o conhecimento de mundo, que o
leitor consegue congtruir 0 sentido do texto.

O conhecimento prévio, segundo estudiosos da @rea da leitura, é aquilo que o leitor ja
sabe. E o conjunto de conhecimentos adquiridos a0 longo de sua vida de diferentes formas,
gue SO armazenados em seu cérebro e ativados no momento da leitura O leitor utiliza
diversos nivels de conhecimento que interagem entre §. Sendo assm, a leitura € consderada
UM processo interativo.

Quando nos referimos a0 conhecimento prévio relevante do leitor, ndo estamos nos
referindo apenas a0 fato de ele “saber” o contelido do texto, mas ao de que entre este e 0s seus
conhecimentos exita uma digéncia minima que permita o processo de atribuicdo de

sgnificados que caracterizam a compreensdo textud.
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A autora dirma, ainda, que sem enggamento do conhecimento prévio do leitor ndo
havera compreensdo e que s80 Vaios 0s nivels de conhecimento que entram em jogo durante
a leitura Entre des esta o conhecimento linglistico, que se caracteriza pelo confrontamento
do leitor com o texto, com a findidade de iniciar o processo de compreensdo e utilizar o
conhecimento prévio das estruturas lingliisticas (como itens lexicais e edruturas Sintéticas)
presentes nos enunciados que |he sdo propostos. O conjunto desses componentes, que estéo
presentes na macroestrutura textua, funciona como pistas para que 0 receptor redize a
ativacdo dos conhecimentos presentes na memoria e faga as inferéncias. Esse conhecimento é
implicito e faz com que os fdantes nativos s expressam na lingua materna, abrangendo
assim, pronincia e demais conhecimentos sobre 0 uso da mesma. Portanto, para a autora, 0
conhecimento  mencionado € um componente do conhecimento prévio sem o qud a
compreensao néo € possivel.

Ja 0 conhecimento textud, que € definido pela autora como o conjunto de nogdes e
conceitos referentes a0 texto, também desempenha papel primordia na compreensdo textua.
Kleiman (1999) expde a tipologia textud e as formas de discurso correspondentes. Tomando
como base a classficacdo do texto sob 0 ponto de vista estrutural, tem-se: a estrutura narrativa
gue possui como caracterigtica principd a marcacdo tempora cronolégica, a causdidade,
personagens, lugar, complicagdo e a resolugdo, ou sga, 0s dementos que compdem essa
edrutura textud; a edrutura expodtiva em que, a0 contraio da primera, 0 eemento
cronolégico ndo possui relevancia, sendo que a énfase eta na temédtica, nos argumentos em
torno das idéas e teses defendidas, sendo 0s personagens menos importantes, a estrutura
descritiva que se opde, geramente, a narracéo, sendo diferente das demais ja referidas, néo
condtitui um género, uma forma independente. A descricdo pode encontrar-se no interior de

uma harracdo ou de uma exposi¢cao, quando o objeto € particularizado.



Kleman (1999) enfatiza que, quanto mas conhecimento textud o letor tiver, quanto
maior sua exposicio a todo tipo de texto, mais facil seré sua compreensio. E, portanto, papel
dos professores viabilizarem 0 acesso dos aunos ao contexto textud que circula na esfera
socid em que estéo inseridos, visando acompreensdo e aproducdo textud sgnificativas.

O outro conhecimento, que faz pate do prévio, mencionado por Kleiman, € o
conhecimento de mundo ou enciclopédico que envolve as experiéncias, crencas e vaores do
leitor. E uma espécie de conhecimento enciclopédico e culturd arquivado e organizado na
memoria permanente em blocos ou modelos cognitivos globais. Esse conhecimento pode ser
adquirido tanto de modo forma como informa e sua aivacdo € importante para a
compreensio em leitura.

Kleman ainda condgdera um conhecimento parcid, estruturado que se tem na meméria
sobre assunto, Stuagbes, que sdo chamados esquemas. Segundo a autora, O esquema
determina, em grande parte, as nossas expectativas sobre a ordem natura das coisss.

Os esquemas, segundo Leffa (1996), sdo estruturas abstratas, construidas pelo préprio
individuo para representar sua propria teoria de mundo. Na interacdo com o meio, o individuo
va tirando conclusdes sobre o fato de que determinadas experiéncias apresentam semehancas
com outras.

Para Smith (1991), nossas mentes contém representagdes extensvas de padrdes ou
regularidades mais gerai's, que ocorrem em nossa experiéncia e que séo chamadas esquemas.

Leffa (1996), a0 referir-se & estruturas cognitivas, chamadas esquemas, afirma que,
para compreender um texto devemos relacionar os dados fragmentados do texto com a viséo
gue ja construimos do mundo. Todo texto pressupde visdo de mundo e deixa lacunas a

serem preenchidas pelo leitor. Sem o preenchimento dessas lacunas, a compreensdo ndo é

possivel.
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Segundo a Teoria de Esguemas, 0 processamento da leitura ndo € atribuicdo e nem
extracdo do significado do texto, mas resulta da interacdo adequada entre os dados do texto e
0 conhecimento prévio do leitor.

Dessa forma, a0 redizaamos uma atividede de letura, fazemos uso do nosso
conhecimento prévio, que se encontra intimamente relacionado a nogdo de esquema, ito €,
blocos de construcéo de conhecimento (Rumehart, 1980).

Um esquema € entdo, uma edrutura informaciond que representa 0s conceitos
genéricos estocados na memodria.  Existem, portanto, esgquemas representando  NOSsO
conhecimento sobre todos os conceitos. Situaghes, eventos, seqiéncia de eventos, acles e
seqiiéncia de agbes. A teoria dos esguemas tem como principal objetivo especificar 0 modo
peo qua o conhecimento do leitor interage e modda a informacéo sobre a escritaa Em
decorréncia desse aspecto, td teoria da conta de como o conhecimento deve se organizar a
fim de que ainteracdo sgja, efetivamente, corroborada

Em visa do exposto, congtata-rse que todo o individuo adquire, culturalmente, certos
equemas mentais que lhe posshilitam a goreensio da redidade. Sendo assm, ao
mencionarmos certos termos como “festd’, por exemplo, formamse inUmeras informagdes
relativas ao assunto.

Os esguemas tornamse uma fonte de predicbes sobre eventos despercebidos, isso
porque, como nem todas as observagbes sfo fetas durante a leitura, o letor utiliza-se de
esquemas para fazer inferéncias. Desse modo, os préprios esquemas fornecem uma riqueza de
informagdes, que estdo aém das observagdes do leitor.

Entretanto, muitas vezes, o leitor faha na compreenséo adequada de um texto. Existem,
de acordo com Rumehart (1980), pelo menos trés razbes implicitas na teoria dos esquemas,

gue explicam porque iSso pode ocorrer.
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A primeira delas € que os leitores podem ndo possuir esquemas apropriados. neste caso,
eles smplesmente ndo sdo capazes de compreender 0 conceito que estd comunicado.

Na Segunda, os leitores podem ter os esquemas apropriados, mas as pistas fornecidas
pelo autor podem ndo ser suficientes.

E aterceira, os leitores podem achar uma consistente interpretacdo do texto, mas podem
ndo encontrar aquela interpretacdo pretendida pelo autor; neste caso, os leitores entenderdo o
texto, mas néo o autor.

Fazendo uso dos esquemas mentais, o individuo é cgpaz de fazer inferéncias, ito €
exise uma interaci dos esquemas mentais do leitor com a informaggo do texto. E por isso
gue os esquemas dirigem o leitor a perceber ndo 6 a informacdo literal transmitida pelo texto,
mas também as possivels implicactes | dgicas e pragméti cas daquela informacao.

A partir dessa perspectiva, 0 professor, que objetiva capacitar 0 auno a se tornar um
leitor proficiente, precisa orientdlo no sentido de que e utilize, adequadamente, as
edtratégias de leitura, construindo hipoteses sobre o sentido do texto.

Faz-se necessario, pois, que os professores ndo SO tenham acesso & pesquisas na area da
leitura, mas também procurem efetuar um trabalho empirico em sda de aula, a fim de que
possam dotar seus aunos de um senso critico mais apurado, no sentido de que, diante de um
texto, possam ir dém da smples extracdo do sgnificado literd.

Ainda, cabe & escolas adotarem uma nova postura pedagogica, possbilitando a todos
os dunos a descoberta de caminhos adequados para a redizacdo de uma leitura “diadgica’
guestionadora e critica, fazendo com que cada individuo, inserido no contexto escolar, faca

valer o seu proprio dizer, requisito basico para aformacéo cidada.
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O ao de ler, enquanto experiéncia individua, ndo deixa de se condituir, ab mesmo
tempo, uma experiéncia socid, uma vez que, conforme Bakhtin (1988) envolve pensamento e
linguagem, cuja génee € marcadamente socid. Essa abordagem imprime maior aorangéncia e
profundidade aacdo docente na tarefa de mediacéo de experiéncias e conhecimentos.

Kleiman (1989) conddera a leitura como um ao cognitivo, na medida em que envolve
processos cognitivos multiplos, como percepcéo e reflexéo sobre um conjunto complexo de
componentes. Contudo, também é um ato socid, entre dois sujeitos - letor e autor - que
interagem entre 9, a patir de objetivos e expectativas socidmente determinados. Sob
perspectiva, para a autora, 0 texto é visto como um objeto complexo, relacionado a um
contexto que o torna coerente.

A patir dessas concepcles de leitura, mencionamos a tarefa basica da indtituicéo
escolar, representada pelos docentes que atuam como professores de lingua materna, no
sentido de que devem viabilizar Stuagbes de gprendizagem da leitura eegendo as dimensdes
mencionadas acima, vaidando a efetivacdo do leitor como sujeito, visando a construcéo do
sentido do texto.

Nesta perspectiva, ha, por parte dos educadores uma tentativa de relacionar a teoria com
a prética, buscando uma maior qudidade em seu fazer pedagdgico. As evidéncias, entretanto,
nos mostram que é grande a distancia entre duas ingancias, uma vez que a maioria dos
professores, diretamente ligados a0 ensno da leitura, encontraase ma informada em relacéo
a0 processo percorrido pelo leitor para construir o sentido do texto. Também, a concepcéo de
leitura que subjaz a prética edta voltada apenas para a decodificacdo, ndo priorizando a

interacdo. Portanto, o referencid tedrico dos professores esta defasado em relacdo & novas



tendéncias gpresentadas na &ea do texto, dificultando, assm, assumir o ensno de leitura com
seguranca e, sobretudo, com coeréncia.

Dessa forma, percebe-se que ha uma incoeréncia muito grande no ensino da leitura, pois
fragmenta-se 0 texto para que se aprenda a perceber o todo, procura-se fazer com que o duno
responda somente 0 que esta previsto na leitura do professor ou do autor do livro didético e
exige-se um letor critico e criativo. O duno escreve textos de opinido sem ter formado uma
opinido; faz uma interpretacéo livre, ja cerceado, sem liberdade, muitas vezes, sem leitura Ele
[é sem entendimento, interpreta sem ter lido e rediza atividades ssm nenhuma fungdo na sua
redlidade socioculturd.

No ambito escolar, na maoria das vezes, as leturas solicitadas ndo respondem aos
interesses dos leitores, ou sga, a rdacdo interlocutiva ndo se legitima. Os aunos 1éem para
atender a legitimagdo socid da leitura condtituida extremamente fora do processo e contexto
no qua estd inseridos, fazem das hipdteses verdades absolutas, tornando a leitura uma
prética autoritaria Td leitura ndo permite ao auno refletir sobre 0 que leu nem a posicionar-
Se criticamente sobre 0 assunto; muito menos vai colaborar para que seus horizontes sgam
ampliados ou va servir como vdioso subsidio para que e s torne gpto a redizar uma
producdo escrita de qualidade.

Gerddi (1991) é categdrico a0 dfirmar que a escola ndo prioriza textos Sgnificaivos
para 0s sujeitos, ndo proporcionando a ativacdo de estratégias de leitura, apenas um meio para
esdimular perguntas fragmentadas que ndo visam a producdo do conhecimento. E acrescenta:
ndo ha perguntas prévias para s ler. Ha perguntas que se fazem porque se leu. E é muito
freqiente os dunos lerem primeiro as perguntas que se seguem a0 livro didaico para
encontrarem razéo para o esforgo que fardo.

Ensnar a ler com compreensdo ndo implica em impor uma leitura Unica, a do professor

ou especidista Endnar a ler é crir uma aitude de expectativa prévia com reacéo ao



contetdo referencid do texto, isto € mostrar ao auno que quanto mais ele previr o contelido,
maior Ssera sua compreensdo; € ensnar 0 aduno a se auto-avdiar congtantemente durante o
processo para dectetar quando perdeu o fio condutor das idéias, € ensnar a utilizagdo de
multiplas fontes de conhecimentos, linglisticas, discursvas e enciclopédias para resolver
fahas momenténeas no processo; é ensinar, antes de tudo, que o &xto é significativo, e que as
sequéncias discretas nele contidas sO tém valor na medida em que eas ddo suporte ao
sgnificados.

Isso implica em ensinar, ndo apenas um conjunto de estratégias, mas criar uma
atitude que faz da leitura a procura da coeréncia: as proposi¢des estdo em funcado de
um significado, devem ser interpretadas em relacdo a esse significado; perceber que
as escolhas linglisticas do autor ndo sdo aleatérias mas sdo aquelas que, ha sua
visdo, melhor garantem a coeréncia de seu discurso ( Kleiman, 1989, p.152).

No intuito de criar essa atitude do aluno frente ao texto, o professor por um lado deve
senghiliza-lo para que atente aos tragos linglisticos que servem de suporte a reconstrucéo do
quadro referencia proposto pelo autor, isto €, agudes tracos que sdientam, hierarquizam
informagles, que ddo coesio e que funcionam no nivel macroestruturd do texto, com
macroconectivos, ou predicactes que marcam a linha teméatica abordada. Por outro lado, mais
importante é criar condigdes na sda de aula para que o aduno interga globdmente com o
autor, viatexto.

O ensno da compreensdo leitora requer, dém de outros fatores ja mencionados, 0
conhecimento e dominio do vocabulaio. O letor proficiente demonstra um controle
deliberado e consciente desse conhecimento em funcéo de relagtes textuais.

Por outro lado, o letor iniciante precisa do auxilio do professor para que,
gradativamente, possa interagir com as paavras e congruir os conceitos. O desenvolvimento
dos primeiros dgnificados na crianga, segundo Kleiman (1989), mostram a inter-relacéo entre
0 crescimento de suas habilidades de compreensio de linguagem e o desenvolvimento de suas

habilidades cognitivas, em egpecid dos ssemas concetuals utilizados para categorizar a



redidade, apoiando-se, neste processo, fortemente no contexto de interacdo. Porém, o
processo de aquisicdo de conceitos também consiste na extensdo gradativa dagueles ja
adquiridos relacionados a novos contextos, por conseguinte, a escola tem um  pape
fundamental neste processo.

Para Luria (1976), a escolarizacéo acarreta mudangas profundas na atividade cognitiva
da crianca, pois €la permite 0 acesso a experiéncias outras que aquelas diretamente acessiveis
através da experiéncia pessod. Segundo o autor, € através da paavra, que ndo € apenas
portadora de dgnificados, mas também de unidades de consciéncia bésica que refletlem um
mundo, que anadlisamos e sntetizamos a informacdo externa que chega aos nossos sentidos;
gue ordenamos, do ponto de vista perceptua, 0 mundo; que codificamos nossas impressoes
em sstemas. Dai aaquisicéo do léxico ser fundamenta ao desenvolvimento cognitivo.

Ao se reportar a0 papel do professor nesse processo de aquisicdo e ampliacéo do
vocabul&rio, de natureza essenciamente cooperdiva, citase Vygotsky (1991), pois, segundo
ele, a rdacdo entre desenvolvimento e aprendizagem pode ser gpreendida ao reconhecermos
um nivedl de desenvolvimento proxima da crianca A cianca tem um nivd de
desenvolvimento red, demonstrado na sua capacidade de resolver problemas por § SO € um
nivel de desenvolvimento potencia, demonstrado na sua capacidade de resolver problemas,
orientada por um adulto. A distncia entre ambos € a ZDP, o nivel de red interesse no ensino,
pois é ai que o professor ou os colegas podem interferir mediante a criacdo de experiéncias de
gorendizagens vdidas que antecipem estégios de desenvolvimento prospectivos. Assim,
quando um auno, gorende um dgnificado, por exemplo, 0 seu processo de desenvolvimento
apenas comegou. Cabendo a0 professor gpoiar e estender este significado, concretizando,

desta forma, a gprendizagem que permitird a0 aluno gpropriar-se de outros mundos através da

paavra
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Sob este enfoque, faz-se, asim, necess&ria uma orientacdo cuidadosa por parte do
professor, mediante a criacdo de condigdes que levard o0 aduno a0 seu desenvolvimento
pleno, tomando como ponto de partida as capacidades j& desenvolvidas por ele. Dai, as
condicbes em torno do duno e os fatores determinantes da gprendizagem em sda de aula
serem também cruciai's a0 sucesso da leitura.

E pertinente sdientar que o conhecimento de vocabul&io ndo se reduz & questdo do
nimero de paavras desconhecidas a0 auno, nem, necessariamente, implica questbes mais
bésicas relativas ap conhecimento e compreensdo de um conceito. Nenhuma dessas questdes €
auficiente para caracterizar, adequadamente,, um outro problema lexicad do auno frente ao
texto que € conseqliéncia de uma percepcdo da paavra como unidade portadora de significado
absoluto, ao invés de percebé-la como uma widade de apoio para a construcéo do significado.
Esse é sam dlvida, o enfoque principad que deve ser abordado pelo professor ao propor
SituagBes de construgdo e ampliacdo do Iéxico pelo auno.

A relevancia das perguntas para a construcdo do sentido em Hitura, também merece ser
destacada neste estudo. Alliende e Condemarin (1987) preconizam que as perguntas tém papel
essencid no desenvolvimento da compreensdo do letor, o que definem como compreensio
aiva, tendo em vista que podem servir de modelos para que os dunos gorendam a formular
uas préprias indagaces. Para endnar a compreensio ativa, deve-se fazer a0 leitor-duno
perguntas das quai's possam surgir outras e ndo somente respostas.

A patir do momento em que os dunos sd0 questionados, conseguem estruturar O
pensamento, de modo a serem independentes no processo de ler e gprender. Conforme os
autores mencionados, as técnicas que enfatizam a formulacdo de perguntas antes de ler
convertem a compreensdo ativa em processo de certa continuidade de formulagéo e busca

Nesse processo, devido aformulacdo de hipdteses e ainteracéo dinamica entre leitor e o texto



lido, os dunos incluem a atencdo sdletiva sobre os aspectos do texto que S0 relevantes,
congtruindo sentido.

A fungdo das perguntas criatives e desafiadoras € auxiliar 0 auno na compreenséo,
mantendo uma atitude de antecipac@ e busca, visando a formulacdo de hiplteses e inferéncia
paravdidar asgnificagéo.

A dividade de pré-leitura também deve ser redizada pelo professor para viabilizar a
compreensdo leitora. Essa aividade pode ser definida como o0 processo através do qua séo
acionados determinados esquemas OU Marcos e roteiros cognitivos para aribuir, com
adequacdo, o sentido possivd & pdavras utilizadas em um determinado texto. Ela consste
ainda, no trabaho redizado pelo professor anteriormente ao texto, condtituido de perguntas e
lancamento de idéias com o intuito de debater e explorar um topico, acionar determinados
esquemas por parte dos aunos que auxiliardo nainterpretacdo textud.

Segundo postula Meurer (1988), a auséncia de uma atividade anterior a leitura pode
acarretar problemas de compreensio textua, tendo em vista que os textos s8o incompletos em
S mesmos, lacunares e, para se tornarem ocorréncias comunicativas, dependem da
contribuicdo de informagBes que possam edtar disponivels na mente do leitor. A compreensio
podera ndo ser efetivada se o leitor ndo possuir esquemas referentes ao contelido exposto no
texto.

Dessa forma, a dividade em evidéncia pode ser enriquecida pelo professor, em sua
pratica pedagdgica, daraves de questdes diversficadas que podem acionar determinados
esquemas cognitivos, permitindo que o duno faca inferéncias e predices sobre o materid
gue esta sendo explorado.

Em consonéncia com o exposto acima, ha a expectativa de que os professores se movam
através do estudo que redizam pelos diferentes lugares de significacd no complexo campo

tedrico e consgam evidenciar possivels articulagbes entre os textos, revendo conceitos e
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posturas frente a0 encaminhamento e a orientacdo da leitura. Vale ressdtar que a adocéo por
parte do professor, de uma postura de sujeito congtitutivo do ato de ler como préatica do
cotidiano, auxiliard na redizacdo de préticas congdrutivas. E, para vaidar a tese gpresentada,
citamos Silva ( 1995) que adverte que é insercéo critica dos professores na histdria da
producéo de leitura e de leitores que garante a posshbilidade de movimento entre teoria e
prética.

Para que a efetivacdo do aprendizado da leitura acontega, € imprescindivel que os
professores redimensonem sua préatica docente a luz de teorias consgtentes, permitindo uma
ressignificacdo na concepcdo epistemologica do ato de ler, bem como do processo de
interacd0 que ocorre a0 se redizar essa habilidade e que, a partir dessa reflexéo, viabilizem
Stuaches de gprendizagem dgnificativa com o texto, validando o conhecimento prévio do
auno como requisto fundamental para a construcdo do sentido do texto, diado & estratégias

de leitura, num processo inferencid.



3METODOLOGIA

A compreensio em letura envolve processos cognitivos mditiplos e eda intimamente
relacionada a0 conhecimento prévio do leitor, ou sga, ele € capaz de compreender o que 1é
em relacdo ao que ja sabe. Assm, a leitura passa a ser um processo interativo entre o texto e o
interlocutor. Este congtréi 0 significado a partir da correspondéncia, a0 menos parcid, entre
0s conhecimentos ativados com base na supeficie textud e o conhecimento de mundo
adquirido através de experiéncias e convivio em uma sociedade.

Sob edta perspectiva, a compreensdo do texto deixa de ser entendida como
representacdo mental ou decodificagdo de mensagem e passa a s uma atividade interativa de
producéo de sentidos que se rediza, com base em eementos lingligicos. Dessa forma, a
compreensdo do texto requer um conjunto de saberes e sua reconstrugdo no interior do evento
comunicativo. O sentido de um texto €, portanto, construido na interacdo texto-sujeito e ndo
algo que pré-exista a essa interacao.

Entéo, a postura dialdgica do professor em relacdo a leitura, permite que o auno, a
partir de atividades prévias e questfes cridtivas e desafiadoras, possa fazer predighes e
inferéncias, preencha lacunas e construa o sentido do texto.

Neste entendimento, o presente estudo pretende verificar a relacdo e o pape que o
conhecimento prévio exerce na congrucdo do sentido em leitura, em aividades escolares,

visando aformacdo do leitor numa perspectivainteraciona.
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Este capitulo consta da descricdo do tipo de pesquisa realizada, os sUjeitos envolvidos
no trabaho, os insrumentos utilizados para desenvolver a pesquisa e 0s procedimentos
adotados para a coleta dos dados.

Paa redizar ese trabaho, utilizamos uma abordegem quditativa, com énfase na
pesquisa com base interpretativita-etnogréfica, a partir da qua pretendiamos verificar com
maior propriedade como acontece a construcéo do sentido na leitura em contextos diferentes,
tendo presente 0 conhecimento de mundo dos informantes.

A opcdo pela pesquisa interpretativista-etnogréfica, cujo foco principal esta no processo
de uso da linguagem, deve-se em primero lugar, ao fato de ea permitir a participacdo ativa
do pesquisador e dos sujeitos da pesquisa, ou Sga, 0 pesquisador ndo fica fora da redidade
gue estuda, ndo estda a margem dela, mas esta nela e com ela, procurando compreender seus
dgnificados. Dessa forma, o0 invedtigador envolve-se no contexto da escola, aravés da
contribuicdo dos aunos e professores para dela extrair os dados de que necessita.

Além dos aspectos da nteracdo constante entre 0 pesquisador e seu objeto de pesguisa,
outra forte caracteristica € que o pesquisador € o principd instrumento na coleta e na andise
dos dados. Ele deve, anda aproximar-se das pessoas, Stuacles locais, eventos, mantendo com
€les um contato direto.

Neste ensgo, a0 nos apropriarmos das palavras de Lopes (2000), dizemos que a
pesquisa ethografica é caracterizada por colocar 0 foco na percepcdo que os participantes tém
da interagdo lingliistica e do contexto socid em que etdo envolvidos, atravées da utilizagdo de
instrumentos tais como didrios, entrevistas e questionario, como neste caso.

A forma de amostragem deste trabaho seré feita por percentua e também gréfico, dém

de comentarios cotejados com ateoriaem evidéncia
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3.1 Sujeitos

Os sujeitos desta pesquisa foram aunos da 8 <érie de escolas do municipio de Frederico
Westphden (uma escola da rede particular e duas estaduals com seus respectivos professores
gue atuam com Lingua Portuguesd). O primeiro grupo é formado por onze aunos, sete do
sexo masculino e dois do sexo feminino, resdentes no meio rurd, com idade entre treze a
dezessete anos. Trés aunos foram reprovados durante o periodo escolar e um evadiu-se por
um periodo de um ano e, apds, retornou. A escola é publica e esta Situada a treze quildbmetros
do municipio. Atende a dunos da sua comunidade e também de comunidades vizinhas. A
maioria dos alunos utiliza o trangporte escolar municipa parase dirigir até aescola

A indituicio escolar Stuada no meio rurd é de ensno fundamental, com um ndmero de
dez a quinze dunos por turma. Os aunos, em sua maioria, s2o filhos de agricultores de baixa
renda e, no turno inverso ao da aula, gudam os pais na lavoura. Percebemos assm, que os
alunos, praticamente, ndo se dedicam aos trabal hos extraclasse.

A infraestrutura da escola, bem como seu espaco fisico, esta em condigbes favoraves
de funcionamento, porém quanto aos aparelhos eetro-detronicos, h4 uma caréncia
expressva; ndo ha video, TV e nem computador. O ambiente de sda de aula ndo € atraente
nem agradavel, pois ndo ha trabahos de dunos expostos e nem cartazes com linguagens
diferentes que chamem a atencdo. O acervo da hiblioteca ndo possui a diversificacéo de titulos
e periddicos, adequada e suficiente.

O segundo grupo de adunos, que também faz parte da investigacdo, freqlenta escola
publica, poréem na periferia da cidade. A clientda deste estabelecimento é composta por
alunos de baixa renda, os mesmos residem no proprio bairro. A turma da 8® s&rie € composta
por treze aunos, oito sGo do sexo masculino e cinco do sexo feminino, com idade entre treze e

dezessals anos. Desses, quatro alunos sofreram reprovacdo em s&ries anteriores. As profissies



dos pais vaiam de empregados, pedreiros, garis, empregadas domédticas e até
desempregados.

A exola possui mas de duzentos dunos no endno fundamenta, et equipada com
materiais didéticos e detro-detronicos, inclusve, possui um laboratério de informética, mas
ainda ndo esta sendo usado pelos dunos, pois fatam pessoas qualificadas para atuar na area.
Além de amplas sdas de aula e ambientes para lazer, a escola também possui um sda de
video e refetorio. A hiblioteca possui um acervo razoavel, onde pode ser encontrada literatura
diversficada, ligada atemas variados.

O terceiro grupo de aunos € oriundo de escola particular. A turma é formada por treze
aunos, sendo sais do sexo feminino e sete do sexo masculino. A faixa etéia varia entre treze
e quatorze anos e ndo ha nenhum auno que tenha sdo reprovado no decorrer desses oito
anos.

Essa escola funciona em turno integra, sendo que, dém das disciplinas bésicas que
fazem parte do curriculo escolar, os aunos freglentam oficinas de linguas estrangeiras, aulas
de informdtica, tém acesso a Intenet e digpdem de uma biblioteca universtaia O
estabelecimento de ensino possui laboratdrios de Fisica, Quimica e Biologia Promove uma
sie de eventos, envolvendo os pais e a comunidade como: feira de Ciéncias, que acontece
uma vez por ano, evento esse em que os adunos tém a oportunidade de expor seus projetos
congtruidos, para as demais escolas e, ainda, para a comunidade Académica da Universidade.
Também, concomitante com a Feira de Ciéncias, acontece a Feira do Livro, Mogtra de Artes e
Trabahos de Linguas Estrangeiras.

A cdlientda da escola € composta por dunos de classe média ata, sendo filhos de pais
com dto grau de escolaridade, como médicos, professores universitérios, juizes de direito e
do trabalho, empresirios, funcionarios publicos, enfim, pessoas que possuem uma renda

familiar muito Sgnificativa e que, portanto, priorizam o ensgno de seus filhos, dispondo de



ME0oS € recursos para que 0s mesmos redizem trabahos de pesguisa em suas préprias casss,
ampliando, assm, seu referencid tedrico.

Apbs tecermos algumas consderagbes sobre os sujeitos aunos que fazem parte desta
investigacéo, € importante sdientar que um dos indrumentos da pesquisa foi um question&io
socioecondmico e culturd e que, portanto, faremos maiores comentarios, posteriormente,
quanto a esses aspectos.

Os professores que atuam com Lingua Portuguesa na oitava série das trés escolas
pesquisadas, também foram sujeitos avos da pesquisa e responderam a um questiond&io. Dos
professores pesquisados, todos sfo formados em Letras pea Universdade locd —URI-,
portanto, possuem curso especifico na &ea de atuacdo. Um deles possui especidizacdo na

areade Leitura, Andlise e Producéo Textua.

3.2 Instrumentos

A metodologia utilizada nesta pesquisa, quanto aos instrumentos para a coleta de dados
teve como parte inicid para os dunos a gplicacd de um question&io socioecondmico e
culturd composto por dez perguntas objetivas, com dternativas mlitiplas referentes ao
contexto familiar e cultura; sdecdo de um texto persuasivo-propaganda sobre o Provedor
Terra e andise textua por melo de um question&rio com respostas dissertativas que versavam
sobre o contetido do texto.

A ecolha por essa edrutura textual, bem como pela temética evidenciada, aconteceu,
por percebermos que ha uma resgténcia muito expressva por parte da maioria dos
professores em incluir textos dessa natureza no seu cotidiano escolar. Dessa forma, h&d uma
omissZo por parte dos docentes em permitir que o duno se goroprie de linguagens diferentes

através de textos diversificados, comprometendo, assm, a construcao do sentido.



Sob o olhar atento, no sentido das linguagens que permelam o cotidiano dos sujeitos e
retomando o0 parametro norteador da pesquisa, de que o leitor SO compreendera um texto se
possuir conhecimento prévio a respeito do tema e puder ativa-lo no momento da leitura, € que
redlizamos 0 segundo instrumento de pesquisa.

Para a coleta de dados com os professores foi utilizado um questionério, pois um dos
objetivos especificos de nossa pesguisa era investigar como os professores redizam as
aividades de pré-letura, atvando o conhecimento prévio do duno. Assm, os informantes
selecionados foram convidados a responder oito perguntas dissertativas sobre as concepgOes
gue possuem sobre texto e leitura, também, como o auno constréi o sentido do texto e produz

conhecimento.

3.3 Procedimentos

A principio, tendo como parmetro os objetivos tracados para a efetivacéo da pesguisa,
mantivemos contato com as direcbes, coordenacdo pedagdgica e professores das escolas
escolhidas por meio de um oficio de gpresentacdo do pesquisador em que se apresentaram 0S
objetivos da redizacdo do trabaho junto agueles estabelecimentos de ensino. Apds, via
telefone, agendamos uma data para contato pessod, visando a uma explanacéo mais detahada
da investigacdo a ser redizada Nessa vidta, marcamos a data para a redizacdo dos
guestionarios com os aunos, no hor&io dadisciplina.

Nos dias marcados, comparecemos aos estabelecimentos escolares mencionados para
redlizacdo da pesquisa Em cada sadla de aula, foi efetuada a gpresentacdo dos aunos pelo
professor da turma. Expusemos o objetivo da redizacéo do trabaho, solicitando que os aunos

repondessem  0s quedtionarios.  Também, em um primegro momento, destacamos a



contribuicdo dos dunos em participar do trabaho e dos professores em ceder o espaco para
gue pudéssemos redlizar o estudo.

Tendo presente que, para redizar um trabadho de pesguisa, é relevante conhecer com
mais propriedade os sujeitos envolvidos, seu contexto de insercdo, meios que dispdem para
adquirir conhecimentos, lazer e cultura, gplicamos o primeiro question&io, versando sobre a
Stuacdo socioecondmico e cultura dos aunos. Inicidmente, pedimos gque fossem sinceros nas
respostas, devido aimportancia das mesmas para a pretensdo da proposta de pesquisa.

Na seqiéncia, digtribuimos aos dunos um texto persuasivo, propaganda sobre o
Provedor Terra, para que, inicidmente, ees mantivessem contato, fazendo uma leitura a partir
das imagens presentes, sem a interferéncia do professor, levantassem predicOes e fizessem
inferéncias a respeito do assunto e intengdo do texto, relacionando 0s aspectos textuais com
Seu conhecimento de mundo.

Assm sendo, tendo como parémetro o texto base, gplicamos 0 question&io de andlise
textud com questdes de contelido que exigiam uma relacdo entre os dementos da superficie
do texto e o conhecimento prévio do leitor.

O quedtion&rio congtava de oito questBes dissertativas. Logo que tomaram contato com
as perguntas, 0os aunos estavam gpreensvos, pois, conforme coment&io de alguns, €es néo
sabiam as repodtas e tinham que escrever e ndo assndar e inclusve um duno que estava
muito &flito, perguntou se era uma avdiacdo. A fim de deixa-los mais tranqlilos, sugerimos
que respondessem todas as questdes, mesmo aguelas que tinham dlvidas e que néo
precisariam colocar nome nas folhas, pois iriamos preservar a identidade de cada um, bem
como das escolas.

A categoria de andlise das perguntas teve como parémetro:. questbes corretas - C;
questfes intermediaias — | e questdes erradas - E. Toda a andlise das questdes textuas

aconteceu a partir desse parametro, seguido de graficos com percentuals e comentarios.
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Convém redfirmar que, como O objetivo basico da invesigacdo centrdizava-se na
verificacdo do grau de compreensdo dos aunos, dependendo de seu conhecimento com
relacdo ao tema do texto e seu contexto de inser¢do € que se redizou o0 segundo instrumento
de pesquisa para a coleta de dados.

A referida andlise textud foi baseada em Kleiman (1995), que menciona aspectos
relacionados a congrucdo de sentido em letura Afirma ainda que sem enggamento do
conhecimento prévio do leitor, ndo haverd compreensdo. Também so vaios os niveis de
conhecimento em jogo durante a leitura: o lingligtico, envolvendo questdes relacionadas &
edruturas lingliigticas, o textua, relacionado a classficacd do texto do ponto de vida
edrutura e 0 de mundo ou enciclopédico que envolve as experiéncias, crencas e vaores. A
autora acrescenta uma consideracdo a respeito do conhecimento parcid, estruturado que se
tem na memoria sobre assunto, situagtes que sfo chamados esquemas.

Além da autora citada, outros autores fazem parte da congtituicdo do referencia tedrico,
como é o caso de Koch (2002). Essa, por compactuar com idéas de Kleiman (1995),
referindo-se aos sstemas de conhecimentos acessados durante o0 processamento textua,
contribuem para a compreensio de um texto, a saber: 0 conhecimento linglistico,
enciclopédico e interacional. Sera também, a teoria da autora, o foco principa para a nossa
andie,

Tendo como uma das hipdteses, deste estudo, o conhecimento prévio do auno, que
pode ser modificado pela interveniéncia do professor e, também, por ser um dos objetivos da
pexquisa investigar como o0s professores redizam as dividades de pré-letura, € que
reslizamas o tercairo insrumento.

Dessa forma, solicitamos aos professores das turmas pesquisadas que respondessem um
guestionario com sete perguntas dissertativas sobre as concepcdes relacionadas com o texto e

leitura e como eles relacionam a parte tedrica com a prética pedagogica



As respostas dadas & perguntas, pelos informantes professores, foram andisadas com
base nas concepgdes tedricas que vaidam este trabalho e a possivel rdacdo com o fazer
pedagdgico, em uma Vvisio interacionista na condrucdo do sujeito leitor. O objetivo era
justamente verificar como interacdo entre leitor e autor, por melo do texto, € redizada

pelos professores de lingua materna, mediadores do processo, por exceléncia.



4 ANALISE DOSRESULTADOS

O processo que envolve a aividade de leitura é complexo e depende de fatores ligados a
superficie textua interligados com o conhecimento prévio do leitor.

Evidenda-se, portanto, que as atividades de leitura ndo envolvem apenas codificar e
decodificar sinais lingliigticos, mas principdmente a posshilidade de atribuir a0 texto um
sentido. E para que o sentido se estabeleca, é imprescindivel destacar a relevancia da ativacéo
do conhecimento prévio, pois o conhecimento do leitor sobre 0 assunto faz com que ele possa
fazer as inferéncias necessrias para 0 estabelecimento de relages entre partes discretas de
um texto coerente.

A findidade deste capitulo esta em expor a redidade empirica da situacdo educaciond
dos sujeitos envolvidos na pesquisa, descritos no capitulo anterior que versa sobre 0S
procedimentos metodol 6gicos que nortearam o desenvolvimento da mesma.

Nesse sentido, 0 presente capitulo busca, através da andise de question&rios que foram
realizados com os aunos, verificar a rdacdo eo pape que o conhecimento prévio exerce na
condrucdo do sentido em leitura. Também, objetiva-se investigar, aravés do question&io
redizado com os sujeitos professores, como des redizam as dividades de pré-leturg,
agucando o conhecimento prévio do aluno para que el e possa construir o sentido do texto.

A andise dos resultados coletados comecard pelo question&rio socioecondmico e
culturd, redlizado com os dunos, a fim de gpresentar seus contextos de insercdo. Na

seqiéncia, serd apresentado o questionaio de andise textud, também redizado com os



aunos. E, finAmente, o enfoque recaira sobre o questionario redizado com os professores de
Lingua Portuguesa. Com ese indrumento, pretendemos relacionar a concepcdo tedrica

metodol 6gica do professor com o desempenho dos aunos.

4.1 Contexto deinser¢ao dos sujeitos

O objetivo da redizacdo do question&io (anexo 1) era investigar 0 contexto socio-
econdmico e cultura dos grupos de sujeitos-aunos que fazem parte desta investigagéo.

Tendo presente que o contexto de insercdo dos sujeitos € um aspecto relevante e
decisvo para a compreensdo textud e também que muitos enunciados ndo podem ser
interpretados pelo leitor, pois fdta-lhes experiéncias prévias no que se refere a temdica
abordada, faz-se necessario que os professores redizem um diagnégtico da redidade para,

posteriormente, interferir aravés de experiéncias significativas relacionadas com aleitura

411 Zonarural

Nesse sentido, a partir da andise do questionario realizado com os aunos pertencentes a
contextos diferentes chegamos & seguintes conclusdes. Os dunos pertencentes a zona rurd
s20 oriundos de familias, na sua maioria, com mais de sais pessoas. O pa € o responsive pelo
sugtento da familia, arendafamiliar das mées, no caso apenas duas, € a aposentadoria.

Quanto aos gparelhos eetrodetronicos que possuem, a maioria dispde apenas de rédio,
TV e toca fitas. Ndo possuem video, CD e nem computadores. Alids, dos onze aunos
entrevisados, a maoria nunca utilizou um computador, um deles disse que gogtaria muito de

manusear 0 computador para saber qual € a sensacao.
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Internet, é outro recurso que eles ndo tém acesso, ndo sabem como funciona, o que
ggnifica emall, o que tem a ver o teefone com a Internet. Enfim, ndo digpdem de
conhecimentos nesta &ea. Também percebemos que, por ndo disporem de aparelhos como
video e DVD, a caéncia por filmes € muito grande. Outro fator que contribui para a
gorendizagem dos adunos € a convivéncia com materias impressos como jornas e revistas,
porém, gpenas um dos dunos possui a assinaura de revista e nenhum dees tem a assinatura
de jornais. Os dunos somente se gpropriam de leituras dessa natureza quando o professor leva
paraasdadeaulae, isso € muito raro.

Em relacdo a regularidade de leitura de livros, 27,27% dos dunos |éem um livro por
semana e esse nimero € vaido também para a leitura quinzend, 45,45% |éem um livro por
més. Outro dado que merece ser destacado é que 90,91% dos aunos somente 1éem quando
s oolicitados pelo professor e 9,09% que equivde a um dos onze duncs |é
espontaneamente. Esse percentua demongtra que h& uma caréncia expressiva de leitura para
uma parcela muito significativa da comunidade e, 16gico, nesta fase da adolescéncia é que o
gosto e o prazer de ler deveriam ter Sdo instaurados.

Quanto & viagens que redizam, percebemos que a maioria ndo usufrui desse meio de

lazer e conhecimento de mundo e, quando isso acontece, € com aminoria e, eventua mente.

4.1.2 Zona urbana: bairro de periferia

Na seqliéncia, tracaremos o perfil dos dunos da zona urbana, resdentes num bairro de
periferia e que freqlientam a escola neste local. Congtatamos que suas familias sGo pequenas,
variando entre trés ou quatro pessoas. Um percentud minimo possui mais que quatro. Quanto
a renda familiar, 61,54% afirmaram que 0 pa e a Md SA0 0S responsdvels, nenhum deles

informou que ha outra pessoa da familia responsavel pelo aspecto financeiro.
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Em relacdo aos aparelhos detrodetrbnicos que possuem, a maioria tem radio, TV, toca
fites e CD e uma minoria acrescenta o video. Nenhum dos informantes possui computador e
Internet. A escolaridade dos pais foi outro aspecto questionado, pois subentende-se que se 0s
pais estiverem envolvidos com a presenca de materiais lingliigticos, sera mais fadil que o filho
se gproprie da leitura e adquira o0 gosto. Temos o resultado expresso em que apenas 23% dos
pais possuem O segundo grau e a grande maioria, equlivaendo a 69,23%, possui gpenas 0
primeiro grau incompleto. Também, para que o individuo se aproprie de textos e sinta
curiosdade pela leitura, € necess¥io que de tenha acesso a materiais impressos como
revigas, jornais e ndo exclusvamente o livro didatico. Assim, quanto a esse aspecto, apenas
7,69% tem assinatura de uma revista, 30,77% de jornais e 61,54% ndo tém acesso a esse tipo
deleituraem casa

Quanto a leitura de livros, os sujeitos foram questionados com que regularidade [éem. A
maioria disse que 1€ um livro por semana, ha um percentud que se mantém na leitura mensd
e também 7,69% dos aunos ndo léem em nenhuma dtuacdo. No que se refere a leiturg,
guestionamos ainda, em que Stuacéo des liam. No percentua dos aunos, 76,92% afirmaram
gue léem quando solicitados pelo professor, gpenas 15,38% disseram que ndo léem em
nenhuma Stuacdo. Dos que vigam, a maoria o faz eventudmente e as viagens se restringem

aesaduas.

4.1.3 Zona urbana: escola particular

Finamente caracterizaremos o Ultimo grupo de sujeitos da pesquisa que reside na zona

urbana e freglienta a Escola de Educacéo Basica da URI. S&o oriundos de familias pequenas, a

maioria com quatro componentes e um percentua baixo de 15,38% possui mais de quatro



pessoas. A renda familiar dessa clientda eta redtrita a0 pa € mée, e um percentud minimo,
S0 0 pai ou amae.

A grande maioria possui gparehos eetrodetronicos auas e sofisticados, incluindo
entre outros DVD, computador e Internet. Sendo que e outros meios eetrbnicos fazem
parte do convivio di&io desses sujeitos, apenas um, dos treze alunos, ndo possui Internet, mas
tem computador.

A escolaridade dos pais varia entre segundo grau e nivel superior. Apenas 7,69% possui
0 primeiro grau e nd ha nenhum pa com o primero grau incompleto. Vae destacar que
23,08% tém segundo grau, nivel superior 61,54% e 7,69% com Rds Graduacdo. Em relacéo a
interacd com periddicos-jornais e revidas presentes no contexto familiar, esses sGo os
nimeros, 69,23% dos dunos possuem assnatura de revistas e jornais concomitantes, 23,08%
S0 assnam jornd e 69% revista. N&o ha indices de aunos que ndo dispdem desses meios.

A regularidade de letura redizada pelos dunos varia em torno de um livro quinzena e
mensdmente, h& uma minoria, em torno de 23,09% que |éem um livro por semana. Quanto &
dtuacbes em que léem, a maioria 84,62% |€é espontaneamente e apenas 15,38% |é quando
solicitado e ndo foi congtatado caso de duno que ndo |€& Todos os dunos afirmaram que
redizam viagens com a familia e a maioria destacou que viga mensamente, sendo que as
viagens s redringem a nacionals, um percentud minimo de 15,38% redizam viagens ao

edtrangeiro.

4.1.4 Comentéarios

Ao tracamos o pefil dos sujetos envolvidos na pesquisa, evidenciamos que seus
contextos sGo muito distintos, bem como o aos meios tecnologicos e lingliigticos e, se

consgderarmos 0 mundo circundante como referencid onde o homem s informa e se forma,



havemos de condderar também que, qualquer que sga a sociedade, ndo ha como negarmos a
importancia do ao de ler, mesmo no nive inicid de uma leitura de mundo, base de uma
futuraleiturada paavra

Na concepcdo de Silva (1986), explicita ou implicitamente, temos uma nocdo do ler
desde que a convivéncia socid com os outros homens favorece uma troca de experiéncias e,
conseguientemente, uma Vvisdo concreta do mundo. Para o autor, ler um texto sgnifica ler o
proprio contexto em que se insere o letor e acrescenta que o Sgnificado do texto se relaciona
com a propria higtéria e experiéncias do letor e, neste sentido, refletir sobre a leitura é refletir
sobre a propria historiado homem.

Nesta perspectiva, insere-se 0 pensamento de Freire (1982) para quem a leitura da
paavra ndo sgnifica uma ruptura com a leitura do mundo, visto que leitura da pdavra é
aletura da paavramundo a partir daqua o homem entende a sua redlidade, a sua existéncia.

Soaes (1993) dfirma s a letura “interagdo  entre individuos socidmente
determinados’ (p.18). Com efeito, os individuos sfo determinados pela redidade que os cerca
e pelas relagbes sociais que mantém com seus semelhantes econsgo mesmos. Autor e leitor,
entéo, interagem num processo de comunicacdo que é determinado pela edtrutura socia do
qual fazem parte,

Sob esse olhar e atentos para a construcéo do sentido da leitura é que os professores
deverdo viabilizar a interacd do leitor com os textos, procurando, na medida do possive,
relacioné-los a redidade empirica do duno e, gradativamente, ampliar essa nogdo aravés do
trabalho com géneros textuais, priorizando, dessa forma, o contato de todos os aunos,
independente do seu contexto, com a diversdade de linguagens para que possam ler, discutir,

socidizar e congtruir conhecimentos, ndo se sentindo excluidos socid mente.



4.2 A interpretacao do texto pelos alunos

Apresentamos a seguir o resultado do segundo instrumento da pesquisa question&rio de
andise textud gplicado para dunos de 8% <frie, a partir de um texto publicitério, veiculado na
revistaVVea, sobre um comercia do Provedor Terra (anexo 2).

Com o intuito de organizar adequadamente os resultados obtidos nos trés grupos de
alunos, temos a seguinte ordem: primeiro, serdo apresentadas as respostas dadas pelos dunos
da escola Stuada na zona rurd. Na seqUéncia, os aunos pertencentes a escola Stuada na
periferiae, por Ultimo, os dunos da escola particular.

A primeira questdo pertencente ao questionario de andise textud foi a seguinte:

- Observe a imagem presente no texto. Que elementos da ilustracdo comprovam as
afirmacdes realizadas em relacéo ao Provedor?

Tabela 1: Imagens presentes no texto.

Rural % Bairro % URI %
Errada 11 100,00 12 92,31 1 7,69
Intermediéria 0 0,00 1 7,69 2 15,38
Certa 0 0,00 0 0,00 10 76,92
Total 11 100 13 100 13 100
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Gréfico 1: Imagens presentes no texto.



Andisando as respostas dadas a questéo, percebemos que 100% dos aunos da zona
rurd e 92% dos adunos da periferia ndo conseguiram atender ao objetivo da pergunta, pois
goresentaram  dificuldades em ler as imagens e relaciona-las com a escrita, demonstrando,
assim, conhecimentos insuficientes na area da Informética. A comprovacdo destes dados esta
nas respostas proferidas: “O homem dormiu na sda porque estd muito tarde, dormiu na saa
de computacdo.” “Comprovam porque em vez do homem ta estudando, ele ta dormindo em

cimado computador.” “ S80 redlizadas ao provedor e o computador.”

Na escola particular, 76% do grupo de dunos que, por conviverem com linguagem
dessa natureza, através do uso da tecnologia, tanto na escola quanto em casa, demonstraram
compreensdo, chegando a0 entendimento da resposta dmeada. Essa condaacdo foi
evidenciada nas descrigdes que fizeram sobre o cendrio, usando padavras sgnificativas como:
“antigo”, “obsoleto”, “ambiente’” e “objetos ultrapassados como o provedor”. Enfim,
conseguiram ler as imagens, associa-las ao provedor e a parte verba do texto. E, para vaidar
eses gpontamentos, citamos dgumas respostas. “Ele ndo consegue se conectar porque seu
provedor € antigo, iguad aos objetos a0 seu redor.” “A ilustracéo traz elementos que
comprovam que ele estd atrasado no tempo, por fora da modernidade, pois o ventilador, o
quadro, o relégio de parede, enfim os objetos sd0 bem antigos, ultrapassados, até obsoletos,
inclusive o provedor que ele usa”

A intencdo dessa pergunta era que 0s alunos percebessem, aravés da imagem
presente, que o homem ndo conseguia acessar a Internet por meio de seu provedor. Dessa
forma, dorme debrugcado em cima do computador por estar cansado de tentar estabelecer
conexdo. A confirmacdo dessa Situacdo se da pela presenca na imagem de objetos antigos e
ultrapassados, provando que SO 0 Terra é rgpido e tem mas quaidade na conexd. Enfim,

ga a letura exigida para que os aunos identificassem o objetivo e condruissem o
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sentido do texto e isso somente é possivel, mediante conhecimentos anteriores, como
preconiza Koch (1997).

O conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo é agquel e que se encontra
armazenado na memdria de cada individuo, quer se trate de conhecimento do tipo
declarativo envolvendo proposicdes a respeito dos fatos do mundo, quer do tipo
procedural que sdo os modelos cognitivos socioculturalmente determinados e
adquiridos através de experiéncia (p. 27).

Sendo assm, é a partir desses modelos propostos pela autora que se levantam
hip6teses sobre o contelido do texto por meio das ilustragdes, titulo ou manchete e criamse
expectativas sobre campos lexicais a serem explorados. Também, é possivel preencher as
lacunas ou incompl etudes encontradas na superficie textud.

Retomando a questéo, evidenciamos que, aém dos aspectos visuas, relevantes para
a detivacdo de sentido, ha também os aspectos ndo visuais que contribuem para que a
compreensdo ocorra. E concluimos que esse foi um dos fatores decisivos comprometedores da
construcdo do sgnificado, por parte dos dunos que ndo possuiam familiaridede com textos
dessa natureza. E pertinente destacar as contribuigbes de Smith (1991) e Goodman (1987),
que dirmam que a letura implica numa transacdo entre a informacdo visud (0s Sgnos
graficos impressos na pagind e a informacdo ndo visud (conhecimento prévio do leitor). A
informacdo visua € a obtida, no texto, aravés dos olhos e a ndo visud € a que esta por trés
dos olhos, isto €, namente do leitor.

A segunda questéo feitaaos dunosfoi:

- Qual é a intencéo do texto e que palavras comprovam essa intencao?

Tabda 2: Intengéo.

Rura % Bairro % URI %
Errada 4 36,36 2 15,38 0 0,00
Intermediaria 7 63,64 4 30,77 3 23,08
Certa 0 0,00 7 53,85 10 76,92

Total 11 100 13 100 13 100
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Gréfico 2: Intencéo.

O objetivo desta questéo era verificar se 0s aunos conseguiriam perceber que o texto
era persuasvo-propaganda e que sua intencdo era anunciar o Provedor Terra como o melhor
de todos. Respostas de acordo com esse raciocinio foram dadas por uma minoria de aunos
como registradas no gréfico. A titulo de exemplificacdo, citamos “ a intencdo é convencer 0s
leitores a assnar 0 Provedor Terra N&o sga um extraterrestre. Venha pro Tera” “Mostrar
aos leitores que devem se conectar com o Provedor Terra E muito mais répido com mais
tecnologia e modernidade para facilitar nossas vidas. Venha pro Terra”

A grande maioria ndo conseguiu, atentar para 0 objetivo do texto que era basico na
compreensdo de outros fatores subsequientes e, 16gico, também ndo conseguiram identificar as
paavras que comprovavam intencdo. Eles responderam: “Que a gente nunca fique
dedigado da vida’, as palavras sdo: “ disco voador e extraterrestre” “Mostrar que as pessoas
estdo perdendo tempo.” “E mostrar que ndo h& como aprender se ndo se esforcar.” Essas
respostas trazem a tona 0 desconhecimento desses alunos em relacéo a edtrutura textud da
propaganda e a0 seu objetivo. Evidenciamos com iss0, que esses aunos ndo experienciaram
Stuacles textuais em que esse género se fez presente. Entéo, centrdiza-se ai, mais um entrave

para a compreensao.
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O gpontamento feito por Kleiman (1989) corrobora as proposicoes elencadas, pois a0 se
referir aos diversos nivels de conhecimento que interagem no momento da construcdo do
sentido, faz mengéo ao textua. Esse conhecimento, segundo a autora, é caracterizado como
aquele que permite ao leitor classficar as edruturas através das quais um suporte textua €
composto, desempenha um pape importante na compreensao.

A partir desse prisma, percebemos que quanto mais intensa e efetiva for a exposicéo do
leitor a variados tipos de textos, maior serd sua compreensdo, pois 0 conhecimento de
edruturas textuais determing, em grande medida, Suas expectativas em relagdo aos textos,
expectativas estas que exercem um papel consderdvel na compreensdo. Assm, constatamos
gue os informantes nd conseguiram detectar esse aspecto extremamente relevante para a
compreensdo, pois s 0 letor ndo tem presente a intencdo que norteia o texto, sua
compreensao estara comprometida.

A autora acrescenta ainda que os textos podem ser classficados levando-se em
consideracdo o cardter da interacdo entre autor e leitor, pois 0 autor se propde a fazer ago e,
quando essa intencdo etd materialmente presente no texto, através das marcas formas, o
leitor se digpbe a ler para julgar, aceitar ou rgetar. Essas marcas formas estéo presentes no
texto. Na questéo em andise solicitamos aos aunos que, aém da intencdo do texto, deveriam
agpontar as palavras ou expressbes que comprovassem essa intencdo. Os aunos que
identificaram o “N&o sga um extraterrestre. Venha pro Terrd’ conseguiram detectar as marcas
de persuasdo do texto e interagiram. Por outro lado, os aunos que responderam “Modtrar que
as pessoas estd perdendo tempo,” Ou “vender computadores’, demonstraram tota
desconhecimento sobre a estrutura textual e seu objetivo.

Essas proposigbes encontram suporte nas palavras de Koch (1987) ao referir-se ao
conhecimento ilocuciona que, segundo €la, permite reconhecer os objetivos ou propdésitos

gque um faante ou autor, em dada Stuacdo de interacdo, pretende aingir quer sga de forma



explicita ou por vias indiretas, 0 que exige dos interlocutores 0 conhecimento necessario para
captar o objetivo.
Em relacdo aquestéo daintencdo ou objetivo do texto, Solé (1998) assim se pronuncia:

A leituraé um processo de interacdo entre o leitor e o texto. Nesse processo, tenta-se
satisfazer os objetivos que guiam suas leituras. Essa perspectiva de leitura envolve a
presenca de um leitor ativo que processa e examina o texto em que sempre deve
existir um objetivo para guiar a leitura, ou seja, sempre lemos para acangar uma
finalidade (p. 38).

E, por conseguinte, quanto ao aspecto abordado, vale destacar as contribuigOes de
Kleiman que assm se expressa:

Quanto mais diversificada a experiéncia de leitura dos aunos, quanto mais
familiaridade eles tiverem com os textos narrativos, expositivos, descritivos, mais
conhecida serd a estrutura desse texto, e mais fécil a percepcado das relacfes entre a
informacdo veiculada no texto e a estruturado mesmo (1996, p.87).

A terceiraquestdo:

- ldentifique os possiveis leitores para o texto.
Tabea 3: Destinatérios.

Rura % Bairro % URI %
Errada 3 21,27 6 46,15 0 0,00
Intermedidria 5 45,45 4 30,77 2 15,38
Certa 3 27,27 3 2308 1n 84,62
Total 11 100 13 100 13 100
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Gréfico 3: Destinatérios.



61

Quanto a questdo, 0 minimo que esperdvamos dos aunos é que ees respondessem
gue s dedtina aos leitores. A grande maioria ndo tem claro que o texto € escrito para um
leitor, mesmo que sga virtud e que tem objetivos claros e determinados. Ao responderem que
se degtina para “o computador, para 0 provedor, para 0 programa terra, ab homem que esta
sentado a frente do computador,” os aunos reforcam seu desconhecimento em relacdo &
funcbes pragméticas do texto. N&o percebem que o texto € escrito para um leitor, mesmo que
sga virtua, e que seu papel é preencher as lacunas, os mplicitos e congtruir 0 sentido. Agindo
assim, os dunos ndo redizam, em nenhum momento, um processo inferencid a partir de sua
vivéncia

Por outro lado, os dunos que identifican os possives leitores para um texto com td
temética e objetivos, assim se pronunciaram. “A todos os leitores interessados em uma
conexd@o rgpida” “O texto se destina aos leitores que possuem computador e Internet.” “Aos
leitores que tém Internet ou pretendem adquirir.” Eles possuem noghes dementares
relacionadas a0 processo de interacéo entre leitor e autor que deve ocorrer na leitura de textos.
Assm, conseguem ultrapassar o nivel da superficie textua e estabel ecer sentido.

A compreensdo de um texto dependera das relacfes que o leitor estabelece com o autor
durante a leitura do texto. O escritor escreve para ser lido, ou como diz Cagliari (1991), “o
objetivo da escrita € a leitura” Sendo assm, se para o escritor, 0 texto € produto, para o leitor
€ ponto de partida, congtituindo-se, portanto, no mediador, no ponto de encontro entre ambos
0s sujetos. letor e ecritor.

O objetivo do texto em evidéncia € de que os leitores percebam que ha uma inten¢do (no
caso, que assnem o Provedor Terra) e de que os enunciadores tém leitores especificos para
Seu texto, ou sga, 0s interessados pelo assunto Ao 0s internautas e usudrios da Internet. Logo,
elesirdo se gpropriar do texto.

Na seqliéncia, menciona- se a quarta questéo redizada:
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- Por que o texto sugere que esta mais facil este ET se conectar com um disco voador
do que com o Provedor dele?

Tabda4: Conectar.

Rura % Bairro % URI %
Errada 8 72,73 8 61,54 0 0,00
Intermediaria 3 27,27 4 30,77 5 38,46
Certa 0 0,00 1 7,69 8 61,54
Total 11 100 13 100 13 100
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Gréfico 4: Conectar.

Esperavamos que os aunos respondessem questdo a partir da relacéo do ET( ser de
outro planeta) com as pessoas que, segundo o texto, ainda Ndo se conectaram com o Provedor
Terra, S50 seres de outro planeta, ultrapassados. E preciso, conforme o &xto, conectar-se com
0 Terra, pois 0s seres mais evoluidos estdo nele. 1o € comprovado com a expressao: “Néo
sgaum extraterrestre. Venha pro Terra”

A partir desse entendimento, o leitor poderia perceber que 0 “homem” que aparece na
imagem do texto € um suposto ET, pois o provedor que usa € ultrgpassado, lento e de dificil
conexao e, tentar uma conexao, neste caso, € praticamente ago impossivel.

Percebemos na andlise das respostas dadas a questéo que a maioria dos aunos néo fez
essa andogia, uma vez que deu respostas absurdas como: “porque ee estd no mundo da lud’,

“porque ele esta dormindo,” “Porque € mais melhor que o provedor”. Outra resposta que



vdida a fdta de compreensdo: “porque estd muito rapido e facil de conectar.” H& uma parcela
expressiva de alunos que conseguem responder, de forma satisfatdria, a questéo: “Porque 0
provedor dele é antigo, demorado e ultrapassado e, provavelmente, ndo ir4 se conectar.”
Porque o provedor dee esta muito velho e ele ndo et conectado no provedor terra” Essas
respostas comprovam que a compreensdo desses alunos se efetivou, pois relacionam aspectos
importantes do texto com base em seus conhecimentos e experiéncias de vida

Essa visio de compreensio € confirmada por Leffa (1996) que afirma que para
compreender um texto devemos relacionar os dados fragmentados do mesmo com a viséo que
ja congtruimos do mundo. Todo texto pressupde visdo de mundo e deixa lacunas a serem
preenchidas pelo |eitor. Sem o preenchimento dessas |lacunas, a compreensao ndo é possive.

A quinta questéo proposta foi aletura da seguinte frase:

- “ O terra tem muito mais qualidade na conexao” . Explique o significado da palavra
sublinhada.

Tabela5: Significado.

Rural % Bairro % URI %
Errada 5 4545 5 38,46 0 0,00
Intermediaria 1 9,09 5 38,46 4 30,77
Certa 2 18,18 2 15,38 9 69,23
N&o Responderam 3 27,27 1 7,69 0 0,00
Total 11 100 13 100 13 100
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Grafico 5: Significado.



Nas respostas dadas pelos informantes, constatamos que a grande maioria néo soube
explicar o dgnificado da paavra conexdo, que é badca no texto para entendé-lo. Alguns aé
arriscaram respostas, mas que ndo estédo adequadas ao texto. Exemplo: “O Terra tem mais
quaidade, ou maor qudidade de imagens” Dois dunos ndo responderam a questdo,
demongtrando assim, auséncia de conhecimento lexicd e, nesta classficagdo, pode-se incluir
aqueles que responderam errado.

O conhecimento do vocabul&rio na compreensdo de textos € um dentre os fatores que
contribuem para 0 sucesso na leitura. Uma das marcas do leitor proficiente, segundo Kleiman
(1989, 191) é o controle deliberado e consciente desse conhecimento em fungdes de relacles
textuals.

A autora acrescenta, que o0 desenvolvimento dos significados pelos dunos demonstra a
inter-relacéo entre 0 crescimento de suas habilidades de compreensdo de linguagem e o
desenvolvimento de suas habilidades cognitives, em especid dos dSstemas concetuals,
utilizados para categorizar a redidade, gpoiando-se, neste processo, fortemente no contexto de
interacéo.

Kleimam adverte, ainda, que a questdo do conhecimento de vocabulério ndo se reduz a
questdo do nimero de pdavras desconhecidas a0 duno, nem implica questbes de
compreensdo de um conceito, mas implica perceber a palavra ndo como portadora de
significado absoluto, mas como unidade de gpoio para a construcao do significado.

Ao fdar-se sobre |éxico, € pertinente retomar as colocagtes de Kleiman que, ao referir-
s a0 conhecimento lingligtico, diz que € implicito, ndo verbdizado. Este conhecimento
abrange desde o0 conhecimento sobre como pronunciar portugués, passando pelo
reconhecimento de vocabuldrio e regras da lingua, chegando até o conhecimento sobre o uso

dalingua.



Esse conhecimento desempenha um papel centrd no processamento do texto, como
postula Koch (2002) pois, segundo €la, ele compreende o conhecimento gramaticad e o
lexical, sendo o responsivel pela articulagdo som-sentido. E responsivel pela organizagio do
materid lingligtico na superficie textua, pedo uso dos meios coesivos com o intuito de efetuar
a remissio ou a segiéncia textud. Judifica, entdo, a importancia da identificacdo das
paavras, com base no texto, para efetivar a compreenséo globa do sentido.

A sexta questéo direcionada aos aunos foi a seguinte;

- Procure no texto palavras que se relacionam a computador.
Tabela6: Palavras.

Rurd % Bairro % URI %
Errada 0 0,00 1 7,69 0 0,00
Intermediéria 10 90,91 10 76,92 7 53,85
Certa 1 9,09 2 15,38 6 46,15
Total 11 100 13 100 13 100
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Grafico 6: Palavras.

Essa questéo ndo regueria um vato e complexo conhecimento sobre questOes
especificas, mas uma relacdo seméantica das pdavras do texto que se relacionavam com a
paavra computador.

Percebemos que os adunos com inimeras dificuldades para responder as outras questOes,

nesta conseguiram mencionar agumas padavras, ndo todas as que edtavam no texto.



Demondraram, assim, que possuem um conhecimento, superficid na aea da informatica
Percebemos que os sujeitos que demongtraram conhecimento suficiente nas demais questoes,
nessa, também se sobressairam. Por outro lado, aqueles que demonstraram uma <érie de
dificuldades nas questdes anteriores, goresentaram um percentud muito Sgnificaivo nas
respodtas intermedidrias e até corretas como demongtrativo natabela sais.

Essa congtatacdo pode ser legitimada a partir dos apontamentos de Rumelhart (1980),
gue assm se pronuncia: “Ao redizamos uma dividade de leitura, fazemos uso do nosO
conhecimento prévio, que se encontra intimamente relacionado a nogdo de esquemas, isto €,
blocos de construcéo de conhecimento.”

Assm sendo, a0 andisar-se a questéo percebe-se que da centrava-se na relacéo de
esquemas mentais por pate do letor a partir da palavra computador. Um esguema é uma
edrutura informacionad que representa 0s conceitos genéricos estocados na memdria. O
objetivo principa da teoria dos esquemas é especificar 0 modo pelo qua o conhecimento do
leitor interage e modda a informacdo sobre a escrita Esse esquema mental esta expresso na
relacdo que os sujeitos fizeram ao congtruirem o campo seméntico no texto relacionado com a
paavra computador.

Questéo 7-

- Relacione as frases a partir das palavras sublinhadas: “ N&o sgja um extraterrestre.
Venhaproterra’.

Tabda7: Relacione.

Rural % Bairro % URI %
Errada 8 72,73 6 46,15 0 0,00
Intermedidria 1 9,09 5 3846 5 38,46
Certa 1 9,09 1 7,69 8 61,54
N&o Responderam 1 9,09 1 7,69 0 0,00

Total 11 100 13 100 13 100
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Gréfico 7: Relacione.

Percebemos, aravés de demonstracbes da tabela sete, que grande parte dos aunos
goresentou  dificuldades em relacdo a questéo. A titulo de exemplificacdo, citamos
agumas respodas “Extraterrestre: ndo sga um terrestre. Terras sga um filiado do Banco da
Terra” “Esta mais facil este ET se conectar com o Terra do que pegar um cometa em Marte.”
“Né&o sga bobo se esforce e sga alguém na vida” “Essas duas paavras s8o anténimos.” Ao
responderem dessa forma, os aunos reforcam sua fata de compreensdo na relacdo que ha
entre as pdavras Extraterrestre e Terra no texto. Além das respostas incorretas apresentadas,
hé também aunos que se omitiram em responder a questao.

A questéo em evidéncia requeria do leitor uma relacdo entre as palavras extraterrestre e
terra. Ao fazer esta rdlacd com base no conhecimento de mundo que possui em relacdo aos
seres extraterrestres, aliado ao objetivo do texto, a resposta pertinente seria Se vocé néo
possuir o provedor Terra, que € rapido, tem qualidade na conex&o e de que 0s seres mas
evoluidos estdo no Terra, vocé podera ser considerado uma pessoa que esta por fora de tudo (
um extraterrestre).

Ao se propor uma andise dessa natureza, faz-se necessario voltar a Kleiman (1989), no
gue se refere ap conhecimento de mundo, pois, conforme postula a autora, esse conhecimento

envolve as experiéncias, crencas e vaores do leitor. E uma espécie de conhecimento



enciclopédico e cultura arquivado e organizado na memodria permanente em blocos ou
modelos cognitivos globais; sua ativacdo € importante para a compreensdo em leitura.

Dessa forma, a aivagdo desse conhecimento, diado a superficie textud é que permite
a0 leitor estabel ecer as relacles entre os enunciados do texto, consolidando o sentido.

Questdo nimero 8:

- Retire do texto as palavras que demonstram relacdo de afetividade entre leitor e texto.

Tabela 8: Retire,

Rura % Bairro % URI %
Errada 10 90,91 12 92,31 1 7,69
Intermediaria 0 0,00 0 0,00 2 15,38
Certa 1 9,09 1 7,69 10 76,92
Total 11 100 13 100 13 100
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Gréfico 8: Retire.

A relevancia dessa questdo centrdizava-se no fato de o leitor perceber que o texto, por
Se tratar de propaganda, usa linguagem dafetiva justamente para etabelecer um vinculo com o
leitor, visando a persuasio. Ao se gpropriar dessa linguagem, o suposto leitor percebe que é
tratado de formamais intima e ai et o objetivo principa da persuaso.

Nesse sentido, a pergunta solicitava que o leitor percebesse 0 uso das paavras precinho
e remedinho como relacdo de afetividade, uma vez que 0 uso do diminutivo, neste caso, néo €

tdo freglente.
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Percebemos que a maioria dos adunos ndo detectou a intencdo, pois destacar paavras
como “facil, provedor, conectar, evoluir e outras’ que ndo estabelecem relacéo,
legitimam a dificuldade em manter a compreensdo textud. Por outro lado, é notdrio o fato de
gue ha um grupo, como ja mencionado, que conseguiu estabel ecer relacdo. 1sso de deve
a0 fao de que os informantes possuem conhecimentos pertinentes para perceber as pistas ou
marcas que S0 basicas para a construcdo do sentido.

Kleiman (1995) fundamenta andise a0 airmar que o leitor congtrdi e ndo apenas
recebe um sgnificado globa para o texto. Ele procura pistas, formula e reformula hipoteses,
aceita ou rgeita conclusdes.

A partir do exposto, concluimos que é tarefa bésica do professor auxiliar 0 duno para
que perceba as marcas ou pistas presentes na estrutura textua que determinam o objetivo do

texto, sendo responsavels pel o estabelecimento do processo interacional.

4.3 Concepcoes tedricas sobre leitura que fundamentam a pratica docente

4.3.1 Andlise do questionério realizado com os trés professores que atuam com a
disciplina de L ingua Portuguesa nas tur mas pesquisadas

Tendo como principio basico que a intervencdo do professor no trabaho com a leitura €,
em aguns casos, decisvo para que 0 auno possa condruir o significado do texto, buscouse
conhecer quais S0 as concepgdes tedricas que embasam sua prética pedagogica.

Ao perguntar para 0s professores 0 que entendem por texto, percebemos que em
diferentes respodtas, todos, de uma forma ou de outra em menor ou maior grau, demonstram

ter o conhecimento sobre essa dimensdo, pois assm se expressaram, conforme Quadro 1:
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Quadro 1. Respostas dos professores

Rural “Vé o texto como uma manifetacddo condituida de eementos linglisticos
sedlecionados e ordenados que permitem a0 emissor e receptor a interacéo

sociocomunicativa”

Bairro “Conjunto de paavras que expressa idéas, uma propaganda € um tipo de

texto, uma paavra também pode ser texto.”

Particular “Texto é tudo aguilo que nos transmite uma mensagem, um sgnificado,

podendo ser escrito, falado, visual ou gestual.”

Andisando as afirmagbes do Quadro 1, percebemos que os professores tém nogdes de
texto, porém a maioria Vé 0 texto gpenas na percepcdo verba, pois mencionam a sua
formacdo com base em paavras, periodos, frases e deixam de lado os aspectos néo verbais,
como o visua e o gestud. Apenas um dos professores chega a essa conclusdo.

Congatamos que, se 0s professores pretendem redlizar um trabaho competente,
relacionado com a letura, € imprescindive que des tenham um embasamento tedrico com
reacdo ao texto como um acontecimento comunicativo que cumpre uma funcdo socid
permeado pelas diversas linguagens e que devera permitir a0 duno a interagd com a
diversdade textua para que ee possaampliar seus conhecimentos.

Em rdacdo a Visdo textua em torno da concepcdo interacionista da lingua e, por
conseguinte da leitura, na qual os sujeitos sBo vistos como atores, condtrutores socials, Koch
(2002) sdienta que: “O texto passa a s consderado o proprio lugar da interacd e 0s
interlocutores, como sujeitos ativos que didogicamente nele se constroem e sfo congtruidos’
(p.17).

Nesse sentido, se 0 objetivo é que o auno aprenda a ler e a produzir textos coesos e
coerentes € premente que possa interagir com textos sgnificativos que permeiam a prética
cotidiana. Dessa forma, a inclusio do texto como unidade basica do ensno requer que, a
ecola como espago indtituciond  de a0 conhecimento, aenda & demandas das

transformactes dos niveis de leitura, redizando uma revisdo substantiva de suas préticas de
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ensno para que elas posshilitem ao duno a prender a linguagem a patir da diversdade de
textos que circulam socidmente.
Ao sarem questionados sobre as fungBes atribuidas ao texto, os professores se

expressaram conforme Quadro 2:

Quadro 2. Respostas dos professores

Rural “Que dém do processo sociocomunicativo e incentivo a letura, serve

também como objeto de estudo da linguistica entre outras.”

Bairro “Informar, digtrair, ingruir, o texto tem funces que vao ao encontro de todas

as necessidades.”

Particular  “Que dependendo do objetivo e de quem o escritor pretende atingir, 0 texto
exerce uma funcdo que pode sar: informativa, persuasiva, jorndigtica,

cientifica, humoridtica, narrativa, descritiva e formativa”

Sabemos que um texto possui varias atribuicbes dependendo do objetivo a que se
propde o autor. O texto nasce da intencdo de quem o produz, estando associado &s funcdes da
linguagem e a sua producdo, devendo levar em conta, dém dos objetivos do produtor, o
contexto de comunicacdo, os interlocutores e seu conhecimento, bem como o conhecimento
patilhado pelo produtor e receptor. Dessa forma, o texto define-se segundo Marcuschi
(1983), pelas suas propriedades formais, nivel lexicd e sintético e peas suas propriedades
semantico- pragmaticas.

Os professores demonstraram ter um dominio das funcBes que o texto exerce, uma vez
gue afirmaram os diversos objetivos que poderdo ser estabelecidos ao se propor a leitura de
um texto. Essa dimensio diversficada de fungles textuais deve permear a prética cotidiana,
se 0 professor, como ja afirmamos, eleger o texto como unidade basicado ensino.

Ao pontuarmos a necessidade de a escola tomar 0 texto como a unidade bésica de
sgnificado na lingua, é reevante destacar as observagbes de  Goodman (1987) que aponta a

necessdade de um texto conter uma mensagem coerente e coesva, de forma que ocorra a
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comunicacdo entre leitor e escritor aravés do texto. O autor acrescenta, ainda que a
macroestrutura de qualquer texto deriva, peo menos parcidmente, das relagbes entre o
conjunto de informagcdo a ser gpresentado, Suas estruturas intrinsecas e restrigdes especiais.
Assm, o objetivo ao levar-se em conta uma determinada estrutura interna do texto, é torna-lo
mais facilmente compreensivdl para sues fungbes e usudrios. Percebe-se, entdo, que esta
sempre em jogo um contrato oculto entre escritor e leitor, de maneira que o texto Srva a
funcdo e ao propdsito de ambos.

Tendo presente que a leitura, na perspectiva interacional, visa a um processo interativo
entre os sujeitos envolvidos, questionamos os professores sobre como ocorre a interacdo no

momento daleitura e qual suaimportancia Os professores se expressaram:

Quadro 3. Respostas dos professores

Rural “Leitura é didogo entre autor e leitor onde este pode concordar ou ndo com

as idéias daguele. E essencid, fundamental ao crescimento do individuo.”

Bairro “Ocorre ainteracdo quando o assunto € da redidade e do interesse do leitor.”

Particular  “A interacdo ocorre ho momento que o leitor entende a mensagem explicita
ou implicita, consegue interagir com €la, ou sga poscionar-se, levantar
hipbteses,  aribuir dgnificado a texto lido, condruindo assm
conhecimento.”

Tanto Kleiman (1989) quanto Goodman (1991) entendem a leitura cOmo um processo
interativo que se desenvolve entre sujeitos. Para a primeira, a interagdo envolve dois tipos de
conhecimento: o prévio, condituido de conhecimentos de natureza lingligtica, textud e de
mundo; 0 esquemdtico, ja Sstemaizado por Rumehart (1980), referente a0 conhecimento
parcid, estruturado que temos na memoria sobre assuntos, Stuagdes, eventos tipicos de nossa
cultura (Kleiman, 1989,p.23).

Na visdo de Goodman (1991), as relagbes implicadas na leitura sGo entendidas como um

processo transaciona entre autor e leitor em que se efetivam configuragbes de natureza
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lingliigtica e conceitud: o autor, no momento da producéo do texto, ja prevé o letor, deixando
pistas que serdo dinamizedas pelo leitor, consderando a leitura como uma experiéncia
individual, que congtitui um processo unitario de construcdo de sentido. H& outra contribuicdo
de Goodman que pode ser dencada: 0 dgnificado ndo esta no texto, que é apenas veiculo de

comunicacdo entre autor e leitor, mas é sugerido pelo autor e congtituido pelo leitor:

O significado ndo é caracteristica dos textos. Em vez disso, 0s textos sdo construidos
pelos autores para serem compreendidos pelos | eitores. O significado esta no autor e
no leitor. O texto tem um potencial de evocar significado, mas ndo tem significado
em si mesmo. A compreensdo depende de quéo bem o autor constréi o texto e de
quéo bem o leitor reconstréi e constréi o significado (1991, p.12).

Nesse sentido, a interacdo entre autor e leitor, mediada pelo texto, exerce uma funcdo
vital, pois os pontos de contato precisam ser instaurados para que a compreensdo ocorra. “Um
texto existe apenas na medida em que se condtitui ponto de encontro entre dois sUjeitos. o que
ecreve e 0 que |& escritor e letor reunidos pelo ato solitério daleitura (Lgjolo, 1982, p.52).

Sob Otica, tem-se presente que a compreensdo dependera das relacbes que o leitor
estabelece com o autor durante a letura A partir dessa tese, evidencia-se o trabaho
pedagdgico do professor no sentido de permitir, criar Stuagdes para que o auno, a partir de
seus conhecimentos, possa ativar as estratégias de leitura e congtruir o sentido.

E mister destacar novamente as contribuicdes de Kleiman (1989) para quem, 0 ensino
de leitura deve ser entendido como a posshilidade de ensnar através de modelos, com o
adulto como mediador entre o leitor principiante e o autor. Nessa dimenso, 0 professor pode
moddar edraégias de letura (metacognitivas) e desenvolver indiretamente  habilidades
(cognitivas). O papel de mediador assume, num primero momento, o pape do texto,
mediador entre autor e ldtor, jusamente pela dificuldade de o duno interagir diretamente.
Assim, a mediacdo do professor conditui-se na interacd que, em leitores experientes, da-se

€com O autor.
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Um agravante que deve ser considerado, a partir dessa proposicdo € que, pelos
resultados obtidos na questdo, os professores ndo tém clareza de como ocorre a interacéo e
qua sua importancia para a formacdo de letores, pois, apenas um professor respondeu a
guestdo de modo satisfatério, demonstrando familiaridade com o tema.

Haa visa, que as propostas de formagdo de letores veiculadas pela escola,
principdmente no ensno fundamentd, tradiciondmente tém estado ligadas a uma concepcéo
de compreensdo como apreensdo de um unico sgnificado atribuido ao texto pelo autor. Dessa
forma, as aividades escolares, em gerd, propdemm que o aduno encontre o Sgnificado ja
dado no texto e previamente conhecido pelo professor e ou pelo autor do livro didético, ndo
permitindo a reflex&o e ainferenciacéo.

A partir destas condtatagfes, questionamos os professores sobre qual é o conceito de
leitura que fundamenta sua prética e também de que forma redizam as aividades de leitura

Os professores assm se expressaram:

Quadro 4. Respostas dos professores

Rural “Leitura sgnifica uma abertura que condiciona o individuo a perceber, ver e
entender 0 mundo em seus mais variados aspectos. Quanto & atividades de
leitura, afirma “Apds breve direcionamento, 0 momento da leitura € para ler.
N&o importa 0 que vai ser lido, como sera interpretado, compreendido, mas

gue ocorra aletura, sem comprometimento com posterior cobranca.”

Bairro  “Partir do interesse do educando, tratar de assuntos da redlidade em que vive
e de uma forma prazerosa. Nas atividades de letura, indica dguns livros que
consdera interessantes, faz uma hora de leitura sSlenciosa por semana, leitura
oral de poesa e gpresentacéo da leitura para os colegas em forma de testro,
propaganda.”

Particular “Que a leitura ndo pode ser vista como mera decodificagdo, mas como um
momento de condrugdo do conhecimento, conhecimento de mundo e
consequentemente, de formacéo integra do educando. Rediza as atividades
aravés de letura dlenciosa, individud, ord e grupos, buscando entender o

autor e as reagbes que ee restabeece. Também, enfatiza que rediza as
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atividades com textos diferentes, procurando relaciond-las com outras areas

do conhecimento.”

A partir das colocagOes feitas, constatamos que alguns professores parecem nédo ter clara
a concepcdo de leitura que subjaz sua pratica, pois dirmar que “partir do interesse do
educando e tratar de assuntos da realidade,” ndo define qua é sua concepcdo tedrica. Portanto,
se ndo h& clareza na respostas, entéo 0 que se pode esperar das atividades que propdem aos
aunos? Se o professor ndo digpbe de um referencid tedrico que legitima sua préatica de
leitura, viabilizando Stuaches em que da sga vida na pergpectiva do letor ativo, que negocia
sgnificados e que, portanto, constréi 0 sentido e ndo gpenas decodifica, terd dificuldades em
propor atividades que desafiem o leitor para que redlize as atividades, visando acompreenszo.

Ampliando-se a andlise percebemos que ha professores que possuem conhecimentos na
aea da letura numa perspectiva interaciond, pois, airmam que a letura é vista como um
momento de construgdo do conhecimento. E, por ter com parametro concepcéo de
leitura, acreditamos que realizam atividades condizentes com a proposta mencionada

Sob ese olhar, é dada uma importancia sngular a0 leitor no processo da letura
Desaparece, dessa forma, a neutralidade que o caracterizou por longo tempo, especidmente
em stuagdo forma de sda de aula Assm, o letor € viso como categoria t&o importante
guanto texto e autor, no sentido de que o mesmo nhegocia sgnificados com base no seu
conhecimento prévio e, quanto mais proximo ediver o texto das experiéncias de letura do
leitor, maislegivel de sera

Silva corrobora essa tese ao postular que leitura e leitor passam a ser entendidos desse
modo: “A letura se manifesta, entdo, como a experiéncia resultante do trgeto seguido pela
consciéncia do sujeito em seu projeto de desvelamento do texto. E mesma experiéncia ou
vivéncia dos horizontes desvelados aravés do texto, que va permitir a emergéncia do ser

leitor” (1981, p.95).
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O dgnificado ndo é extraido, mas atribuido peo leitor que, por ser aivo, faz previsies,
confirma e corrige hipGteses mediante suas experiéncias, estabelecendo, assm relacdo com o
texto e efetivando o sentido. E por este viés tedrico que o professor devera baizar as
atividades de leiturana sdade aula

Como o objetivo bésico da investigacdo gira em torno da importancia da construcdo do
sentido em ldtura, perguntamos aos professores 0 que des entendiam por  conhecimento

prévio e qua suaimportancia, sendo que 0S MesSMoSs assim Se pronunciaram:

Quadro 5: Respostas dos professores
Rural “Conhecimento prévio é a bagagem culturd que o individuo traz consigo de

pronto, de antem&o. Independente de buscar, pesquisar.”

Bairro  “Pedir pro auno pesquisar sobre o tema em casa e &brir debate sobre o

assunto em sdlade aula”

Particular “Conhecimento prévio € um questionamento que o professor faz para
conhecer 0 que 0 aluno traz consigo de conhecimento, 0 que ja sabe, 0 que
ndo tem nocdo, 0 que esta duvidoso, 0 que tem interesse de saber, consegue
conhecer a redidade do auno. E etapa primordid para o professor, pois
conhecendo o auno e sua redidade, podera tornar suas aulas mas

Sonificatives”

Percebemos que a maioria dos professores gpresenta dificuldades em definir o que é
conhecimento prévio e quad sua importdncia Demondram isso, a0 dfirmar que o
conhecimento independe de busca, pesquisa, provam fdta de careza sobre esse tema E
preciso rever questBes, se a meta é tornar o duno sujeito leitor. Trevisan (1992) sugere
gue o texto condste num conjunto de enunciados linglisticos em que 0s pressupodos, as
intengBes, os implicitos, somados a fatores Stuacionais, criam um universo a ser desvelado

pelo leitor. No entanto, ao refletir-se sobre a questéo da compreensdo, ha um fator que se



goresenta como fundamenta: o conhecimento prévio, que possbilita, basicamente, a0 letor, a
construcdo do sentido e da coeréncia.

E, para ampliar essa relevancia € premente reportar-se a Kleiman (1995), afirmando que
sem o0 enggamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensdo. O uso de
diferentes fontes de conhecimento envolve um processo que ndo € de extracdo, mas de
atribuicdo de sentido.

Por conseguinte, diante da relevancia da posicéo atribuida ao leitor no processo de
leitura, torna-se necessario destacar o0 papel do conhecimento prévio trazido por ele, como
fato que interfere na compreenséo, de modo fundamentadl.

Com o propésto de vdidar a relevancia do leitor na construcdo do sentido,
guestionamos os professores sobre 0 que é necess&rio para que o leitor ( duno) construa o

sentido do texto. Eis as respostas:

Quadro 6: Respostas dos professores

Rural “Que ee sgafamiliarizado com o estudo dos mais variados tipos de texto.”

Bairro  “Um debate, fazendo compreensio e interpretacdo adequadas.”

Particular “E necessario que ele sga capaz de fazer predigdes, proposicoes, inferéncias,
compreender osimplicitos e consgga atribuir significados.”

Ao andlisarmos as respostas dos professores percebemos que eles tém algumas nogoes,
mesmo que eementares, sobre 0 processo cognitivo por que passa O leitor na busca da
construcdo do sentido. E, por considerarmos basico esse processo para a efetivacdo do
sentido, é que destacamos as proposi¢des apontadas por Lgolo (1994,p.106) “Cada leitor, na
individudidade de sua vida, va entrdacando o dgnificado pessod de suas leituras com 0s
vaios sgnificados que, ao longo da histdria de um texto, foi acumulando. Cada leitor tem a
histéria de suas leituras, cada texto, as outras vozes presentes na intertextuaidade. E, por
conseguinte, leitor maduro € aquele que, em contato com o texto novo, faz convergir para o

sgnificado deste 0 significado de todos os textos que leu.”
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Para que a interlocucdo aconteca, Kleiman (1989) pontua que numa atividade de leitura
€ preciso distinguir as relacbes que sdo indituidas entre autor e leitor, por um lado e entre
leitor e contexto, por outro. No contexto escolar, o professor um dos fatores da acdo do
contexto imediato no letor, é também congitutivo do processo. Ele determina os objetivos da
leitura, fornecendo condigdes para que se estabel eca ainterlocucéo.

O fato de que o texto condiste apenas no ponto de partida para a busca do sentido é
iguamente sugerido por Eco (1984): “O texto é um tecido cheio de lacunas repleto de néo
ditos, e todavia esses ndo-ditos sdo de tal modo ndo-ditos que ao leitor é dada a oportunidade
de colaborar para preencher esses ndo-ditos (p.97).

De acordo com essas paavras, dém da referéncia a incompletude textual, pode-se
congtatar a importancia do leitor, cujo pape ndo é apenas o de um decodificador, uma vez
gue, ao entregar-se a dividade de leitura, ele é chamado a participar da construgdo do sentido.
Ai resde o papd do professor no sentido de auxiliar o duno para que congtrua o significado
do texto. E elucidativa a observacio de Goodman (1987) de que o ato de ler é um processo
transacional entre o leitor e o texto. E acrescenta que o significado et na mente do leitor e na
mente do escritor. O texto tem potencial para evocar Sgnificado, mas ndo tem dgnificado em
s mesmo. O dgnificado é o resultado do contato do leitor com o texto, num contexto
especifico.

Na seqliéncia, os sujeitos professores também foram questionados sobre os critérios que

utilizam ao selecionar textos a serem traba hados. Assm responderam:
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Quadro 7: Respostas dos professores

Rural “Que o texto sga compativel com a faixa etéria, nive culturd e que venha a0

encontro dos ansaios do leitor.”

Bairro “Textos que tratam da redidade do auno, escritores renomados, textos que

posso trabal har a gramética e ortografia”

Particular “Procuro escolher textos bem eaborados de acordo com o tipo de informacéo
que pretendo trabahar, textos que levem o duno a pensar, a refletir, textos

que os motivem a ler e que correpondam com 0S Objetivos a serem
alcangados.”

Critérios claros, a partir do objetivo proposto, diados "a intencdo do texto, sdo
fundamentais paa a agorendizagem dgnificativa Percebe-se que o professor que seleciona
textos com o intuito de trabadhar questdes gramaticas e a ortografia, € porque realmente
desconhece a funcéo bésica do texto, que esta aquém do aspecto linguigtico.

Gerddi faz importante adverténcia que pode ser relacionada ao exposto:

A escola ndo prioriza textos significativos para os sujeitos, ndo proporcionando aos
mesmos a ativacdo de estratégias de leitura, apenas um meio para estimular
perguntas fragmentadas que ndo visam aproducdo do conhecimento (1991, p.170).

A partir desse pressuposto, néo basta que o professor gpenas escolha bons textos e trace
objetivos para sua aividade de leitua, porém € precisD que os textos satisfacam as
necessidades de abordagem do leitor e, acima de tudo, é preciso “ensinar 0 aduno a ler”. Ler
no sentido de utilizar edtratégias de leitura em beneficio de entender os textos lidos, extrar
suas informaghes, redaborar seu pensamento e produzir novos textos, essa é a funcdo
primordia da escola no trabadho com aletura

Sob perspectiva, retomando-se a fada dos professores sujeitos da pesquisa,
condatamos que ees tém dificuldades em reacionar seu discurso tedrico com a prética
cotidiana. Essas condatagbes podem ser validadas a partir dos conceitos pontuados pelos
professores ap responderem 0 questionario instrumento de pesquisa, € que ndo s legitimam

no momento em que se redizam atividades textuais com os adunos.



A titulo de exemplificacdo e confirmacdo, citamos uma das questdes textuas que
solicitava aos dunos a identificacdo do objetivo do texto e a maioria apresentou dificuldades
para responder a essa pergunta. Dessa forma, percebe-se que alguns dunos ndo estdo sendo
expostos a textos diversficados, como € o caso do texto persuasivo e, assm, hdo conseguiram
identificar o aspecto intencional, que € béasico para a compreensdo. Porém, os professores,
guando questionados sobre os textos, afirmam que sua préatica de leitura € permeada pelos
génerostextuals, por conseguinte, essa afirmacdo néo € legitimada na prética docente.

Também, vae destacar que, a0 término da redizacdo do question&io de andise textua
junto aos dunos, 0 pesquisador perguntou-lhes se haviam godtado do texto. Alguns assm se
expressaram: “Eu ndo gogtel, porque ndo entendi. Nunca li um texto assm na sda de aula”
Outro auno disse: “Se nossa professora trabalhasse textos assm como esse, eu iria entender,
mas os textos que ela da sfo quase sempre do livro didaico.” Questionamos ainda se ees
achavam importante ler textos que abordavam temeas relacionados a Internet. Um duno disse
“Eu acho muito importante, pois ndo se nem como funciona um computador e muito menos a
Internet, a professora teria que dar textos assm, pois eu quero fazer o segundo grau e ai como
va s, terel muitas dificuldades.”

Pelos depoimentos acima, percebemos que as préticas de leitura, na maioria das escolas,
estdo ainda no plano da reflex&o tedrica ou d discurso, porém a prética continua defasada e
sem sentido para o auno.

Diante dessas congtatagbes, afirmamos que a redidade agpresentada somente tomara
novos rumos se os profissonas de lingua materna ampliarem seu referencid  tedrico,
discutirem as questdes pertinentes a formacdo de leitores e redimensonarem sua postura
pedagogica, agindo como leitores, mediadores do gosto e prazer pelaleitura

Nesse sentido, € relevante que o professor, formador de leitores por exceléncia, viabilize

gtuagbes em que o aduno se torne um bom leitor, sujeito do processo de conhecer, tendo
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presente que ler € procurar, buscar, criar a compreensdo do que leu, pois conhecer implica em

desvendar mistérios e compreender o mundo atua e isso é possivel atraves daletura



5 CONCLUSAO

Posto que um trabaho nunca chega a um ponto find que marcaria sua completude, num
gesto findizador, retomamos aquilo a que nos referimos na introducdo: nosso propdsito era
verificar a rdacdo e o0 papd que 0 conhecimento prévio exerce na construcéo do sentido da
leitura, visando a formacdo do leitor numa perspectiva interaciond. Também, tinhamos a
pretensdo de investigar como os professores redizam as atividades de pré-leitura, ativando o
conhecimento prévio do aluno e se ees conseguem relacionar sua teoria com a prética.

A intencdo da pesquisa centrou-se, basicamente, em uma reflexdo acerca da prética
leitora na escola, a partir de discussdes tedricas fundamentadas em autores renomados que
trandgtam pelo campo da Linglistica Textua, enfocando o texto como unidade de ensino nas
allas de Lingua Portuguesa. A invedtigecdo traz, ainda, em Sua esséncia dravés da
interpretacdo dos dados coletados, contribuigdes relevantes relacionadas ao cotidiano da sda
deaula

A presente investigacdo foi pautada na perspectiva de que a letura condste na
construcdo de sentido, sdientando o pape do letor, cuja compreensdo necessariamente vai
ser influenciada pelo conhecimento lingliigtico, conhecimento de mundo e pela exposicdo do
individuo aos varios tipos de texto.

Nesse sentido, a compreensdo vai propiciar a0 leitor a construgdo de um novo texto,
num processo diadgico, ou sga, enquanto 0 autor escreve edta pressupondo um letor, este

tenta compreender 0 que esta sendo veiculado, instaurando O processo de interagdo. O



conhecimento prévio, assim, exerce influéncia fundamental nesse processo, fazendo com que
o letor ative seus esquemas mentais no momento da leitura, relacionando-os com a superficie
textual e construa o sentido.

Por este viés tedrico, a pesquisa redizada ultrapassa a idéa da leitura como mera
decodificacdo de sinais gréficos para estabelecer relagbes de interacdo entre leitor e texto,
mediante a ativacdo do conhecimento prévio. O parmetro que norteou a redizacéo deste
trabalho estd centrdizado no professor que deverd auxiliar o aduno a interagir com o texto
com base em suas histérias de vida e em suas impressies pessoais.

Nossa andlise dos dados, aravés da interpretacdo das questes, leva-nos a firmar que
as propostas de formagdo de letores veiculadas pela maioria das escolas, tém estado ligadas a
uma concepcao de compreensdo com a apreensdo de um Unico significado atribuido ao texto
pelo autor. As atividades escolares, em gerd, propdem que o auno encontre o significado ja
dado no texto e previamente conhecido pelo professor ou autor do livro didéico. Assm, a
compreensio inexise para dguns dunos, pois a letura ndo € tida como um processo de
condrucdo e indauracdo de sentido que envolve mlitiplas rdlagbes entre letor-texto e
contexto e Sm como apreensao de um Unico significado.

Essas ponderagtes foram evidenciadas a0 redizarmos 0 question&rio de andise textua
sobre um texto persuasivo, veiculado pea revista Vea O texto € sobre o Provedor Terra e
aborda a temética rdacionada a Internet. Convém judtificarmos que a opcéo por um texto
desse género, deurse por constatarmos que a maioria dos professores ndo insere em Sseu
contexto de sala de aula textos dessa natureza, ndo proporcionando ao duno 0 contato com a
diversdade de géneros textuais. Instigou-nos, entéo, readlizaamos um trabaho voltado para a
andise de texto que contemplasse a edtrutura apresentada, bem com visando a atingir os

obj etivos que haviamos proposto.



Ao interpretarmos as questOes redizadas, consderando 0s grupos de sujetos,
percebemos que os dunos da escola particular, no momento da andlise textua, sobressairam:
* em rdagdo aos demas, porque dominam um universo mais amplo e diversficado de
linguagens, neste caso, 0 uso da Internet faz parte de seu cotidiano, o que Ihes proporcionou
maior capacidade de leitura. Por outro lado, os outros aunos, por ndo terem acesso aos
recursos tecnolégicos e pelo fato de a escola ndo oportunizar trabahos dessa natureza,
tiveram muitas dificuldades que comprometeram a compreensdo do texto. Assm, as hipoteses
de que o conhecimento prévio é decisivo para a construgdo do sentido e de que o contexto de
insercéo dos aunos exerce influéncia na compreenséo de alguns textos legitimam:-se.

Ao fdarmos da prética de leitura, emergem diferentes dominios e concepcles que se
entrecruzam no cotidiano da sda de aula Congatamos divergéncias no momento em
gue cotgamos as respostas dadas pelos professores & perguntas do questionario, com 0O
cotidiano da sda de aula Iso foi possive pois questionamos os aunos sobre quest@es de
andie textud e des encontraram dificuldades dementares para a compreensio textud,
porém segundo os professores, essas questdes fazem parte do seu ensino da leitura. Portanto,
o discurso edrico do professor, na maioria das vezes, é inovador e diddgico, no entanto, a
prética ainda continua incoerente e sem significado para o auno.

Reportando-nos novamente a0 conhecimento prévio, percebemos que 0s professores
gue tém clareza de sua importancia para a efetivacdo do sentido do texto, priorizam momentos
de atividades de préletura, aravés de quedtionamentos, socidizacdo de idéias,
proporcionando ao aluno ativacdo de predices e inferéncias que auxiliardo na compreensio
do texto. Assm, a hipétese de que o conhecimento prévio do aduno pode ser modificado pela
intervencdo do professor foi confirmada no decorrer do estudo.

E relevante destacarmos, também, que o professor deverd assumir uma postura de

mediador entre o duno e o texto, por meio de atividades desafiadoras que o auxiliem a ler os



implicitos e as pistas deixadas pelo autor com base em seus esquemas mentais. Conforme
dados da andlise, os dunos que possuiam um repertorio de conhecimentos sobre o assunto,
conseguiram divar seus esquemas mentais e congdruiram 0 sentido do texto. Logo, nossa
guata hipotese de que o0s esquemas mentais orientam o leitor para organizar seu
conhecimento a fim de que ainteracéo sga efetivada, confirmou-se.

Ao aproprialmo-nos dos dados que nos trazem o mapeamento dos contextos dos
ujeitos dunos, congstatamos diferencas substanciais, desde o aos meios linglisticos,
eletronicos até aspectos relacionados a sSituacdo de vida cotidiana de cada um, como mostram
os dados em anexo. A partir dessas evidéncias, aplicamos o questionario de andise textud,
procurando adcancar os objetivos propostos. Como ja mencionamos, o desempenho dos alunos
fol muito diferenciado. Com issn, ndo fol nossa pretensdo em nenhum momento estigmatizar
0s conhecimentos dos adunos que nNdo conseguiram condruir 0 sentido do texto, muito menos
equiparé-los aos outros. Ao contrario, nossa pretensdo € conscientizar os professores para que
vigbilizem em sda de aua que é 0 egpaco, por excdéncia da Sgematizacdo do
conhecimento, dtuagbes de aprendizagem e construcdo do conhecimento mediadas por
leituras diversificadas, independente do contexto de inser¢do do aduno.

Também, é reevante destacar, que 0 estudo com o texto requer um trabalho
diferenciado, por parte do professor, priorizando na sda de aula momentos de letura
compreensiva para que o auno construa o sentido do texto e se descubra como interlocutor, a
partir de seus conhecimentos prévios e sua experiéncia de leitura.

Em que pese, ainda, o fato de a prética da leitura apresentar um quadro desconexo nas
ecolas, ha no seu interior propostas inovadoras e sgnificativas quanto a redimensio desta
habilidede. E mister, também, neste ensgo, vaorizar os profissonais que, segundo dados da

pexquisa, redizam uma prética inovadora, tendo como parametro teorias fundamentadas em



moddos interacionais de leitura, ressgnificando o papd do letor, categoria tdo importante
quanto texto e autor.

Sob esta perspectiva, nesses espacos da sala de aula podem emergir propostas que
desafien e edimulem outros profissonais ligados a0 ensno da leitura a estabelecerem
coeréncia entre a fundamentacéo tedrica que possuem e sua acdo na prética, reconhecendo o
aduno enquanto sujeito leitor e ndo mero decodificador de sinais gréficos, primando, assim,
pelo endno de leitura integrado a podtura interacionista e critica E, é neste angulo, que

procuramos inserir a pesquisa que apresentamos.
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7 ANEXOS



Anexo 1. Questionario Socioeconémico e Cultural

1) Quantas pessoas moram em sua casa?

Tabda 9: Quantas pessoas moram em sua casa.

Rurd % Bairro % URI %
Trés 3 27,27 5 38,46 5 3846
Quatro 2 1818 5 3846 6 46,15
Mais que quatro 6 54,55 3 23,08 2 1538
Total 11 100 13 100 13 100

Gréfico 9: Quantas pessoas moram em sua casa.

2) Quem de sua familia possui renda familiar?

Tabda 10: Rendafamiliar.

Rurd % Bairro % URI %
Pai 4 36,36 3 2308 2 153€
Mae 3 2727 2 15,38 1 7,6S
Pa eMéae 2 18,18 8 6154 8 61,5
Outros 2 18,18 0 0,00 2 15,3€

Total 11 100 13 100 13 10C




Gréfico 10: Rendafamiliar.

3) Quetipo de gparelho el etrogl etronico vocé possui em sua casa?

Tabela1l: Aparelho eletroeletrénico.
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Rud % Barro % URI %
Radio 1 9,09 C 0,00 0 0,00
Radio/TV 4 36,36 2 15,38 0 0,00
Radio/Toca fites TV 4 36,36 4 30,77 0 0,00
TV/R&dio/CD 1 9,09 1 7,69 0 0,00
TV/Ré&dio/Toca-fitas/CD 1 9,09 223,08 0 0,00
TV/Video/Radio/Toca fitasCD 0 0,00 223,08 1 7,69
TV/Video/Rédio/Computador/CD 0 0,00 C 0,00 1 7,69
TV/Video/Radio/Computador/CD/Internet 0 0,00 C 0,00 1 7,69
TV IV ideo/Ré&dio/Computador/CD/Internet/ Toca-fitas 0 0,00 C 0,00 8 61,54
TV/Video/Radio/Computador/CD/Internet/Toca
fitasDVD 0 0,00 C 0,00 2 15,38
Total 11 100 13 100 13 100




Gréfico 11: Aparelho el etroeletronico.

4) Qua a escolaridade de seus pais?

Tabela 12: Escolaridade.

Rura % %
Primeiro Grau Incompleto 11 9 6923 0 0
Primeiro Grau 0 1 7,69 1 7,69
Segundo Grau 0 3 2308 3 2308
Nivel Superior 0 0 0 8 6154
Pos-Graduacdo 0 0 0 1 7,69
Total 11 100 100




Gréfico 12: Escolaridade.

5) Qud dos itens abaixo suafamiliaassna?

Tabela 13: Assinaturas.

Rura % Bairro % URI %
Reviga 9,09 1 7,69 1 7,69
Jornal 0,00 4 30,77 3 2308
RevigtalJorndl 0,00 0 0,00 9 6923
Nenhum 10 90,91 8 6154 0 0,00
Total 11 100 13 100 13 100
Grafico 13: Assinaturas.
6) Com que regularidade voce 1é um livro?
Tabela14: Leitura.
Rurd % Bairro % URI %
Um por semana 3 2727 5 38,46 3 23,08
um quinzendmente 27,27 3 2308 38,46
um mensamente 45,45 4 30,77 38,46
Nenhum 0,00 1 7,69 0,00
Total 11 100 13 100 13 100




Gréfico 14: Leitura.

7) Em que Situacéo voce 1€?

Tabeda 15: Situac8o de leitura.

Rurd % Bairro % URI %
Quando solicitado 10 90,91 10 76,92 2 15,38
Espontaneamente 9,09 2 15,38 11 84,62
Nenhuma situacéo 0 0,00 1 7,69 0 0,00
Total 11 100 13 100 13 100

Gréfico 15: Situacdo de leitura.
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8) Vocé cosumavigar com suafamilia?

Tabela 16: Viagens.

Rurd % Bairro % URI %
Sm 5 4545 10 76,92 13 100,00
Nao 6 54,55 3 2308 0 0,00
Total 11 100 13 100 13 100

Gréfico 16: Viagens.

Em caso afirmativo, com que regularidade vocé viga?

Tabela 17: Regularidade das viagens.

Rura % Bairro % URI %
Mensamente 0 0,00 2 1538 9 6923
Semestrdmente 2 18,18 1 7,69 1 7,69
Eventuamente 3 27,27 7 5385 3 2308
Nunca 6 5455 3 2308 0 0,00

Total 11 100 13 100 13 100




Gréfico 17: Regularidade das viagens.

9) As viagens feitas com sua familia se restringem a

Tabela 18: Destino das viagens.

Rurd % Bairro % URI %
Interestaduai's 1 9,09 3 2308 1 7,69
Estaduais 3 2727 9 6923 2 1538
Interestaduai sEstaduais 3 27,27 0,00 4 30,77
Edtrangeiras 0 0,00 0,00 2 1538
Nacionais 1 9,09 0,00 4 30,77
Nenhum 3 2727 1 7,69 0 0,00

Gréfico 18: Destino das viagens.




Anexo 2: Texto do Provedor Terra utilizado para analise textual
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