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Resumo:

Este relato de pesquisa versa sobre os discursos de alunos, convertidos em
alunos-usudrios em uma rede social virtual (orkut), sobre seus professores
de linguas estrangeiras (inglés e espanhol) em contextos variados de
aprendizagem. Os registros desses discursos foram coletados
assistematicamente, em navegacdes esporddicas, ocorridas nos anos de 2006 e
2007. Através das nogdes de “centralidade subterranea” do soci6logo Michel
Maffesoli e de “carnavalizacdo” de Mikhail Bakhtin, cunhei a nogdo de
“reinstitucionalizacdo”. A “centralidade subterranea” de Maffesoli opera com
a idéia de que na vida didria entram em jogo relagdes organicas efetivas,
espontaneas, de um cotidiano vivido em comum, responséavel por um poder
ascendente. Ja o fendmeno da “carnavalizacdo” de Bakhtin é fundamentado
na abolicdo provisoria das relagdes hierdrquicas, na ridicularizacdo comica e
festiva e no uso de formas verbais familiares ou populares. A partir de ambas
as nogdes (entre outras), entendo a “reinstitucionalizacdo” como prética que
lanca médo de recursos (materiais e/ou afetivos) ndo previstos pela instituicdo
(e seus agentes externos) e ndo autorizados oficialmente por ela para
problematiza-la, interpretd-la, denunci&-la e porque ndo, recrid-la. Préticas
reinstitucionalizadoras sdo criadas e/ou legitimadas pelos atores da cena
educativa ndo sem o confronto com outras préticas, aparentemente opostas as
primeiras e portanto, negativizadas discursivamente. Entendo que tanto
praticas/imagens ~ docentes positivizadas quanto negativizadas estdo
perpassadas por uma mesma conjuntura que entende o professor
principalmente a partir de sua “corporificagdo”.

Palavras-chave: reinstitucionalizacdo;  carnavalizacdo;  centralidade
subterranea; professor de linguas.



Abstract:

This investigation reports on students’ discourses, converted into
user/students in a virtual social network (Orkut), focused on their foreign
language teachers (English and Spanish) in different learning contexts. The
data were randomly collected in sporadic Internet browsings in the years of
2006 and 2007. Using the notions
of “subterranean centrality” by sociologist ~ Michel = Maffesoli  and
“carnivalization” by Mikhail ~ Bakhtin, I coined the notion of
“reinstitucionalization”. The “subterranean centrality” by
Maffesoli works with the idea that in every-day life effective, spontaneous
and organical relationships play an important role, born from a common
quotidian life, responsible for an ascendant power. On the other hand, the
“carnivalization” phenomenon, as depicted by Bakhtin, is based on the
temporary abolition of hierarchical relationships, in comic and festive
ridiculing and in the use of popular or familiar verbal forms. From both
notions (among others), I understand reinstitucionalization as a practice that
uses (material or/and affective) resources not foreseen by the institution (and
its agents) and not officially authorized by them in order to problematize,
interpret, denounce, and why not, recreate it. Reinstitucionalized practices
are created and/or legitimated by the actors of the educational scenario
not without confrontation with other practices, apparently opposed to the
earlier ones and therefore discoursively negativized. I understood that
both positivized and negativized teacher practices/images are permeated
by the same semantic forces that sees the teacher mainly for his or her
“corporification”.

Keywords: reinstitucionalization; carnivalization; subterranean centrality;
language teacher.
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PASSOS EUFORICOS...

As melhores lembrancas e/11/2005 11:2%

Tem turmas que ficam na memdadria.., Yamos |3 ha alguns:

Aguele pessoalzinho que fazia conversagao la no Mlena quinta
hora, a turma da guinta série do de 2000, a 82 do

de 2003 e a 71 do §lde 2004...3 83 série do SN d= 2000,
a turma da facult gue me escolhiew pf patronesse (embora no oitavo
semestre ndo tenha sido nada facil), as duas turmas gue tenho
agora na facult (1 e 6 semestre) que s3o0, ha maioria, ultra-
dedicadas, enfim, ndo guero ser injusta, mas tem turmas que fazem
valer a bena ter escolhido ser nrofessora.

(Texto meu na conwnidade do ork ut em que partiapaam meus ex-aluros)

“Creio que, quando se afirna (quando eu afirmo) om dareza a sua (minha) posigio, 0s outros

sfo lewrddos a refletir sobre a sua (...). De qualiquer modo, 0 que me paree irmportante ¢ que se

esteja consaente de que existem mudltiplas naneiras de pensar, e de que a minha é particular, assim
oo a do meu leitor” (FOURE Z, 1995, p. 14-15, [grifos do auitor]).

Desculpa o hordrio,sei que ndo é correto,mas ndo consigo dormir

pensando na

questdo opcional e mto importante que ndo respondi,faltou tempo. Penso que as aulas de Espanhol,sdo
dtimas,diferentes e alegres;sdo momentos que ajudam a unir a turma através de entrevistas com colegas e |
brincadeiras, quando criamos textos sobre 0s mesmos e thm quando tentamos adivinhar a quem pertence
determinada casa ou "manias”,as midsicas trazem descontracdo e alegria e os filmes sdo tudo de bom; adorei
a tua estratégia de um dnico %erox .
contendo todo o conteddo,facilitou muito para nds que trabalhamos e para toda a turma,pois quando é
preciso faltar alguma aula é sd perguntar aos demais as paginas trabhalhadas e fazé-las em
casa.Independente de reprovar ou ndo,considero tuas aulas excelentes,sdo momentos nos quais inexiste a
tdo triste...rotina!!!

Beijus!

(Saap de aluna para mim no ork ut)

“Dependendo de onde estou sodalmente situado, aonheg crtas wisas e nio outras” (SILV A,
2007, p. 94)

Em 1996 acessei pela primeira vez a um computador conectado a internet.
Daquele dia em diante, esse universo chamado genericamente de ciberespago se
incorporou ao meu fazer cotidiano e, principalmente, a minha rotina de estudante.
Anos depois, em meus primeiros passos na pesquisa cientifica, incorporei na maioria
de minhas investigacOes andlises e teorizacOes que se prestavam a trazer a tona
elementos (tedricos ou préticos) que vislumbrassem entender algum seguimento

desse universo.
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Foi assim em minha monografia de graduagdo, em que discorri sobre os
recursos que a Internet oferecia para a aprendizagem auténoma do espanhol como
lingua estrangeira?. J& em minha dissertacdo de mestrado, a partir do suporte lista
de discussdo internacional, analisei os discursos em torno da variacdo e
disseminacdo do espanhol no mundo3. Agora?, no doutorado, a incorporacdo
desses elementos volta a me “mobilizar” como pesquisadora.

Neste percurso investigativo (ndo-linear, tomado por intimeros retornos e
questionamentos), parti nas primeiras pesquisas de um “olhar” redentor para
analisar os recursos tecnoldgicos disponiveis através do uso da Internet. Esse olhar
redentor via, na tecnologia, uma “salvacdo” para motivar a aprendizagem e
transformar o0s universos institucionais de aprendizagem em um ambiente
“atrativo”.

Com o passar do tempo, comecei a perceber que tais recursos, por si s6, nao
seriam suficientes para que a sala de aula, com todos os seus contornos, em seus
diferentes contextos, em suas diferentes modulagdes, ganhasse o status de ambiente
atrativo. Passei a pressupor que o professor, para muito além de suas atribui¢des
profissionais (a saber: pressuposicdo da existéncia de um ente racional, imbuido da
tarefa de ensinar, assimilador de regras institucionais, prescritor, trabalhador

assalariado, membro de uma sociedade capitalista, etc.), era quem fazia a

2 Maiores detalhes desse trabalho, no CD-ROM, Textos em Lingiistica Aplicada 2, compilado pelo
Prof. Vilson Leffa.

3 Maiores detalhes desse trabalho no livro “O imagindrio da lingua espanhola: da sala de aula ao
ciberespago”, publicado pela EDUCAT, em 2007.

4 Esse “agora” recobre um longo periodo de tempo, iniciado em 2006, quando escrevi o primeiro
artigo sobre o assunto desta tese, denominado “Reflexdes enunciativas: e se Bakhtin visitasse o
orkut” publicado em MATZENAUER, Carmen L. B. et al (Orgs.). Amis do V'II E ncontro do
CELSUL - Cirado de E studos Lingiiisticos do Sul [CD -ROM]. Pelotas: EDUCAT, 2008. De 14 para c4,
muitas mudangas ocorreram no entendimento da questdo, principalmente em virtude de minha
vivéncia como professora e como usudria da Internet.



14

diferenga no escopo da sala de aula, seja 0 que for que isso signifique’, embora
reconheca como vélida a “idéia do carater multideterminado” (cf. SAUJAT, 2004)
como legitima para entender os desempenhos miiltiplos que se ddo na cena
educativa.

Esse entendimento me parece um tanto desestabilizante: fui e sou aluna,
fui professora da Educacdo Bésica, sou professora formadora de professores. O
tempo cronolégico que despendi em/sobre a sala de aula tem sido ao longo de
todos esses anos incalculdvel.  Aliado a isso, quando iniciei a estudar de forma
sistemédtica diversos conceitos advindos da Lingiiistica Aplicada (doravante LA),
algumas das primeiras no¢des que me foram apresentadas, ainda na graduagdo,
diziam justamente respeito ao conceito de método e abordagem no ensino de
linguas.

De méos dadas com esses conceitos estd a nogdo de “papel do professor”
para cada método e/ou abordagem. Essa nogao, estipulada de maneira padronizada
dentro do que cada método estabelecia, contrasta-se com resultados de diversas
pesquisas empiricas, pois essas “revelam que o professor ndo segue um método em
particular, mas diferentes técnicas, atividades e procedimentos de métodos diversos
(ecletismo)” (MENEGAZZO & XAVIER, 2004, p. 120).

A partir dessas constatagdes, pesquisadores em LA tentaram minimizar a
tendéncia prescritiva inerente a nogdo de método (e a outras nogdes, como a do

“papel do professor”) e proporem uma visio “descritiva” para essas nogdes. E

5 Tal pressuposicéo, criada a partir do meu lugar de pesquisadora, choca-se diretamente com
minhas diferentes experiéncias como professora, no sentido de que se assumo como professora
essa pressuposi¢do como verdade, posso somar intimeras frustragdes quando na sala de aula ndo
consigo ser mais do que esse “ente” descrito por mim. Esse jogo de lugares é por natureza
contraditério e também responsavel por todas as etapas de reflexdo deste trabalho, inclusive
naqueles longos periodos em que nada foi escrito.
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assim que um concep¢do baseada em uma visdo “pds-método” discutida por
Kumaravadivelu (cf. MENEGAZZO & XAVIER, 2004), aos poucos vai
eliminando dos textos da LA concepcdes que vislumbram problematizar o “papel
do professor” como um ja-dado.

Nessa concepgdo pds-método que ndo “prescreve” diretamente o que o
professor deve fazer em sala de aula, pressupde-se uma nogdo que posso desde ja s6
consigo denominar de professor super-homem ou professova mulher-maravilha,
como podemos evidenciar na seqiiéncia a seguir:

o compromisso do professor (...) ndo é apenas com o que ocorre
em sala de aula, mas também com o0s elementos condicionantes
de sua prética, buscando, assim, modificar o que a limita. Os
professores intelectuais transformadores, além de refletirem sobre
a sua pratica e o seu contexto de trabalho, precisam se
comprometer com a formagdo de cidaddos ativos, criticos e
também transformadores (MENEGAZZO & XAVIER, 2004, p.
124).

Essa “autonomia do fazer critico” a qual se referem as autoras em defesa da
“descricdo” e contra a “prescri¢do” da teoria sobre a prética se apresenta, a meu ver,
com um efeito tanto ou muito mais prescritivo do que antes (a presenca do
modalizador dedntico “precisam” é uma evidéncia disso), quando os “métodos” se
dispunham explicitamente a tracar um papel bem estabelecido para o professor (ja
que esse papel tradicionalmente estava circunscrito restritamente ao espago
institucional educativo).

O papel (os papéis) hoje do professor, nesses termos, é (sdo) muito mais
dificil (eis) de ser(em) desempenhado(s) se seguimos essa nogdo de professor super-
homem/professora - mulher-naraulha  perpassada pelo imperativo da transformagdo

generalizada da realidade social e da condigdo existencial dos alunos, pois extrapola
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qualquer concepgdo  de ordem institucional (dentro do escopo de sua
profissionalizacdo), ja que o seu papel acaba sendo o de “gerar mudangas® na
sociedade” (op.cit., p. 124), abarcando um somatério de papéis que em outros
momentos pertenciam especialmente as  esferas familiar” ou religiosa. As
implicacdes do que isso significa parecem ser cruciais para entender a relacdo
professor-aluno na atualidade, onde imagens e papéis de naturezas diferentes se
confundem, havendo o0 que podemos chamar de sincretismo de espacos e de
préticas, fendmeno disseminado também em outras instancias sociais, que ndo s6 a
educacional.

O professor super-homem e a professora mulher-naraulha, ou pelo menos a carga
semantica que se resume ao trazer a tona essas duas imagens, recobrem
diferentes préticas assumidas no terreno das agdes associadas a essas duas
nogdes. A positividade e a abrangéncia dos termos podem indicar que tais

praticas sdo bemrsucedidas no escopo da sala de aula e aqueles que ndo as

6 Mudangas que seriam necessariamente complexas, substanciais, coletivas, tdo profundas que
somente her6is seriam capazes de conduzir.

7 Existem varios desdobramentos no cotidiano que retomam essa questdo. Nos dltimos meses a
midia tem dado destaque consideravel ao tema da relagéo papel da escola x papel da familia,
assunto que tem gerado desconforto e conflitos de diferentes ordens. Na se¢do “Do leitor” do
Jornal Correio do Povo de 17 de abril de 2009, um leitor abordou a questéo de uma maneira inversa
aquela entendida e discutida hoje pela maioria das agendas de pesquisa que nos deparamos, porém
bastante sintomética, conforme transcrevo a seguir: “Bons tempos aqueles quando a mulher era
esposa, dona de casa, méae de familia e, sobretudo, a educadora, por exceléncia, de sua prole.
Atente-se para o perfil das familias tributérias de alunos problematicos. Hoje a prole deve ser em
numero tal que a familia tenha condi¢des de viver com dignidade. Os professores que exer¢am o
magistério ndo somente como um trabalho \(traba]hador% em educac¢do?), mas sobretudo, como
um sacerddcio. A educagdo cabe a familia. A escola, dar instrucdo” (Antonio Aurélio Crestani,
Taquara). N&o quero entrar no mérito da sua argumentagéo, apenas gostaria de exemplificar que a
tematica pode ser abordada, no &mbito do senso comum, com olhares outros, talvez muito
diferentes daquele que imputamos em nossas investigagdes. Em situagdes assim vejo muitas vezes a
tensdo entre o mundo da vida e a pratica académica exercida por nds, principalmente pela influéncia
dos autores que lemos e a forma como concluimos nossos textos a partir deles.
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assumirem, ou ndo se adequarem a elas, fugiriam dessa imagem “atualizada” do
que parece compor hoje a pratica docente?.

O interessante é que na confusdo de vozes que “sempre” determinaram
a prética dessa profissdo — os manuais de Didatica, os modelos metodoldgicos
especificos de cada drea, os rituais escolares, as orientagdes curriculares oficiais, as
pesquisas dominantes que versam sobre o tema — parece estar havendo na
atualidade um crescente aumento de uma certa “forca” subterrdnea que tem sido
crucial para a revisdo ou efervescente (re) (des) modelagem de possibilidades
para o professor (mesmo que em alguns momentos, essa “forca” e esses discursos
legitimadores parecam muito préximos).

Tenho muito claro que essa “for¢a” emana dos alunos. Quando passamos
pelo processo de formagéo de professores — na graduagdo e/ou na pds-graduagdo —
vemos circular com bastante veeméncia um discurso sobre a sala de aula que
apela para evocar um momento que necessariamente deve ser bemr-sucedido,
eficiente, cheio de resultados evidentes e “eficazes”. E o que chamo hoje de
celebragdo da “sindrome do final feliz”, onde um projeto de “felicidade” surge

como Unica possibilidade aceitavel®.

8 Como pesquisadora enxergo o professor super-hormem e a professora mulher-narauilha como efeitos de
uma sociedade em colapso, que sabe que o que estd posto ndo vai bem, mas ndo encontra
mecanismos de reversao suficientemente fortes ou convincentes para enfrentar um mundo
cansado do discurso da crise, 0 qual ainda se ilude em acreditar em um pretenso poder de
her6is individuais. Esses “her6is” tradicionalmente foram os politicos, as celebridades, os
religiosos. Hoje, professores também recebem a incumbéncia de assumir seu lugar de her6i.
Diferentes producdes cinematogréficas reforcam com freqiiéncia essa imagem. Como professora,
muitas vezes também eu desejaria ser assim...

9 Nao estou equiparando tal projeto de felicidade como sindbnimo da nogéo de aprendizagem.
Quando falo na “sindrome do final feliz” estou me referindo a certas idealizacdes correntes que se
esforcam em mostrar quadros reducionistas do problema educacional, atuando com estratégias de
conscientizagdo externa assistida por especialistas (pelos pesquisadores, pelos psicélogos, etc.),
carregadas de valores que ndo foram produzidos espontaneamente pelos atores da cena educativa,
esquecendo-se da possibilidade de que o aluno, muitas vezes, “ndo quer entrar no mundo de
aprendizagem criado pelo professor” (ERNICA, 2004, p. 116).
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Logo nas primeiras experiéncias como professor, por melhor informado
teoricamente que ele tenha sido em sua formagdo, o discurso das préticas eficazes
serd confrontado com a ordem da sala de aula, heterogénea, cadtica,
imprevisivel, irrepetivel. Os sujeitos (alunos e professores) que habitam essas
milhares de salas desse pais sdo — embora em muitos momentos se esqueca disso —
os grandes construtores do ambiente educacional, independentel® do que
qualquer pensador ou tedrico tenha a dizer /prescrever/descrever sobre ele.

Essa minha afirmacdo é a principal justificativa para que este trabalho
tenha se avolumado e me levando a querer ter transformado um mero artigo —
como era a idéia original - em tese de doutorado; pois, embora muito j4 tenha sido
escrito a respeito do professor — e no caso especifico — sobre o professor de linguas
estrangeiras, parece-me ser recorrente, em diferentes perspectivas, mesmo
naquelas que se empenham na aproximagdo entre pesquisador e pesquisado, ainda
uma preponderdncia de uma forga descendente (externa, que olha desde cima) em
detrimento de uma forca ascendente (mais adiante, em consonéncia com o que o
soci6logo Michel Maffesoli chama de “centralidade subterranea”), que olha desde de
dentro, vital, corpérea, pulsante. O aluno!® me parece a figura central para a

compreensdo dessa forca ascendente.

10 Independéncia parcial, que introduz o discurso cientifico em nosso préprio discurso sem nem
sabermos que dele nos apropriamos. Entretanto, a arena da sala de aula é que marca, na interagéo e
com profundidade, o cendrio educacional em sua legitimidade cotidiana.

11 Essa ndo é uma idéia original em termos de pesquisas que olham para o fendmeno educacional.
Silva (2007) relata que Dewey, em 1902, ja apontava para a necessidade de se fazerem estudos sobre
0s proprios aprendizes, desenvolvendo o que se conheceu como modelo progressista. Entretanto,
me contraponho a esse modelo porque sua base psicoldgica (assim como a de muitos outros
modelos subseqiientes que tiveram como foco o aprendiz, como 0s modelos humanistas) ndo da
conta de entender que as relagdes pedagogicas transcendem o nivel individual e psicolégico, sdo
acima de tudo relagdes sociais e culturais.
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Talvez seja mera ilusdo pressupor que conseguimos como pesquisadores
olhar desde dentro (mesmo estando dentro como internautas ou professores), pois
o “dentro” mais profundo circula na efervescénciada boca dos alunos em seus
cochichos apressados, em seus bilhetinhos efusivos, em suas trocas de olhares
instantaneas diante da fala, roupa ou gesto do professor. Essas praticas subterraneas,
ignoradas normalmente por nossas questdes de pesquisa sobre educagdo, ndo sdo o
apéndice da sala de aula como muitos acreditam, sdo sim o que ha de mais vital
nesse sistema complexo que é e sempre foi esse ambiente.

Tentando buscar um pouco algumas marcas que registrassem essas praticas
subterraneas, optei pelo wrpus a ser analisado: discursos advindos da rede social
orkut. Como internauta, por quase um ano apds a criagdo do site, resisti pertencer
a essa rede, mas cedendo aos seus mecanismos de sedugdo (a sedugdo parece ser
um dos icones do momento atual), tornei-me uma orkuteira assidua. De mera
usudria, minha atencdo as ferramentas e aos discursos engendrados por essas
ferramentas me fizeram perceber enquanto ali havia uma gama de possibilidades
de pesquisa em diversas areas, inclusive na LA.

A pesquisa em LA, drea do conhecimento de carédter interdisciplinar’?,
segue (ou deveria seguir) algumas tendéncias, conforme reivindica Leffa (2001):
especializacdo na diversidade; compromisso com a sociedade e a existéncia de
fusdes. Ao levar em conta essas trés tendéncias aplicadas ou em vias de
aplicacdo na LA (seria uma utopia?), tenho claro que a mais relevante é o

compromisso com a sociedade (ndo para transformé-la, mas para compreende-la).

12 Apesar de nos tltimos tempos surgirem reiteradamente proposicdes que atribuem a LA um
cardter transdisciplinar, no campo das agdes e atuacdes académicas, continuar entendendo-a como
interdisciplinar me parece menos ficticio.
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Sendo assim, se hoje o orkut ocupa no contexto brasileiro um papel
relevante, pelo grande nitimero de usudrios brasileiros que fazem parte dessa rede
(apesar de sabermos o quanto ainda é possivel falar em exclusdo digjtal), torna-se
tarefa da LA também a possibilidade de fornecer teorizagdes e compreensdes sobre
0 que ocorre em um site como esse — principalmente no ambito da linguagem verbal
e/ou interlocucdo com outras linguagens. Neste caso, cabe ressaltar que as
andlises dar-se-d0 sobre os discursos!3, ndo diretamente sobre os sujeitos
produtores desses discursos, portanto, ndo interessa saber quem de fato os
produziu (que sujeito empirico), mas sim os efeitos dessas produgdes em termos
gerais e seus constantes desdobramentos.

Em 2006 iniciei a trajetéria de composicdo deste texto, ndo sem passar
por momentos de incerteza, davidas e  questionamentos em torno de uma
pergunta que me acompanhou desde 0 momento em que passei a delinear esta
empreitada: valeria fazer uma tese que parte da compreensdo do que se diz em
um suporte tdo informal como o orkut?14

Foram muitos os momentos em que me deparei com tal pergunta, tanto que
decidi incorrer em um dos capitulos do trabalho a falar da ciéncia e a

ressignificar esse termo dentro da perspectiva que estou até agora construindo —

13 “Dis-cursus é a agdo de correr para todo lado, sdo idas e vindas, démarches, intrigas”
(CORAZZA, 2005, p. 94, [grifos da autora]). Concordando com Lopes (2006, p. 38), acredito que
“investigar os discursos implica investigar as regras que norteiam as préticas”.

14 Na época da minha escolha, ainda no primeiro semestre de 2006, embora houvesse buscado,
ndo encontrei trabalhos na drea de Letras que apresentassem dados retirados do ork ut —pelo menos
ndo estavam publicados e amplamente disseminados, apenas na drea da comunicagéo, onde destaco
a dissertagdo de mestrado de Flavia Ataide Pithan, denominada “Comportamentos e valores da
pds-modernidade nas comunidades do orkut”, defendida na PUC-RS no final daquele ano. Na
mesma época, tomei conhecimento de um trabalho que estava iniciando a ser desenvolvido na drea
de educacdo com semelhantes prop6sitos aos por mim estipulados, denominado “Representagdes
dos professores e da escola no orkut”, da Profa. Dra. Leila Mury Bergmann, como projeto de pds-
doutorado jinior na UFRGS. Dali para frente, outros diversos trabalhos na 4rea de Letras
também surgiram, retirando do orkut dados para suas pesquisas, mas a partir de focos diferentes
do meu.
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e provavelmente siga construindo  ao longo de toda minha formagdo de
pesquisadora.  Vale dizer que é uma perspectiva um tanto contraditoria, as vezes
propositadamente; outras, forjadas no inconsciente, pois esse se revela “a revelia de
inten¢do do sujeito e além de seu conhecimento consciente” (CASTRO, 1992, p. 5).
E nisso que acredito quando me coloco no texto, quando olho para o arpus e
quando me proponho a compreender a VIDAI5, utilizando como foco elementos
enunciativo-discursivos.

Quando muitos me perguntavam sobre minha temédtica de investigacdo,
falava no inicio meio acanhada sobre meu arpus, reconhecendo nos rostos de cada
um uma certa surpresa, incredulidade ou simpatia. Foram essas manifestacdes
corporais que deram sustentacdo a desvendar/prover/rechear o meu texto de
incursdes tedricas que no fundo tém servido de alento e me responderam
afirmativamente a pergunta inquietante da validacdo de um awrpus dessa natureza.

Mesmo que hoje, principalmente na drea dos estudos de/do discurso — &rea
essa que predominou em minha formacdo de lingfiista aplicada — existam andlises
que partam de arpora  bastante inusitados, tenho entendido que, raras vezes, fora

dessa miragem tedrical® (por sua vez, altamente variada), sejam ainda vistas coma

15 Nao é pretensdo dizer que quero compreender a “vida”, porque sei que ela é que nos desafia
intelectualmente e no cotidiano, tanto que alguns autores que me sdo caros deram em titulos de
seus livros ou teses, espago para esse substantivo (ou verbo) impregnado de sentimentos,
significagdes e inquietudes. Palavra forte ndo s6 paraa esfera académica, mas também para a esfera
social e religiosa. Cito alguns exemplos desses titulos: “Vida Liquida” de Zygmunt Bauman (2007),
“Como viver junto” de Roland Barthes (2003), “O ritmo da vida” de Michel Maffesoli (2007),
“Uma vida de professora” (2005) de Sandra Mara Corazza e “A vida na sala de aula” (2006), tese de
Maria de Lourdes Duarte Sette, entre outros.

16 Quando digo isso, estou me referindo exclusivamente as pesquisas produzidas no ambito da
Lingtiistica e da Lingtiistica Aplicada (ndo aos trabalhos advindos dos programas de Educagdo e
Comunicacdo, os quais ha bastante tempo sdo orientados para trabalhar com wrpor ndo
convencionais).
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mesma incredulidade que percebi nos rostos das pessoas que conversei sobre o
meu arpus.

Ao mesmo tempo, convenco-me diariamente, com a convivéncia com
outras dreas do conhecimento em meu universo profissional, que mesmo
trabalhos  tidos como “sérios”, passam por crises de diversas ordens,
principalmente aqueles que precisam reduzir a artificio — como fez Nebrija ao
escrever a primeira gramatica de Lingua Castelhana — o que existe na soltura, na
complexidade ou naleveza do “mundo materiall””.

Os alunos de nossos dias'®, em suas préticas espontaneas, dentro ou fora da
escola, langam mio da tecnologia que dispdem em seu cotidiano, como por
exemplo, redes sociais como o orkuf, para ressignificar os “jad-dados” que as
instituigdes — nesse caso a educativa— promovem em seu interior. Essa prética,
denomino neste trabalho de reinstitucionalizadoral®, ou seja, uma pratica que
lanca mao de recursos (materiais e/ou afectivos) ndao previstos pela
institui¢do (e seus agentes externos) e nio autorizados oficialmente por ela
para problematiza-la, interpreta-la, denuncia-la e porque nio, recria-la.

Professores também, a partir dessa nogdo, sdo atores de préticas

reinstitucionalizadoras, quando lancam méo de agdes legitimas da vida privada em

17 Mundo material no sentido de oposi¢do a mundo inventado para fins de investigagdo. Mais
adiante, mundo material também se opde a mundo virtual.

18 Ndo quero generalizar a existéncia de uma tinica forma de conceber o que podemos entender
como “alunos”. Quando digo “os alunos de nossos dias”, quero referir-me a evidéncia de um
conjunto de préticas que envolvem diferentes tipos de aprendizagens (dentro do ambiente
educativo e fora dele) bastante disseminadas entre jovens (principalmente, mas ndo
exclusivamente)— de diferentes classes sociais - que circunstancialmente exercem em algum
momento de seu dia a condi¢do de alunos dentro de uma instituigao.

19 A nogdo de reinstitucionalizagdo aqui apresentada ndo se confunde com a de “renormalizagéo”
utilizada pela abordagem ergoldgica, pensada para discutir experiéncias concretas em situagdes de
trabalho, embora possa reconhecer de alguma forma sua influéncia (cf. Schwartz, 2004). Quando
talo em reinstitucionalizagdo ndo quero restringir-me a vincular a imagem do professor
unicamente como sujeito em situagdo de trabalho —como tarefa profisional (portanto, como
representante social), mas antes de qualquer coisa, como ser humano, como pessoa.
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suas rotinas didatico-pedagdgicas, recriando assim, movimentos alternativos no
ambito do que estd previsto em sua agenda profissional®.

O que estd inscrito no espago de reinstitucionalizagdo se associa ao da
institucionalizagdo de forma complementar e isso s6 consegue ser revelado através
da agdo tnica da linguagem. Ao revelar uma prética/uma imagem/uma figura do
professor, o aluno-usudrio do orkut coloca em evidéncia o seu horizonte
apreciativo frente a ela (ndo a descreve simplesmente), dando legitimidade
(institucionalizando) o que ndo estd institucionalizado, ao referendar esse ou aquele
professor como “exemplo” de uma prética/imagem “eficaz” ou o seu contrario,
quando denuncia determinados professores, banindo-os pelo discurso, do que
idealmente se desejaria no interior da institui¢do, promovendo assim um jogo de
expectativas, ndo raras vezes lancando mdo da ironia como estratégia de
anticonformismo.

Horizonte esse que é situado, contextualizado a0 momento sécio-histérico
em que esta inserido, pois anos ou décadas atrds seria praticamente improvavel
que a atividade do professor estivesse vinculada a signos como os que aparecem
associados a0 espago de reinstitucionalizacdo (ludicidade e festividade, para
positivizé-la e o oposto disso, para negativiza-la). E justamente pela possibilidade de
outras significagdes (diferentes das institucionalizadas), as quais instauram novas
configuragdes, que o signo para Bakhtin é entendido como “um produto

ideologico” (1995, p. 31) por exceléncia.

2 Silva (2007, p.78), ao trazer a andlise de Dreeben, coloca que a escola prima pelo “tratamento
impessoal” para contrastar com a familia, porque assim “ela proporciona, ensina a nogao de
universalismo necessdria ao perfeito funcionamento das sociedades “avangadas™”. O contrério dessa
impessoalidade entendo como movimento alternativo, ou seja, “reinstitucionalizador”.
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A tensdo entre a instituicdo (escola, universidade, representacdo concreta
do poder oficial, semeadora genuina de processos generalizadores, etc.) e os sujeitos
empiricos que nela convivem - e tém muito o que dizer sobre o que acontece no
seu interior - me faz pensar que minha tarefa neste percurso embora seja muito
simples, é também bastante desestabilizadora.

Quero nesta pesquisa centrar meu olhar em observar, como, no
ovkut, os usuarios dessa rede, convertidos em  alunos-usuarios ao
rememorar suas experi€éncias nascidas na institui¢io de ensino (escola,
universidade, escolas de linguas...), invocam a figura do professor, em
especial, o professor de linguas estrangeiras (inglés/espanhol)?..

Desse objetivo “simples” (mais predisposto a evocar e sugerir do que a
mostrar e convencer)?, posso entender que o que o torna complexo é a forma
como o material de andlise é entendida. Neste sentido, posso crer que mesmo que
a coleta seja muito mais simples do que se eu precisasse ir a escolas, fazer
entrevistas, gravar ou assistir aulas (pois minha selecdo é assistematica, apenas
através de minhas navegacOes esporddicas ao orkut para retirar material de andlise
entre saups, testemunhos e postagens em comunidades), o fato de o material
discursivo produzido pelos alunos-usudrios ter sido escrito de forma deliberada por
eles, sem nenhuma intencdo de tornar-se objeto de pesquisa, faz com que os
discursos ali compostos precisem ser vistos ndo s6 por uma pretensa acurdcia

tedrica, mas também rompendo certas idealizagdes que vdo criando nossa

21 A opcéo por professores de espanhol e inglés se dd por serem essas as linguas estrangeiras que
me constitufram fundamentalmente, ou como aluna e professora (no caso do espanhol) ou como
aluna (no caso do inglés), também porque atuo num curso de formagao inicial de professores dessas
duas linguas.

22 Silva (2007, p. 42) utiliza essas oposi¢des verbais para descrever o foco dado pelas diferentes
abordagens fenomenoldgicas em suas inten¢des de investigagao.
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constitui¢do sobre o ser-professor, onde certos pudores sdo tomados como dados,
sem nunca pensarmos em revé-los.

Como j4 disse, falo de ciéncia, talvez para aquietar minhas dvidas sobre as
escolhas realizadas e sobre minha deliberacdo de ndo ser fiel a nenhuma teoria
especifica® e para tentar justificar meu desapego (e despreocupagdo perigosa, mas
deliberada) em classificar ao longo do meu texto o que seria andlise, 0 que seria
teoria, 0 que seria metodologia, etc.; falo também de virtualidade, tanto de um
prisma das reflexdes que me antecederam, quanto dos recursos empiricos que
estdo-ai-no-mundo e entdo compreender o campo de andlise, a0 promover uma
espécie de meta-andlise; falo do professor, sujeito que fui, sujeito que sou e que
reconheco em abundincia no meu cotidiano; falo por dltimo da linguagem, lugar
de representagdo de minha &rea de pesquisa, a LA, mas que muito mais do que isso,
é 0 meio pelo qual posso/consigo/tento entender a sociedade, na juntura dos
aparatos tedricos que me constituem (confusamente e muitas vezes em suas
contradicdes?*) e da vivéncia adquirida em minha condicdo de internauta,
professora, habitante de uma cidade do interior do Rio Grande do Sul, individuo,

ser social, em infinita inquietagdo...

2 Como diz o meu orientador Vilson Leffa, preferindo ser um pesquisador “vira-lata”.
24 “A percepgao da contradicdo nos inquieta, nos tira o sono e nos deixa ansiosos” (RODRIGUES,
2006. p. 137), mas ao mesmo tempo nos impele a continuar, a queret, a desejar...



DA CIENCIA

“Sdo as prdprias wisas que 1os ensinar o que elas sio”
(MAFFESOLI, 2006, p. 20).

“(...) dada qualquer regra, ndo importa quio “fundamental” ou “radional”, sempre hd
araumstindas em que é aconselhdvel nio apemas ignord-la, nas adotar a regra oposta”
(FEYERABEND, 2007, p.38).

“Quanto 1mis preairia e provisiria se tornou a werdade, mais difial e arrisado se torrou o
ammintho para obtéla” (SANTOS, 2003, p. 74).

“O pesquisador passou a ser um bricoleur, aprendendo cno extrair wnteridos de muitas
disaplinas diferentes” (DENZIN & LINCOLN, 2006, p. 17)

“O anheamento ideal impliar fechar inteiramente um objeto e pesquisi-lo exausticamente. Isto
ainda é o idenl das teses de doutorado que, em geral, Sio tio estéreis por essa azao” (MORIN,
19990, p. 25)

“Cada wez que dto um autor é porque ele me pareceu um dia “interessante” em relagio a
minha pesquisa: seia porque ele a susatawm, sgia porque a arroboraui, seja porque a onfrontaul
am outras opinides, seia enfim que se opurha a ela” (FOURE Z, 1995, p. 15).

Nao sdo poucos os autores (MORIN, MAFFESOLI, FEYERABEND,
DERRIDA, SANTOS, entre outros), principalmente das &reas sociais e humanas,
que empenharam algum momento de sua producdo em pensar/rever os paradigmas
cientificos vigentes e dominantes (para muitos, inquestiondveis), vislumbrando
perspectivas diferentes das que tradicionalmente instituiram o conceito de ciéncia.

A ciéncia foi, ao longo da histéria ocidental, mais especificamente a partir do
século XVII, sendo concebida de maneira a pressupor uma determinada

objetividade, tendo como alicerce a exclusdo do sujeito como agente de sua prética
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(sujeito pesquisador, sujeito pesquisado e pesquisédvel, etc.). Antes disso, a atividade
cientifica era vista como marginal e periférica. Os investigadores eram ao mesmo
tempo filésofos e cientistas e também ndo existiam fronteiras claras entre
diversas dreas do saber (cf. MORIN, 2005, p. 19). Uma mudanga radical se
processou tendo como base a implantacdo de trés principios complementares: o da
ordem, o da separagdo e o da razio (cf. MORIN, 1999b, p. 22-23).

O primeiro principio assume um cardter deterministico, baseando-se na
idéia de que o universo é ordenado. O segundo, o da separacdo, postulado por
Descartes, assevera que o progresso do conhecimento se dd pela capacidade de
separar dificuldades para resolvé-las com éxito (idéia contida tanto na
disciplinarizacdo quanto na experimentagdo®). J4 o terceiro, a razdo, assume uma
coeréncia que obedece os fundamentos da l6gica (em suas diferentes correntes).

Os trés principios asseguravam (asseguram?) a constituicdo de um saber de
carater incontestavel e superior a outros modos de conhecimento, pois na pretensao
da objetividade, classifica os demais conhecimentos como mera opinido, crenga ou
preconceito®. Como disse Santos (2007), as situagdes que a ciéncia define
ultrapassam qualquer modalidade de conhecimento obtido a partir delas, e “por isso

que a ciéncia pode impor, como auséncia de preconceito, o preconceito de

25 Morin (2005, p. 102) relata a limitacdo que comporta a experimentacdo: ela “pode conduzir a
regressdo do conhecimento na medida em que cré conhecer um objeto abstraindo-o de seu
ambiente”. Para ele, sistemas abertos, como os seres vivos, por exemplo, “sé podem ser definidos
ecologicamente”, através de “suas interagdes com o ambiente” (op.cit., p.103). Os ambientes de
hoje, vale lembrar, ndo sdo so fisicos, sdo também cada vez mais virtuais. E dessa complexa
ecologia que diversas dreas do conhecimento hoje se ocupam, entre elas, a lingfiistica aplicada e, no
caso especifico, este trabalho, por estabelecer relagdes (ndo deterministicas) entre os discursos
produzidos em ambiente virtual e o ambiente fisico da sala de aula.

2 Até hoje muitos pesquisadores insistem em adotar essa postura, ndo raras vezes

ironizando /debochando de saberes de outras naturezas, talvez por medo de ndo saber lidar com
eles, pois o riso se torna, muitas vezes, “uma méscara que esconde — muito mal — o medo”
(MINOIS, 2003, p. 591).
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pretender ndo ter preconceitos”. Denominando-se impenetravel, esbarrou nos seus
proprios limites.

O principio da ordem hoje é confrontado com o cardter probabilistico
introduzido pela Mecanica Quantica, a qual inaugura uma forma mais flexivel de
enxergar os comportamentos fisicos microscOpicos, ndo mais estabelecidos a
priori, mas sujeitos as variagdes de uma dada situacdo. Hoje também, ndo ha mais
dtvida de que a desordem e o acaso “estdo presentes no universo e ativos na sua
evolucdo” (MORIN, 2005, p. 178). Na idéia de ordem estdo imbricadas a
estabilidade, a repeticdo, a estrutura. Todos conceitos alinhados a construgdo da
ciéncia moderna.

O segundo desses principios, o da separagdo, é crucial para problematizar a
incapacidade da ciéncia para compreender a nés mesmos. Os sujeitos sdo unidades
multidimensionais (a0 mesmo tempo culturais, espirituais, psicoldgicas, bioldgicas e
fisicas), mas como isso € ignorado por esse principio, onde o humano é tratado
como uma peca isolada de um quebra-cabecas, o resultado torna-se redutor tanto
quanto produto de conhecimento quanto resposta a prética social.

O principio da separagdo é essencial para entendermos questdes relativas a
linguagem, principalmente quando nomeamos ou designamos algo ou alguém.
Quando chamo uma pessoa de “professor”, por exemplo, quebro imediatamente
sua natureza multidimensional para reduzi-lo a sua condigdo profissional, criando
assim restri¢des de atuagdo mais ou menos varidveis de acordo com o contexto, o
qual é composto de aspectos socialmente construidos, mas que, quando
consolidados, manifestamr-se entranhados nas pessoas e nas institui¢des. Assim, tal

principio permite taxionomizar tanto dentro das fronteiras do discurso cientifico,
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quanto fora delas, um conjunto de situagdes “aceitdveis” ou ndo em uma dada
sociedade. E assim que o discurso cientifico, originalmente descritivo, ganha, por
diferentes mecanismos, um efeito prescritivo.

Entre esses trés principios, entretanto, o mais representativo desse modelo
“fundador” de ciéncia é a razdo. O racionalismo, a0 mesmo tempo que é o avatar
da pretensdo cientifica, revela-se como inapto para perceber e apreender a
“experiéncia vivida” (cf. MAFFESOLI, 2005b, p. 27). Sendo assim, no mesmo
momento em que se funda (se dogmatiza a ciéncia), anuncia os seus proprios
limites.

O oposto do racionalismo, o irracionalismo, coloca-se como o outro lado de
um par “perverso”, como dird Maffesoli, e com isso, permite que o primeiro apareca
como “sendo o discurso de referéncia”. O racionalismo peca por tentar ajustar tudo
as “necessidades da causa, sem verdadeira preocupacdo com o homem vivo, que
sofre, que é feliz, que tem emogdes e sentimentos” (op.cit., p. 31). Em seu principio
descorporificado? e auto-suficiente, projetourse como onipotente, sem perceber
que essa onipoténcia é “sintoma de impoténcia” (op.cit., p. 33).

Essa concepcao de ciéncia tem exercido forte influéncia nos fundamentos

tedricos e metodologicos de muitas préticas cientificas e profissionais até hoje,

27 Mesmo sendo “corpo”, 0 homem foi assumindo, por influéncia do discurso cientifico, do
discurso capitalista, do discurso religioso e do discurso juridico (em suas intersecgdes e
sobreposigdes), uma certa descorporificagdo necessdria. O professor em geral, como profissional
da educagdo, assumiu desde a sua formagdo, também essa descorporificagdo como “natural”.
Exemplo disso, quem nunca escutou de um professor mais experiente, algo do tipo “Para os
alunos, nunca se mostra os dentes, sendo eles tomam conta” (ouvi isso da minha mae — também
professora; dos supervisores escolares que tive nas escolas em que atuei e também da minha
professora de Didética na universidade). Mostrar os dentes, ou seja, “rir” em sala de aula tem a ver
com a capacidade de contemplar a brincadeira, ou melhor, fazer a festa (aprendendo), em um
ambiente que se naturalizou conceber como sério e descorporificado.
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apagando a historicidade?® que constitui os sujeitos e seu processo de subjetivagéo.
Essa visdo é pautada numa concepcdo de conhecimento como regulagdo (cf.
SANTOS, 2007, p.29-30).

No conhecimento-regulagdo, segundo Santos (2007, p. 29), o ponto de
ignorancia é o caos e o ponto de saber é a ordem. Hoje, a p6s-modernidade vé
como ignorancia o colonialismo, o qual vé o outro na condi¢do de objeto e ndo
na de syeito. O oposto disso denomina-se conhecimento-reconhecimento,
pautado pelo principio da solidariedade.

A solidariedade é explicada por Santos (2007) nos seguintes termos: por
intermédio do reconhecimento do outro, esse outro s pode ser compreendido
como também produtor de conhecimento (acreditando nisso é que penso que
um aluno que negativiza praticas e imagens de seus professores, esta, ai,
também produzindo conhecimento, negando e teorizando possibilidades,
mobilizando reflexdes sobre a institui¢do escolar, por maior horror?® que
possa causar aos seus interlocutores o que ele diz ou escreve).

Santos (2003, 2006, 2007, entre outras) é um dos que se empenharam em
anunciar a “crise” de uma entidade conhecida como o “paradigma da ciéncia
moderna”, proclamando, em diversas obras, a emergéncia de uma “ciéncia pds-
moderna”®. O paradigma moderno foi responsdvel por apartar o discurso

cientifico dos demais, sejam eles o discurso do senso comum, o discurso estético ou

28 Nao estaria eu aqui nesta pesquisa também apagando a historicidade dos sujeitos produtores dos
materiais de andlise, quando afirmo que meu interesse é por seus discursos?

2 Horror no sentido de aversdo e passivel de puni¢do. Em muitos congressos onde apresentei
exemplos do material empirico analisado para esta tese, a reacéo do publico presente (em geral
professores e pesquisadores) era justamente esta: manifestagdo horripilante.

30 O poés-modernismo hoje pode ser entendido como uma “sensibilidade contemporanea” que nao
pretende “privilegiar nenhuma autoridade, nenhum método ou paradigma” (DENZIN &
LINCOLN, 2006, p. 38) e “que proclama que estamos vivendo em uma nova época histérica, a
Pés-Modernidade” (SILVA, 2007, p. 111).
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o discurso religioso. Também, por referendar a distingdo entre natureza e
sociedade.

Dird Santos (2003, p. 66) que dessa ruptura ontoldgica a natureza é reduzida
a matéria-prima; o homem, a sujeito soberano (sujeito da burguesia®!, do
capitalismo). A partir da “desnaturalizacdo do homem” e da “desumanizacdo da
natureza” é que o poder arbitrdrio do homem como entidade abstrata
(descorporificada) pode ser exercido de maneira antes nunca vista na histéria da
humanidade, totalmente alinhado a uma for¢a instrumentalista e dominadora. Por
essa cisdo é que se anuncia o avango da ciéncia e do desenvolvimento tecnoldgico.

Como nos diz Morin (2005, p. 18-19), o investigador cientifico, “protege-se”
dessa situagdo quando elabora trés nogdes distintas que o ajudam a levar a frente seu
projeto de investigacdo: a primeira, a da “ciéncia” como atividade nobre, pura,
neutra e desinteressada; a segunda, a “técnica”, como a verdadeira culpada pela
desumanizacdo da natureza e pelos efeitos perversos advindos do progresso e, por
dltimo, “a politica”, como pervertora do uso da ciéncia.

O progresso anunciado pela ciéncia moderna - é preciso que ndo nos
esquegamos disso - “é sempre acompanhado por seu contrdrio” (op.cit., p. 97). A
nocdo de progresso figura nas mentes de muito cientistas como se fosse uma
nocao “linear, simples, segura e irreversivel” (op.cit., p. 98), mas ela comporta a
incerteza e um alto grau de problematizacdo.

Na esteira desse cendrio podemos compreender que o proprio conhecimento

comporta tanto o progresso da incerteza quanto da ignordncia. Assim, o

31 Esse sujeito se identifica com trés atitudes: “fé no progresso, tensao frente ao futuro,
exacerbagdo da ciéncia” (MAFFESOLI, 2005b, p. 35). Como pesquisadores, somos constantemente
seduzidos a aderir a tais atitudes...
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conhecimento cientifico teria um cardter ambivalente: ao mesmo tempo que é
progressivo, é também regressivo (cf. MORIN, 2005, p. 101). A ciéncia moderna
faz parte de um contingente mais amplo dentro do quadro da chamada
Modernidade. Essa, como nos diz Bauman (2001, p. 33), “era impregnada da
tendéncia ao totalitarismo”, estd presente em diversas instancias, inclusive no ambito
cientifico. Os grandes inimigos da Modernidade se expressam pela variedade,
instabilidade, idiossincrasia, tratados todos como anomalias ou patologias
individuais. Representacdo méxima dessa concepcdo de mundo e sociedade era a
fabrica fordista,

que reduzia as atividades humanas a movimentos simples,
rotineiros e predeterminados, destinados a serem obedientes e
mecanicamente seguidos, sem envolver as atividades mentais e
excluindo toda espontaneidade e iniciativa individual (op.cit.,
p.35-6).

Préticas como essa se construiram pelo pleno alinhamento do avango da
ciéncia com 0 uso econdmico de suas “descobertas” tecnoldgicas ou prescricdes
tedricas nascidas nos campos da Sociologia ou da Psicologja, por exemplo. A
ciéncia pés-moderna, ainda desenhando seus préprios contornos, nasceu para
anunciar a fragilidade e faléncia desse paradigma moderno®, ja que o discurso
cientifico (Santos, 2003) perante o cidaddo comum, “produtor dos discursos
normais que circulam na sociedade”, é que tornouse hoje “um discurso anormal

no seu todo”®. Essa anormalidade estd associada a incompreensdo desse discurso

que parece de dentro de suas proprias fronteiras dar sinais de exaustdo e extingdo.

32 Em funcdo de um desenvolvimento desigual, como afirmou Santos (2003, p. 67), ao mesmo
tempo em que a ciéncia moderna foi capaz de promover grandes descobertas exitosas, deixou para
trés “problemas bésicos (de sobrevivéncia) de milhdes de pessoas”.

3 Fourez (2005) discute quatro concepgdes para a palavra “normal”. A que adoto neste caso é a
que vé como anormal aquilo que “é contrario a expectativa social” (p. 32). Neste caso, a ciéncia é
capaz de provocar em muitas pessoas essa imagem de “anormalidade”.
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Reconcilid-lo com as demais modalidades de discursos parece ser uma das
bandeiras da ciéncia pés-moderna (cf. Santos, 2003, p. 27-35).

O épice de uma concepcdo moderna de ciéncia coincidiu com o que Santos
(2007, p. 23-24) resume em as promessas descumpridas da modernidade, as quais
redundaram em “efeitos perversos”: pouco mais de 20% da populagdo mundial
controlando quase 80% da producdo mundial, aumento na distancia entre os paises
ricos e pobres e entre 0s ricos e pobres de uma mesma nagdo, violagdes dos direitos
humanos por todas as partes, crise ecologica (desertificacdo e falta de 4gua sdo s
dois exemplos), aumento no nimero de mortos em guerra muito superior
proporcionalmente ao ntimero de aumento da populagdo mundial (do século XVIII
para o XX, o nimero de mortos em guerra aumentou de 22,4 vezes, ao passo que a
populagdo mundial no mesmo periodo aumentou somente 3,6 vezes), etc.

Diante de todos esses problemas e de outros, o tempo cientifico presente é
simbolizado por um momento plural e contraditério, embora para muitos
pesquisadores, sequer é aceito como um tempo de crise; assim, ndo ha quem deixe
de enunciar a ciéncia pds-moderna como uma faldcia criada por um conjunto de
filésofos e epistemodlogos (cf. BRICMONT & SOKAL, 2006, capitulo 6). Maffesoli
justifica atitudes dessa ordem como “a dificuldade dos intelectuais para abordar
serenamente os problemas ligados a esse fim dos tempos modernos” (2004b, p. 9).

Porém, muito antes de se pensar em pds-modernidade ja estava em curso o
que Santos (2003, p. 23) chama de “desdogmatizacdo da ciéncia”, classificada por ele

em trés vertentes: uma nascida a partir do Circulo de Viena, apontando para varias
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direcdes, passando por Wittgenstein e Popper4; a segunda, a qual reside na reflexéo
da propria prética cientifica e uma terceira, eminentemente filoséfica.

No caminho dessa “desdogmatizacdo da ciéncia”, estd, como dird Santos
(2003, p. 78) uma agdo necessdria, a qual pressupde que o sujeito epistémico (o
proprio pesquisador) analise sua propria relagdo consigo mesmo, na condi¢do de
“sujeito empirico”, além de fazé-lo também com os instrumentos cientificos por ele
utilizados, com a comunidade cientifica onde estd inserido e também com a
sociedade.?

Entretanto, Santos (2003, p. 88) alerta que a interpelacdo da comunidade
cientifica como ente abstrato produzira nenhum ou pouco efeito e incentiva os
pesquisadores a interpeld-la na prépria universidade®, no bairro em que o
pesquisador reside, enfim, em seu proprio ambito social.. Tarefa bastante
complexa, pois como nos alerta Morin (2005, p. 21), “ninguém estd mais desarmado
do que o cientista para pensar sua ciéncia”. Talvez seja esse o efeito aniquilante da
separacdo entre o cientista e o filésofo. Uma ciéncia que ndo tolera olhar para si,
segue a seguinte maxima: “o que é elucidativo ndo precisa ser elucidado” (MORIN,
2005, p. 21).

Se os resquicios de uma ciéncia moderna ainda circulam pela comunidade

cientifica, ndo significa que ndo sejam esses constantemente confrontados por uma

3 O que os une fundamentalmente parece ser a necessidade de encontrar uma demarcagdo entre
ciéncia e “pseudociéncia” (cf. MORIN, 2005, p. 38).

3 Minha escrita, em vérios momentos deste texto, é justamente no sentido de confrontar a mim
mesma como pesquisadora e como professora (tarefa herctilea e por dezenas de vezes, dolorosa).
Nesse confronto, as mazelas do mundo da sala de aula parecem ser tdo desesperadoras que o
universo da ciéncia — muitas vezes tdo fechado em sim mesmo - parece ocupar o espaco de uma
fortaleza segura...

3% Uma maneira concreta de interpelagdo, no meu caso (bastante simples) é a que questiona e tenta
reverter o bloqueio de sites de rede social dentro da instituicdo em que atuo diretamente e talvez
em outras em que venha a atuar indiretamente, fazendo valer uma “pretensa” voz de autoridade
forjada por estar investigando a questdo.
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auto-interrogacdo de certos membros da mesma comunidade ou mais do que
nunca, por membros externos a ela. O ato de reflexdo alternativa em torno do
saber cientifico ndo raras vezes é classificado pelos seus criticos como pautado em
um certo “relativismo epistémico” (cf. BRICMONT & SOKAL, 2006, p. 61),
nascido no seio de “teorias especulativas que passam por ciéncia estabelecida”
(op.cit., p. 286). A bandeira dos relativistas epistémicos é, justamente, anunciar que
essa Vvisdo objetiva do mundo, gerada pela ciéncia estabelecida, ndo nos é possivel e
nao passa de uma ilusdo.

Em decorréncia disso, duas linhas de orientagdes distintas sdo possiveis por
parte dos pesquisadores questionadores (SANTOS, 2003, p. 78-79): uma mais
subjetivista e personalizante que pde em relevo o questionamento direto do sujeito
epistémico confrontado com o sujeito empirico (cientista como pessoa, mas ndo
como individuo, pois sempre é inevitavelmente afetado por ressondncias de
diferentes naturezas) e uma outra, mais impessoal, privilegiando o questionamento
do sujeito epistémico através de sua pratica cientifica, dos seus instrumentos e
metodologia. Em ambos, o unitarismo da ciéncia é constantemente questionado.
Eu particularmente me alio de forma mais confortavel (ou nem tanto) a
primeira orientagao, embora ndo desconsidere a segunda.

O unitarismo entre os procedimentos adotados pelas ciéncias naturais e pelas
sociais e humanas nasceu a partir da hegemonia da filosofia positivista, a qual se
empenhou para difundir essa pretensa unidade de todo e qualquer fazer cientifico,
mesmo que inscrito em ordens diferentes. Hoje, 0 legado dessa filosofia néo
deixa de registrar sua marca na manutencdo insistente da disciplinarizacdo dos

conhecimentos, na criacdo e proliferacdo desmedida de areas e sub-dreas hiper-
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especializadas do saber e também nas diferentes formas de divulgacdo cientifica.
Talvez por isso a “desdramatizacdo” dessa questdo parece longe de ser resolvida
(cf. SANTOS, 2003, p. 51).

E sabido também que esse unitarismo comporta em seu interior uma
hierarquia que coloca as ciéncias naturais numa posicao privilegiada em comparacdo
as ciéncias humanas e sociais. Curiosamente, relata Santos (2003, p. 64), é a partir
do pds-guerra que inicia-se a “emergéncia de uma consciéncia social critica” a
respeito do impacto do desenvolvimento tecnoldgico, “na destruicdo do meio
ambiente e no agravamento das desigualdades entre paises centrais e periféricos”,
0 que veio a ampliar o desenvolvimento das ciéncias sociais e humanas, deixando
menos sustentavel a subordinacdo dessas as ciéncias naturais. Isso também nos
ajuda a entender que ndo é s6 o avango cientifico que modifica a sociedade, mas
que a sociedade retroalimenta a ciéncia¥, promovendo a viabilizacdo de novas
agendas de investigacdo.

O unitarismo é apenas uma fatia do desejo desesperado da Modernidade pela
unificagdo. Aonde essa se reconhece de forma mais penetravel é no processo de
individualizagdo projetado pelo pensamento politico burgués que criou o Estado-
Nagdo. Nessa projecdo, o elemento hierdrquico se refrata em muitas diregOes,
dissimulando-as em sua problematica. Uma delas é a que conduz a ciéncia e o
cientista a um pedestal, a uma posicdo de destaque.

O cientista, na concepgdo moderna de ciéncia, conforme salienta Maffesoli

(1987?), converte-se naquele que ndo s6 “sabe dizer”, mas que é capaz de “dizer

37 Fendmenos como o orkut, por exemplo, viram foco de investigagdo em diferentes dreas do
conhecimento em fungao do papel rapidamente assumido pela ascensdo de redes sociais virtuais
no ambito da sociedade, ndo s6 por questdes de mercado como muitos poderdo dizer...
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tudo” sobre um determinado fendmeno. A ilusdo que se cria em torno dessa
construgdo sinonimica desconsidera a idéia de que o revelado pela pesquisa, além
de ser provisorio e instdvel, constréi-se normalmente aparte/de fora do objeto de
que se estd falando. A evidéncia dessa provisoriedade s6 aparece perante a
sociedade em geral quando “manuais (tem) de ser reescritos, curriculos
universitdrios ~ reajustados, = resultados = experimentais,  reinterpretados”
(FEYERABEND, 2007, p. 53).

Feyerabend (2007, p. 17) também desconstr6i o poder do cientista, ao
afirmar: “os nao-especialistas freqiientemente sabem mais do que os especialistas” e
rebate que esses Ultimos ndo sdo “profetas da verdade”, nem sdo representantes
privilegiados do mundo, como pensavam os positivistas 16gicos’. Esse autor,
conhecido como anarquista epistemoldgico, refere-se aos “problemas da vida”
como mais abrangentes e normalmente conflitantes com as visdes supostamente
impelidas pelas teorias que buscam dar conta de tais problemas partindo de
procedimentos ditos “racionais” e “metddicos”.

Sobre essa questdo, os ferrenhos criticos do relativismo epistémico’,
Bricmont & Sokal (2006), embora queiram produzir contra-argumentos que
favoregam a racionalidade, indiretamente refutam a sua imparcialidade: “a
racionalidade é sempre uma adaptacdo a situagdes novas” (p.67). Tais situagdes,

possivelmente originadas por agentes exteriores, nada mais sdo do que os contextos

3 Os positivistas 16gicos, de acordo com Santos (2003, p. 22) representam o “apogeu da
dogmatizagio da dénda” (grifo do autor).

% Os dois fisicos chegaram a publicar um artigo em uma importante revista da drea de humanidades
americana, para depois afirmarem publicamente (e provarem argumentativamente?) que tal artigo
era um engodo e nunca deveria ter sido publicado. Formou-se uma polémica internacional em
torno da questdo, capaz de colocar sob rasura a seriedade — e profundidade das reflexdes — de
muitos icones mundiais das dreas humanas até hoje muito citados por todos nds (inclusive por
mim aqui neste trabalho...).
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histérico e social onde nossas pesquisas se desenvolvem, tal como muitas correntes
da Epistemologia vém anunciando h4 algum tempo.

Dito isso, Bricmont & Sokal vdo render-se a “quantidade e qualidade dos
argumentos” (p. 84) que sustentam uma teoria aceita racionalmente. Portanto, ndo

serdo 0s critérios racionais os verdadeiros instituidores da aceitabilidade de uma

s

teoria cientifica, mas a “fé” consensual em seus argumentos®, como dird
Maturana:

Todo sistema racional se baseia em premissas ou
nogdes fundamentais que aceitamos como ponto de partida
porque queremos fazé-lo, e com as quais operamos em sua
construcdo. As diferentes ideologias politicas também se
baseiam em premissas que aceitamos como validas e
tratamos como pontos de partida porque queremos fazé-lo.
E se discutimos as razdes para justificar a adogdo dessas
premissas, o sistema racional que justifica essas razes se
baseia em premissas simplesmente aceitas, porque,
consciente ou inconscientemente, assim o queremos (1998,

p. 16).

E assim que nos distanciamos da idéia platonica de ciéncia “como um
sistema de enunciados desenvolvendo-se por meio de experimentagéo e observagao
e mantido em ordem por padrdes racionais duradouros” (FEYERABEND, 2007, p.
12), justamente porque a producdo desse “consenso cientifico” (SANTOS, 2003, p.
60) se da em territ6rio de disputa, menos logica ou racional e mais politica dentro da
comunidade cientifica. Na auséncia de solu¢des gerais, o enunciado de Feyerabend
torna-se emblemético: “pode haver nuitas espéaes diferentes de aénda” (grifo do autor, p.

21).

40 Por isso ndo serd um exagero concordar com Santos (2003, p. 105) quando ele diz que “o
processo de investigagdo é para o cientista um processo de autoconvencimento”.
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Diversas estratégias ddo conta de abafar a idéia contida nesse enunciado*!. A
ciéncia, através do seu corte epistemolégico fundador, traz em seu fundamento
uma dimensdo religiosa, que, por um verdadeiro ato de fé, disponibiliza meios de
defesa internos (como por exemplo, os enunciados que determinam o que é ou ndo
cientifico, 0 que segue ou ndo um determinado método estipulado dentro dos
muros de uma fortaleza onde reside a comunidade cientifica, etc.). O universo
cientifico  assume constantemente o “seu deus, seus dogmas, seu clero”
(MAFFESOLI, 2005b, p. 35), expulsando de sua comunidade aquele que a eles nao
se submete e cooptando por meio de congressos, palestras, manuais de divulgagéo,
artigos em revistas, etc., 0s novos fiéis.

Essa idéia é recorrente nas mentes daqueles que vem refletindo sobre o
papel da ciéncia. Assim, Morin (2005, p. 171) denuncia o cardter doutrindrio
contido no panorama cientifico moderno, tal como acontece no campo
religioso. Doutrina é para ele “todo sistema de idéias que se fecha sobre si mesmo
e se fecha a tudo aquilo que o contesta externamente”. Os cientistas modernos (e
eles ainda existem, camuflados sob diferentes roupagens — até mesmo muitas vezes
afirmando-se pds-modernos!) operam assim, como verdadeiros pastores.

Debord (1988), pressupondo que um dia existiu uma ciéncia apartada de
fatores externos, anuncia que os dltimos vestigios de autonomia cientifica
desapareceram. Para ele, a ciéncia se prostituiu ao ter como demanda ndo mais

compreender o mundo ou torné-lo melhor, mas justificar instantaneamente o que se

41 Como a preferéncia de determinadas éreas prioritdrias para financiamento nas agéncias de
fomento, a oferta (oundo) de disciplinas na graduagdo ou pds-graduacéo a partir dessa ou daquela
abordagem tedrica, a abertura de vagas para professores-pesquisadores nas universidades que
partam dessa ou daquela perspectiva, as politicas editoriais das revistas; enfim, as diferentes formas
de disputa ou de politicas de contengdo ndo necessariamente explicitas nos variados ambientes
do universo cientifico.
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faz com ele (em sua conjuntura econdmica e politica). Aliado a isso, “a vontade
abstrata do universal” (op. cit., p. 137), revestida sob o rétulo da “generalizacdo”,
opera como referente positivo e vantajoso em préticas cientificas (pela utilizacdo de
argumentos andlogos aos empregados no campo econdmico), contribuindo para a
manutencdo da condi¢do de apagamento da singularidade.

Santos (2007), perfilando a mesma argumentacdo de Debord, incita que é o
reconhecimento dos limites do conhecimento que obriga a atividade cientifica a
partir das conseqiiéncias, do impacto da ciéncia sobre a vida. Sobre isso ele
advogara por “um conhecimento prudente para uma vida decente” (op.cit., p. 104).

Como nos lembra Feyerabend (2007), a vida ptblica é constantemente
afetada pelas decisdes cientificas, que sdo, na origem, ligadas ao uso do poder: é uma
ciéncia ocidental que dita as regras e “reina suprema por todo o globo” (p.22). Com
a universalizacdo da ciéncia, o que ocorreu foi a ocidentaliza¢do do resto do mundo.
Isso ndo se deu impunemente: em troca, ocorreram (e ainda ocorrem) uma
seqiiéncia de atitudes de contra-ocidentalizacdo (cf. MORIN, 2005, p. 77) de
diversas ordens.

A "lei” e a “ordem” — lemas de uma ciéncia progressista, que se apdia em
regimes de verdade*2, tornaram-se muito mais do que inspiragdes instrumentais para
um determinado tipo de investigacdo, mas significam, em muitos casos, a “matanca
de mentes” (p. 23), as quais devem adaptar-se as pressdes advindas de uma
chamada “ciéncia do Primeiro Mundo” (p.22), dada como atividade unicamente
finalistica ou performativa. Essa seria uma entre tantas possibilidades da ciéncia se

ndo houvesse ai uma imbricacdo fatalista: ela vem acompanhada de diferentes

£ “A verdade é normativa e s6 existe enquanto luta de verdades” (SANTOS, 2003, p. 95). Podemos
entdo falar em verdade enquanto efeito, ndo enquanto esséncia.
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modulagdes de prescri¢des epistemoldgicas, onde aparece claramente o que Santos
(2003, p. 77) chama de “dupla contextualizagdo do conhecimento cientifico”. O
conhecimento cientifico torna-se, portanto, simultaneamente, tanto uma prética
cientifica quanto uma prética social (op. cit., p. 77).

Feyerabend dird que as prescri¢des epistemoldgicas sdo inconcilidveis com
uma atitude humanitarista plena, justamente porque tém a capacidade de mutilar
qualquer manifestacdo de singularidade; assim, esse autor anuncia que quanto mais
teorias existirem, melhor para a humanidade, a qual ndo se limitard a ter acesso a
uma tnica concepgao de método cientifico nas diversas dreas do saber, nem limitar-
se-d a uma Unica dimensdo que conceba a prética social.

Santos (2003, p. 15) entende que os “grandes projetos ” (bem como as
disciplinas e dreas do saber alimentadas pelos gestores de pesquisa) ndo carregam
em si o cardter humanitarista reivindicado por Feyerabend. Esse caréter estard
presente, em contrapartida, para Santos (2003, p. 37) no senso-comum, pois ele o
considera em sua “vocacdo solidarista e transclassista”.

Essa reflexdo vai ao encontro do que Maffesoli (1987?) expde na introducdo
do livro “O conhecimento do quotidiano” quando traz a tona a questdo da polifonia
social e sua teimosia resistente a ordenacdo pretendida pela cientificidade
estruturante e universalista, sempre desafiada pelo residual que Ihe constitui, pois
de acordo com Santos (2007, p. 27), “sendo miuiltiplas as faces da dominagdo, sdo
muiltiplas as resisténcias e os agentes que as protagonizam”.

Esse elemento residual € de maneira categrica negado numa certa tradigdo
cientifica; porém, encontra-se, tanto nas reflexdes de Maffesoli, como nas de

outros autores, eco para reconduzir posicionamentos tedricos que criem espago para
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o que o autor chama de “centralidade subterranea”, ou, nas palavras de Certeau
(1994, p. 57), algo muito parecido, o “murmuirio das sociedades”, entendidos como
“zona de escape dos sentidos” (LOPES, 2006, p. 40).

No escopo do que se entende como centralidade subterrdnea é possivel
depreender que ha espaco no campo cientifico para vislumbrar os gestos, a
teatralidade, os contornos cotidianos, o riso, a corporeidade e os sentidos
produzidos nos modos de ser populares®. Desta, chamada por Certeau (1994, p.
40) , “atividade de formigas”, é que a centralidade subterranea se alimenta.

A centralidade subterranea é um termo-chave para entender a oposigdo entre
poténcia e poder. A poténcia é para Maffesoli (2004, p. 22), o icone de uma
resisténcia permanente, a qual vai corroendo “subterraneamente as estruturas
calcificadas e expressa um modo andrquico do social”’, enquanto o poder é
concebido como forma de controle instituido. A base para o entendimento da
centralidade subterrdnea estd em sua organizacdo  a-céntrica, em seu
espontaneismo (MORIN, 2005, p. 180), proprio da vida cotidiana.

Assim, a “senso-comunologia”, proposta por Maffesoli, assenta-se, em
diversas obras desse autor, desde o fim da década de 70, como uma espécie de
empirismo, mas acima de qualquer classificagdo, como uma exigéncia estética, que
aparece para retratar a urgéncia na revisdo efetiva das propostas de andlise, de uma

maneira que contemple uma concepcdo de pesquisador “dionisiaco” em vez do

“apoliniano”.

4 A prética incorporada de uso didrio (ou quase) de redes sociais virtuais sdo, em minha
concepcdo, um exemplo de manifestagdo da centralidade subterranea dos dias atuais. Os avangados
recursos tecnoldgicos desenvolvidos pelas empresas que gerenciam essas redes ndo valeriam de
nada se ndo houvesse um contingente impressionante de pessoas que as povoassem com suas
histérias, seus sonhos, suas malicias, seus deboches, seus encantos e seus desencantos...
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Sua senso-comunologia parece ser uma reconciliagdo com a phronesis
aristotélica, a sabedoria prética, nascida a partir da experiéncia (cf. MOSTERIN,
2006). O cientista prético é, segundo Santos (2003, p. 26), aquele que prefere seguir
seu instinto ou a sua paixdo*. Sabe-se, entretanto, que essa valorizacdo do senso
comum ndo é uma idéia original. Ela surgiu no século XVIII como um projeto
politico da burguesia, porém, logo que essa consegue derrotar o Antigo Regime, o
senso comum passa a ser rebaixado a “conhecimento superficial e ilusério” (op.cit.,
p. 37).

Na luta contra 0 senso comum, a ciéncia moderna também travou uma luta
contra a sua linguagem, concebendo a linguagem matematica (que ndo é natural)
como “a tnica capaz de restituir por inteiro o rigor do conhecimento cientifico
moderno” (SANTOS, 2003, p. 112). Colocadas a margem, a linguagem do senso
comum e a linguagem literdria ganharam status de indignas, contrapondo-se ao
rigor técnico que adquiriu o discurso cientifico. Nesse discurso, analogias,
metéforas e imagens foram execradas. O pesquisador dionisiaco, no momento
atual, ird recuperd-las em seu relato de pesquisa (ou pelo menos tentar fazé-lo,
sabendo de antemdo que muitos no interior de sua comunidade cientifica poderdo
ndo legitima-lo).

O pesquisador dionisiaco, para Maffesoli, é aquele que “abre novas pistas de
pesquisa” em vez de consolidar o que ja foi achado, como o apoliniano. Numa
concepgdo apoliniana, por exemplo, mesmo que o material de andlise seja repleto

de singularidades — e sempre o0 é — a tendéncia serd a de mostrar/revelar o repetivel,

# E, como em toda paixdo que se preze, haverd sofrimento e muitas lagrimas...
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as evidéncias totalizantes, as categorias ja estruturadas (por ndo se sentir confortavel
para estabelecer um novo rol de categorias).

Cabe observar que o senso comum maffesoliano ndo é concebido pelos
mesmos contornos dados tradicionalmente a ele pela ciéncia moderna. Como nos
relata Santos (2003, p. 37), a sociedade de classes, conformada por esse modelo de
ciéncia, outorga ao senso comum uma vocagdo conservadora e preconceituosa, a
qual “naturaliza as desigualdades” , convertendo-o no “modo como os grupos ou
classes subordinados vivem a sua subordinacdo”. Maffesoli (2004, p. 29) opde-se a
essa visdo, pois para ele, um entendimento dessa natureza acaba s6 enxergando
“manipulacdo e alienacdo onde ha também resisténcia e reserva silenciosa”.

Moita Lopes (2006), no ambito da Lingtiistica Aplicada, sinaliza a
necessidade de existirem “teorizagdes que dialoguem com 0 mundo contemporéneo,
com as praticas sociais que as pessoas vivem” (p. 23). A reflexdo do autor, nesses
termos, corrobora com o que Maffesoli ainda nos anos oitenta reivindicava para o
campo sociolégico.

O discurso de ambos os autores pode ser considerado como um contra-
discurso ao fazer cientifico dominante/consolidado. Se j& nos anos oitenta (ou
antes) era possivel enunciar sobre a necessidade de uma visdo de ciéncia que
contemplasse os sujeitos “reais”45, em suas constru¢des discursivas correntes, por
mais banais que essas possam ser, parece haver a evidéncia de uma grande lacuna
entre o que é dito (no ambito da teoria) e o que se faz (no ambito da prética) ainda
hoje, talvez por se apostar reiteradamente em uma abordagem que pressupde que:

“1. a teoria precede a pratica; 2. a teoria é superior a prética; 3. a transformagdo

45 Syjeito “real” entendido como sujeito do cotidiano, sujeito da vida, sujeito empirico...
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acontece aproximando a prética da teoria ou transformando a teoria em prética”
(RODRIGUES, 2006, p. 109).

Reverenciar o sujeito “real” parece ser uma prética antiga tanto na
Lingiiistica Aplicada - nascida para contemplar a linguagem em uso (pelos sujeitos
“reais”) - como em outras ciéncias em que “pessoas” sdo a chave das indagacdes
tedricas. N&ao s6 o mundo contemporaneo se coloca como artificio para uma
andlise que contemple préticas sociais efetivas, mas desde que se constituiram
ciéncias como a Sociologia e a Lingiiistica, por exemplo, evidenciava-se a
investigagdo voltada para o dado social.

O que parece ter acontecido, tanto nessas como em outras ciéncias de
natureza semelhante, é que esse “dado social” foi apartado de um olhar
caleidoscépico por parte do pesquisador, relegando ao objeto (termo que da o efeito
de passividade a0 que na verdade é ativo, os sujeitos em discurso) o lugar de
subordinacdo a determinadas teorias e a concepgdes do conhecimento que
davam/ddo ao intelectual a condicdo de pretender “fazer sentido, dizer O sentido”
(MAFFESOLLI, 1987?), esquecendo-se que, nos fundamentos, “toda ciéncia é
interpretativa” (SANTOS, 2003, p. 90).

Ao dizer que toda ciéncia é interpretativa, Santos (2003, p. 102) esta opondo-
se ao conceito de cientismo, um dos pressupostos ideoldgicos da ciéncia moderna, o
qual pressupde a impessoalidade na utilizagdo dos métodos. A lingfiistica moderna
rezou pela cartilha do cientismo e muitas de suas correntes ainda estdo a ele
atreladas. O emblemético nessa questdo parece ser a inabilidade dos pesquisadores

em entender que ndo estdo apartados da trama social e sim sdo constituidos por ela.
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E bem verdade que j& h4 algumas décadas muitos autores tém se empenhado
em desconstruir certos paradigmas tradicionais no que diz respeito aos fundamentos
cientificos e, conseqtientemente as praticas metodoldgicas e analiticas. Entretanto,
se a critica a determinados modelos de ciéncia é ha tanto tempo corrente, cabe
reconsiderar em que medida o olhar/a pratica dos pesquisadores assumiu um
direcionamento diferenciado efetivo ou apenas “discursivizou” tal mudanga.

Pude notar um exemplo dessa simples “discursivizagdo” em uma pesquisa
realizada por mim (IRALA, 2007) em que analisei formulagdes retiradas do
Cadermno de Resumos do I Congresso Latino-Americano sobre Formagdo de
Professores de Linguas, ocorrido em Florianépolis, de 9 a 11 de novembro de 2006.

Nesse caderno, proliferaram-se resumos que se filiam a uma agenda de
pesquisa que tem sido bastante fecunda nos dltimos anos dentro da Lingiistica
Aplicada, aquela que di énfase a categoria “crenca” de alunos, professores (em
formacao e formagdo continuada) etc. a respeito de diversos aspectos do ensino de
linguas (cf. LIMA, M. & ROTTAVA, 2004, BARCELOS, A. & VIEIRA-
ABRAHAQ, 2006, entre outros).

Nas abordagens que langam mdo dessa categoria parece haver um
deslocamento de atitudes modalizadoras dednticas (que davam aos pesquisadores da
Lingiistica Aplicada nas décadas anteriores a possibilidade de atribuir “prescri¢des”
aos professores) para enfim “ouvir” os que  estdo inseridos na esfera
educativa, tanto no papel de aluno como no de professor.

Entretanto, essas pesquisas normalmente  acabam consagrando a
assimetria entre a agenda dos professores/alunos (verdadeiros envolvidos nas

relacdes de ensino-aprendizagem) e a dos pesquisadores, pois aos primeiros estd
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relegada a posicdo de possuir “crencas” e aos segundos, a de possuir
“conhecimento”.  Nas conclusdes de tais trabalhos acabam sendo predominantes
0os posicionamentos que revelam uma certa impropriedade das crengas
levantadas, com vistas sempre a uma transformagdo proclamada como necessdria,
sendo essa perpassada por uma “reflexdo” orientada pelos “resultados” revelados
pelos pesquisadores.

Como bem apontou Bertoldo (2005), a grande maioria dessas pesquisas tém
centralizado sua agenda na idéia da “conscientizagdo” do professor ou futuro
professor para o desenvolvimento de uma pratica de ensino mais eficaz*.
Entretanto, parece j desde muito tempo haver uma tendéncia da drea em enunciar
uma disjungdo entre a inten¢do e a agdo, o que, de alguma maneira, mostra a
complexidade natural que envolve a prédtica docente; porém, tratada nessas
pesquisas, ainda que ndo se assuma abertamente, normalmente como um “erro” a
ser corrigido.

Para dar mais um exemplo, no VIII Congresso Brasileiro de Lingiiistica
Aplicada, uma renomada pesquisadora da 4rea de “crencas” afirmou que o
professor dizer algo e fazer outra coisa, diferente do que disse, seria uma
“dissonancia cognitiva”. Nessa afirmacdo, a pesquisadora produz uma espécie do
que Santos chama “desqualificacdo (...) das qualidades que ddo sentido a prética”
(2003, p. 34).

Assumo uma posicdo que vai de encontro a essa tendéncia, j4 que

desconsidero a simples “conscientizagdo” como capaz de agir causando efeitos

46 Talvez a idealizacdo de todo professor/pesquisador comprometido com sua profissdo seja
mesmo a de atingjr/promover essa tal prética eficaz. A questdo é que em termos de ensino
nenhuma modelagem a priori estipulada é garantia de qualquer coisa. Af estd a desgracaea
beleza de ser professor.
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eminentemente “positivos” sobre os sujeitos, visando a sua transformacdo. Situo-
me em uma concepcdo que abre espaco para conceber questdes legitimas da
Lingiiistica Aplicada em territério ndo-determinista e nao-psicologizante (cf.
CORACINI & BERTOLDO, 2003), que tenta olhar para os deslocamentos do
sueito sem a “intencdo” de querer transformé-los, mas sim compreendé-los.
Problematizei tais formulagdes advindas daquela corrente de pesquisa, pois as
mesmas tém inundado os diferentes eventos da drea de Letras e parecem estar
movendo substancialmente os discursos que circulam nos programas de formacdo
inicial e continuada de professores da drea.

“Compreender” parece ressoar insuficientemente quando somos
bombardeados por discursos que relatam a ineficiéncia de muitas praticas
docentes e/ou da propria formagdo inicial dos professores na universidade.
Entretanto, se assumirmos que compreender” ¢é “o modo fundamental de
conhecimento para qualquer situagdo humana” (MORIN, 19993, p.158), podemos
passar a considerar que a compreensdo*® ocupa, epistemoldgica e
metodologicamente, uma posicdo oposta aquela que percebe a falta constitutiva do
sujeito como um “erro” — acabando por interpretar os “gestos profissionais” (cf.
SAUJAT, 2004) como se estivessem inseridos unicamente na ordem da estrutura
(das regras pré-estabelecidas), quando pertencem também — e fundamentalmente -

a ordem do acontecimento?®, do acaso.

47 Segundo Maffesoli (2004, p. 21), compreender, no sentido etimolégico da palavra, “significa
pegar com, tomar junto, reunir, abordar o mundo na sua totalidade, abrir-se aos outros”.

48 Compreensdo essa, seguindo Bakhtin (2003, p. 272), “ativamente responsiva”’, ou seja, “prenhe
de resposta” (p. 271), que ndo se da sem o “descobrimento do outro” (OLMOS, 2006, p. 40),
levado a cabo como uma luta, onde “o sujeito que compreende participa do didlogo que o
enunciado compreendido estabelece com outros enunciados” (op.cit., p. 41, [fradugio minhal).

4 Entendido, na concepgdo bakhtiniana como ato “de ser, de vivéncia tnica e irrepetivel na
unidade tnica da minha histéria individual” (AGUILERA, 2006, p. 18, [tradugio mirhal).



49

O “sujeito cientificioso” do qual eu falei naquele trabalho, embora se insira
numa pratica de pesquisa “novidosa” (com metodologias ditas “atuais”,
qualitativas e apoiadas em correntes filosoficas e socioldgicas da “moda”), guarda os
resquicios de uma prética de pesquisa objetivante e universalizante, e porque néo
dizer até catequizante, onde o pesquisador se coloca como um evangelizador que
atua no intuito de doutrinar o0s descrentes, embora, enunciativamente, tente
escamotear tais propositos.

Esse sujeito é, para utilizar as palavras de Feyerabend (2007, p. 40), em dltima
andlise, “um racionalista bem treinado”, que, ainda imerso em um estado de
confusdo™, “manter-se-4 fiel aos padrdes de argumentacdo que aprendeu”, sem um
desapego voluntdrio a tais padrdes, apenas tentando enquadrar-se a concepgdes
emergentes de investigacdo, sem ao menos compreendé-las em seu fundamento.
Ele est4, assim, cumprindo sua missdo de “destruidor da competéncia social dos ndo
cientistas” (SANTOS, 2003, p. 118), na mesma logica seguida pelos cientistas
modernos, por ele, por precaucdo, mantidos a distancia.

Os padrdes segundo o0s quais se produzem enunciados cientificos
“autorizam” a idéia de “revisio” dos paradigmas; porém, essa revisdo parece se
processar como principio, deixando em segundo plano a produgdo de seu exercicio,

como nos dird Santos (2003, p.32): “a ruptura epistemoldgica é mais vezes

professada do que realizada”>!.

50 Talvez tal estado de confusdo seja uma constante — até uma caracteristica — da p6s-modernidade.
Néo somos o que pensavamos que éramos, nem sabemos o que somos. De qualquer forma,
tateamos assim nossas escolhas provisorias...

51 Me pergunto se agora, neste texto, ndo é justamente isso que estou fazendo...anunciando a
ruptura, mas sem conseguir efetivamente romper....
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A epistéme  ajuda, segundo Feyerabend (2007, p. 48), a descobrir 0 mundo,
mas ao contrario de Maffesoli, para ele “ndo podemos descobri-lo a partir de dentro”
(grifo do autor, p. 48) e justifica: “neessitarmos de um mundo inagindrio a fim de desaobrir as
armaderistiars do mundo real que pensamos habitar” (grifo do autor, p. 48). Nessa questdo
discordo de Feyarabend e me alio a Maffesoli, pois se o olhar de fora é o dominante,
abre-se caminho para que apareca o que entendo como “salvacionismo”
epistemoldgico.

O “salvacionismo” generalizado em muitas pesquisas nas dreas da educagéo e
da lingfiistica aplicada, por exemplo, processa-se como se o “poder” de suas
andlises fosse capaz de resolver os problemas do vivido relativos as situagdes
concretas, colocados como “problema/questdo de pesquisa”. Assim, ndo escapam
de propor “férmulas-mundo” como disse Santos (2003, p. 44) em consonancia com
uma visdo finalista e utilitaria de ciéncia.

Matfesoli é radical ao dizer que seria produtivo “desconfiar do focinho dos
pensadores estabelecidos” (2006. p. 5). Para ele, essa intelligntsin  encontra-se em
defasagem em relacdo ao que é produzido no ambito da centralidade subterranea.
Nessa mesma linha, Derrida (2005, p.8) dird que os “baluartes do saber” (se)
impedem de pOr algo de si®2 nos “objetos” de que falam, supostamente dando ao
que dizem legjtimidade e seriedade.

A tentativa de abandonar os conhecimentos advindos do senso comum em
favor da legitimidade da investigacdo, é, segundo Santos (2003, p. 33), retomando a
epistemologia bachelardiana, um “sacrificio dificil” para qualquer pesquisador, pois a

observacdo cientifica tradicional “é sempre uma observacdo polémica”, que vigila o

52 Neste trabalho, mais do que nunca, penso ter posto muito de mim.
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tempo todo a tentagdo de seguir um conhecimento anterior, exterior e independente
do movimento da pesquisa em curso. A proposta de Maffesoli é justamente
abandonar essa vigilia e fazer desse conhecimento dito “ndo-cientifico” um
componente legitimo do processo de investigacdo (inclusive, num didlogo mais
aberto e franco entre o que nossas bases tedricas nos dizem e o que encontramos
todos os dias nos ambientes em que freqiientamos).

Sua postura se associa a idéia de unido entre arte e ciéncia. Esses autores se
permitem (e ao lé-los, também me permito) acreditar no cardter contemplativo que
estd imbricado no fazer cientifico, o qual da & experiéncia a capacidade de ver o
“mundo como estd” , deixando-o “Ser”, em vez de tentar escraviza-lo de maneira
univoca, para enfim, dominé-lo. Outros autores acrescentardo o elemento politico
ao artistico e cientifico. Nao é esse 0 meu foco neste trabalho®. Cabe dizer que a
tradicdo que opOs arte e ciéncia acabou por apagar a idéia de que “a arte de pensar
é efetivamente uma arte e integra uma dimensao estética” (MAFFESOLI, 2005b, p.
41). Lembrar hoje que essa oposicdo é falivel, é uma das tarefas do pesquisador
dionisiaco e é minha tarefa aqui neste texto.

A dimensdo estética na pesquisa ajuda a libertar-nos de uma tendéncia
presente em nossa formacao ocidental de pesquisadores: quando teorizamos, temos
a pretensio de representar aquilo de que estamos falando e nisso hd,

inevitavelmente, uma por¢do de imperialismo e monopolio.

53 Embora esse elemento no seja por mim ignorado ou menosprezado. Tanto que foi central em
meu trabalho de dissertagdo, quando analisei os discursos que circulavam em listas de discussdo a
respeito das diferentes estratégias de politicas lingtiisticas em torno da lingua espanhola. Neste
trabalho, entretanto, entendo-o como periférico.



52

Haveria uma saida para esse impasse? Maffesoli aponta o equilibrio entre o
intelecto e o afe(c)to>* como possibilidade, corroborando assim com o que afirmou
Maturana (1998) a esse respeito: “o humano se constitui no entrelagamento do
emocional com o racional” (p. 18). E da reconciliacio do pensamento com a vida
que a ciéncia liberta-se do narcisismo intelectual. Esse narcisismo, porém, é
equipado por uma “prodigiosa maquinaria”, quase perfeita na busca da “vontade de
verdade”, capaz de excluir aqueles que “procuraram contornar essa vontade de
verdade e recolocé-la em questdo contra a verdade” (FOUCAULT, 2006, p. 20).

Dessa posigéo de “contra a verdade” é que Maffesoli lanca o seu tratado de
“senso-comunologia” (19877?), chamando atenc¢do e indo na contraméo daqueles os
quais denomina de “os prudentes gestores da pesquisa’ ou os “eunucos do
pensamento”. Nessa visdo, um artista-intelectual se coloca na posicdo de “erguer
pedras de toque” que reajam a favor de uma “in-tuicdo” que seja capaz de gerar
teorias “locais”, as quais além de “gerir o saber estabelecido” , também “sintam”
0 que esta na eminéncia de acontecer (op.cit., p. 23).

Seus argumentos nos convidam a abrir espago para uma pesquisa que
vislumbre olhar para as diversas modulagdes do cotidiano, através de sua banalidade

inerente, tradicionalmente evitada. Nesse caminho, as linguas de madeira (4reas

54 A defini¢do de afeto (oumelhor, “afecto”) que tomo neste trabalho é a de Spinoza (2007, p. 163):
sdo “afecgdes do corpo, pelas quais sua poténcia de agjr é aumentada ou diminuida, estimulada ou
refreada, e, a0 mesmo tempo, as idéias dessas afecgdes”. Para o autor, estamos sujeitados aos
afe(c)tos, quando diz que “O homem submetido aos afetos no esta sob seu préprio comando™
(op.cit., p.263). O afe(c)to aqui é entendido como a parte “invisivel dos estados subjetivos e
vividos”, escrito com “c” parando se confundir como com estados meramente psicolégicos (cf.
CORAZZA, 2005, p.91-92). Corazzando usa o “c” entre parénteses, mas aqui eu o utilizo assim
para marcar explicitamente sua diferenga com outras defini¢des que asseveram uma possivel
intencionalidade controlavel dessas afecgdes. Quando eventualmente a palavra aparecer sem o “c”
é porque ou é uma citagdo literal oundo hd coincidéncia de sentido em sua utilizagdo por outros
autores e 0 meu préprio entendimento da questéo.
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estabelecidas e legitimadas do conhecimento) seriam tentagdes as quais ndo
deverfamos ceder quando nos satisfazemos pouco com espagos confortdveis de
onde se “diz” 0 mundo de forma instituida, assim “o esquecimento é uma forca que
permite o olhar novo” (op.cit., p. 28). Tarefa ndo convencional mas desafiante, pois
como dird Certeau (1994, p. 38, gifo do autor), “o cotidiano se inventa com mil
maneiras de aign rido autorizada”’>>.

A conciliagdo entre o senso comum e a ciéncia dita “legitimada” parece
ainda hoje encontrar obsticulos que se inscrevem nos termos do que Foucault
(2006, p.22) chamou de “desnivelamento entre os discursos”: existem os discursos
que ““se dizem” no correr dos dias e das trocas” (op. cit., p. 22) e aqueles que “sio
ditos” (grifo do autor). De acordo com Santos (2003, p. 42), os primeiros
pertencem ao senso comum e os segundos, classificados por ele de “anormais”, sdo
os discursos eruditos, entre eles o cientifico. O desafio estd posto: ambos deverdo
dialogar para atenuar o desnivelamento que no curso da histéria os separou

O pesquisador dionisiaco de Maffesoli (imbuido dessa tarefa) estd ainda —
mesmo na assun¢do e ascensdo pdés-moderna — menos assegurado do que o
apoliniano. Esse tltimo, capaz de consolidar o j& conhecido, curva-se a monopdlios
instituidores. Al que seu investimento no “poder divino” de sua teoria/andlise o
converte em um intelectual “parandico”; em contrapartida ao dionisiaco, que seria
“metandico”.

Com isso, ndo se estd dizendo que a atividade cientifica ndo tem poder de

influéncia, mas sim que a centralidade subterrdnea provoca decisdes tanto quanto

55 Para o bem ou para o mal (ouambos), o “cagado” de que falo neste trabalho, é o professor de
linguas, discursivizado de diversas formas: algumas bem préximas dos discursos
institucionalizantes e outras completamente avessas a eles.
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essa (MAFFESOLI, 19877, p. 77) — ou mais até do que podemos (como
pesquisadores nascidos em uma tradicdo apoliniana que somos) imaginar! A vida
cotidiana é o lugar legitimo das efervescéncias que nos evocam a serem contadas a
sua maneira pelo pesquisador dionisiaco.

A ordem do sensivel (evocada normalmente por palavras como paixdo,
afeto, emocdo, etc.) ndo sdo explicaveis na obra de Maffesoli a partir de categorias
psicoldgicas, mas sim se prestando como alavancas “operatérias para explicar os
multiplos fendmenos sociais” (2005b, p. 53). Na ciéncia moderna, por exemplo, a
paixdo ndo era compativel com o conhecimento cientifico, pois acreditava-se que “a
sua presenca na natureza humana representa a exata medida da incapacidade do
homem para agjr e pensar racionalmente” (SANTOS, 2003, p. 117-8).

A atitude metandica é aquela que “deixa ser” aquilo que analisa, sem
constrangimentos ou redugdes, como na atitude parandica. O objetivo intelectual
defendido por Maffesoli se vincula ao que ele chama de “situacionismo” ou
compreensdo do presente, antes do que uma valorizagdo da finalidade, onde a teoria
se torna um “catalogo de prescri¢des” ligado ao poder (19877, p. 87).

Se a teorizagdo se coloca na maioria das pesquisas como uma
“representagdo” do que se estd falando, isso se faz em nome da “pretensdo do
conceito” — que é corrente na histdria de todas as ciéncias — sem que seja levado
em conta que antes de passar pelo processo de generalizagdo, esse conceito ocupou
um espago localizado, partiu de uma dada situcionalidade. Nessas pesquisas, 0s
pesquisadores normalmente “esquecerdo” que ha “uma diferenca radical entre os

objetos do conhecimento e os seus referentes na realidade material”. Tais objetos
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ndo serdo, em sintese, “uma copia integralmente fiel da realidade” (SANTOS, 2003,
p.72).

Por isso, Maffesoli nos convida a superar o “conceito” em favor da “nogdo”.
Se por um lado o conceito “unifica, simplifica, reduz”’, a nocdo “liga em
pontilhado aquilo que j4 estd em pedagos” (19872, p. 49), pois a vida escapa das
receitas cientificas que lhe queremos ditar.

O discurso maffesoliano em torno da tradicdo cientifica dominante e de sua
propria nogdo a respeito do fazer cientifico se pauta fortemente na dicotomizacdo
dessas duas posturas. Poderfamos a partir disso vislumbrar algo de inconsistente em
sua posi¢do, ao entendermos que todas as dicotomizagdes rigidificam em vez de
ampliar os campos do saber. Entretanto, ndo se trata de separar o joio do trigo, o
certo e o etrado, 0 bom ou 0 mal, como normalmente se dd em qualquer postura
hegembdnica. Trata-se de marcar que é a partir do que ele chama de “harmonia
conflitual” (1987, p. 14), muito semelhante ao que Certeau (1994, p. 38) denomina
“pluralidade incoerente (e muitas vezes contraditoria)”, que (re)nascem fontes
alternativas as quais escapam/refazem os imperativos categoricos largamente
naturalizados.  Nessa concepcdo, as dicotomias ndo serdo expulsas, serdo
interpretadas por critérios menos logicizantes e mais passionais.

Ao comparar o pesquisador dionisfaco ao apoliniano, ao falar da atitude
parandica (impositiva) e metandica (pensada ao lado), ao remeter-se a poténcia em
oposicdo ao poder, ao distinguir o intelectualizado em oposicdo ao popular,
Maffesoli esta no fundo abrindo caminho para que a partir das dicotomias “sempre-
ai-presentes” reconhecamos como pesquisadores que é necessdrio e produtivo

termos mais reflexdes “irresponsaveis”, que ndo tenham como preocupacdo
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principal “servir” para algo”, mas “dar a pensar” (MAFFESOLL, 1987, p. 62). E
nessa corrente que me proponho a trabalhar.

Esse caminho ndo é menos tortuoso. Maffesoli (2005b) lembra que para isso
é preciso “coragem intelectual”, pois ao dizer sobre o vivido, é possivel que aquilo
que “se diga ndo deixe de incomodar” (p. 13). Na Lingtiistica Aplicada, nos dltimos
anos, também tem-se entendido que certas rigidezes dicotdmicas, tais como a
separacdo entre lingua e fala, nativo e ndo-nativo, competéncia e desempenho,
estrutura e fungdo, implicito e explicito, aquisi¢do e aprendizagem, pensamento e
linguagem, foco no significado e foco na forma, etc, ndo se processam
dualisticamente, mas complementarmente (cf. ELLIS & LARSEN-FREEMAN,
2006, p. 580).

As implicagdes a respeito do que significa uma abordagem que se dé a partir
de uma visdo complementar ainda sdo incipientes, pois requerem a capacidade de
“integrar o caos” (MAFFESOLI, 2005b, p. 12), entretanto, diante da saturacdo de
sistemas tedricos de ordem esquematica, incorporar na prética de pesquisa (que ndo
se resume a andlise de materiais especificos, mas a todas as etapas que perpassam as
opgdes tedricas e metodoldgicas, sem estabelecer rigidamente onde inicia e termina
cada uma, como faria um pesquisador apoliniano) elementos que ndo separem
forma e contetido, que ndo se prestem a servir de modelo e que ndo escondam o
que estd a “sombra”. Como disse Maffesoli, “é o préprio objeto abordado que
exige essa transgressao” (2006, p. 25).

O pesquisador dionisfaco, a0 permitir-se “vivenciar-se a si mesmo” (op.cit.,
p. 105), disponibiliza-se a olhar ao seu redor de maneira a superar a idéia de uma

“verdade projetiva e universal” e, no caso do ensino de linguas, nos diferentes
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ambitos, fomos (e ainda somos) constantemente interpelados a seguir determinados
padrdes de universalidade, principalmente quando nos remetemos a questdes
uniformizantes como o conceito de fluéncia, o de proficiéncia, a classificagdo neste
ou aquele nivel de interlingua, etc. Ndo menos urgentes — e talvez mais do que essas
] outras questdes demandam entendimento, principalmente no escopo do que se
passa em sala de aula e a relacdo estabelecida entre os diferentes componentes
humanos e materiais que nela habitam.

Os grandes sistemas de referéncia, estabelecidos dentro de uma certa ordem
conceitual, nomeada por alguns como “dominante” parecem hoje tentados a
integrar parametros ndo usuais, como o “frivolo, a emocdo, a aparéncia...”
(MAFFESOLLI, 2005a, p. 11), porém para isso é necessdrio que se desfacam das
“doutrinas ascéticas”, as quais se medem pela producéo. E na jungio entre prazer e
trabalho que tais pardmetros se fazem presentes e merecem serem descritos, sem a
adesdo a um determinado “objetivo a ser atingido”, sem a pretensdo de querer
“servir para algo”, pois a vida em si, como diria Nietzsche (2006, p. 26), “ndo é um
argumento’e.

Ao libertar-se de tal pretensdo “produtiva”’, também assumimos como
pesquisadores que os sistemas tedricos ocidentais estdo fortemente saturados e que
um determinado “quietismo” defendido por Maffesoli (2006, p. 33) é uma opcdo
nao so teoricamente sustentavel, mas também mais humana, mais encarnada. O
quietismo ndo é uma forma de fuga de alguma responsabilidade (social,
pedagogica, cidadd, etc.), é - porque ndo - uma posi¢do politica (falei que e

seamdiria?) de deixar as situagOes seguirem o curso engendrado por elas mesmas.

5% E nisso a vida se opde a ciéncia, que configura-se como “uma teia de discursos argumentativos”
(SANTQOS, 2003, p. 104).



58

Sua humanidade estd em libertar-se de qualquer pretensdo ao posto de heréi ou
herofna (posto esse tdo aclamado e legitimado por muitos até hoje e que somos
constantemente tentados a almejar).

Tal quietismo se define pela opcdo de ndo propor solucdes — sempre
presentes — nos distintos projetos de investigacdo, mas contentar-se em “re-
conhecer aquilo que é, aquilo que ocorre” (op.cit, p. 33), numa espécie de
barroquizacdo do mundo. Feyerabend, por sua vez, ndo se contenta com essa
postura quietista e anuncia os cientistas como “escultores da realidade” (2007, p.
361).

Feyerabend, ao colocar essa questéo, reaproxima-se dos propdsitos da ciéncia
moderna, pois essa sempre pretendeu conhecer o mundo ndo para contemplé-lo,
mas para transforma-lo (seja em que nivel e em que proporcdo se dé essa
transformacdo). Diante disso, Santos (2003, p. 43) afirma: a “racionalidade é
instrumentalista” e quando pensadores e pesquisadores ddo a ciéncia essa
condicdo que chama para si a responsabilidade de esculpir a sociedade, estdo
claramente reafirmando, embora de forma inconsciente, o poder que a ciéncia
moderna tradicionalmente se auto-delegou.

Neles ainda estd presente a ilusdo de um “tdos alcangavel da mudanca
histérica” (BAUMAN, 2001, p. 37), onde a sociedade ou a vida tenham todos os
seus aspectos postulados. Também, que as coisas humanas se déem num quadro de
transparéncia tal, que ao domina-las por completo, serd possivel pdr fim a toda
imprevisibilidade, atravessamentos e iniciativas humanas. Essa é a esséncia de uma
concepcdo instrumentalista de ciéncia, ao imaginar que o conceito opera como

realidade.
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A idéia de barroquizacdo postula o fim desse enquadramento insustentavel
que v& o conceito como “realidade”. Ela assimila a aparéncia como postulado e
enfatiza a aventura intelectual como difusa, intermindvel e imprecisa. Mesmo
assim, diante da complicacdo, essa ndo é incoerente ou impensavel, mas polissémica
em todas as suas modulagdes. O barroco como um “tempo que se enrola sobre si
mesmo” (MAFFESOLI, 2005a, p. 190) é perfeitamente condizente com a idéia
de contemplatividade, ou melhor, funciona como o seu icone.

A contemplacdo de Maffesoli pode ser designada a partir do que Santos
(2007) chamou de “pdés-modernidade reconfortante”, baseando na inexisténcia de
solugdes pés-modernas para enfrentar os problemas modernos os quais nos
deparamos, restando-nos apenas contempla-los. Essa posicdo se contrapde a uma
“pés-modernidade inquietante”, a qual advoga a “disjungdo entre a modernidade
dos problemas e a pds-modernidade das possiveis solucdes”. Novamente, estdo af
os cientistas posando de escultores!

Como escultores, dificilmente o “objeto” (ser social, individuo, syjeito
empirico, seja 0 que for) se construird (se constituird) por conta prépria! Portanto,
minha opgdo pelas idéias de Maffesoli parece ser ainda a mais vidvel no momento,
pois para ele, 0 conhecimento se faz e se desfaz em um desmembramento continuo
e entrelacado com outras maneiras de agir no mundo (sem apartar-se delas). Nesse
processo, todos precisam colocar os espelhos em diferentes dire¢oes, pautando-se
pelo principio da solidariedade (cf. SANTOS, 2007, p. 30). O trabalho mais

dispendioso esta em lidar com esses espelhos sem embaga-los ou sem vermos que

57 Para Fourez (1995, p. 53-54, [grifos do autor]), “o sentimento de realidade é um sentimento subjetivo
e afetivo que faz com que tenhamos confian¢a no mundo tal como vemos”.
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o que encontramos por detras do espelho nio nos ¢ de forma alguma
controlavel.

A metéfora dos espelhos em Santos (2003, p. 95) é tomada a partir da prética
social, quando ele se refere a nds (pesquisadores) como sujeitos destinados a
sermos Vistos (nos vermos) em dois espelhos cruzados: “as teorias somos nés a
passar no espelho da nossa prética cientifica dentro do espelho maior da nossa
pratica de cidaddos”. Assim, se nossas concepgdes tedrico-metodoldgicas se
comprometem oundo com o principio da solidariedade, estamos ao mesmo tempo
nos dizendo ou nos inscrevendo em um determinado “lugar” na prética social, ndo
s6 na prética cientifica.

Reconhecer o outro como produtor do conhecimento faz parte da
dindmica que rege o principio da solidariedade, a qual rejeita qualquer tentativa de
dar voz a “valores universais autorizados pela razdo” (SANTOS, 2007, p. 30), por
isso Maffesoli (2004b, p. 79) reivindicard que “o importante é “perder-se no
outro””%8. Estd af posta a reconciliacdo com esse outro, negada desde o ITuminismo
por meio de uma ideologia individualista.

Maffesoli entdo ratificard sua posi¢do de adepto a um “pds-modernismo
reconfortante” e com ele, ratifico a minha: vivemos uma época “feita de afetos,
sentimentos e excessos que nos dirigem, mais do que os controlamos. O cérebro da
lugar ao ventre e a seus apetites muiltiplos” (2004b, p. 79-80).

Esse é também um momento de histeria: a histeria foi durante muito tempo

relegada a vida privada, mas hoje retorna a praga publica, hoje, verdadeira metafora

58 Se 0 que o outro faz é por nés de alguma forma legjtimado, ndo serd nem um pouco dificil
perder-se nele. O desafio é deixar perder-se num outro completamente diferente de nés, que faz
coisas que nao farfamos, que diz coisas que ndo dirfamos e que, por nossa dtica, pode até nos

agredir...
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de miltiplas significagdes. A histeria de que fala Maffesoli (op.cit., p. 81) se assenta
“no contdgio, na contaminagéo, no estranho impulso que nos leva a imitar o outro
em suas maneiras de falar, de se vestir e de amar”. Ai estd o legitimo caldo da
solidariedade! Beber desse caldo sem indigestio é um grande desafio para a
maioria dos pesquisadores, mesmo dos que se pretendem “pds-modernos” como
eu

Como pensador contemplativo, Matfesoli rejeita a critica daqueles que se
propdem sempre a fazer condenacdes™® ao que “estd ai”’, sendo essa, para ele,
“especialidade dos rabugentos”, para dizer, em contrapartida, que a rebelido
legitima “exprime-se nas efervescéncias festivas, nos ambientes emocionais, em
todas essas aglomeragdes exageradas em que o individuo se perde na tribo” (op.cit.,
p. 81).

Os analistas criticos de que fala Maffesoli, normalmente formados por uma
escola marxista ou neo-marxista vém essas manifestacdes de divertimento como
uma forma de imbecilizar as pessoas para domina-las. Maffesoli, ao contrario, vé
nessas manifestacdes, a reapropriacio de teorias e idéias pelo concreto da vida
cotidiana, as quais sdo tomadas ndo s6 por motivagdes préticas ou intelectuais, mas
também Itdicas e oniricas.

A légica da sujeigdo marxista é confrontada com uma légica do

divertimento. A respeito da sujei¢do, dird Morin (2005, p. 109): “a sujei¢do significa

% A primeira reagdo — de pesquisadores oundo — ao ler o que muitos alunos escrevem sobre os
professores no orkut , é justamente a tendéncia forte a condenagdo. Mesmo refletindo
teoricamente sobre o assunto desde 2006, em outubro de 2008 quando tive minha imagem como
profissional negativizada por um aluno andnimo na rede, deixei-me levar pelo impulso e fui a
Policia Federal em busca de uma reagdo “legalista” para o caso. Uma boa noite de sono (ou de
insonia?) me fez desistir de dar continuidade a tal propdsito, o qual, se efetivamente tivesse sido
levado adiante, deveria ser acompanhado de uma outra reagdo radical: abandonar o trabalho de
escrita deste texto e partir para outro assunto...



62

que o sujeito sujeitado sempre julga que trabalha para seus préprios fins,
desconhecendo que, na realidade, trabalha para os fins daquele que o sujeita”. Se
esse circulo sem abertura parece sufocante, reconhecendo sua inevitabilidade, o que
resta é burlar-se da situagdo, ja que nada faz sentido “nessa comédia grotesca e
absurda que é a vida” (MINOIS, 2003, p. 66). Entra al entdo a logica do
divertimento.

Maffesoli (2004a, p. 28) dird que no sentido pascaliano do termo,
divertimento significa “aquilo que se opde a angtstia da morte”. Para Pascal, a
fungdo do divertimento é também uma funcdo ética. “Ao passar ao lado da angfistia
da morte, que obceca, cria-se comunidade e vida fértil” (op.cit., p. 28). Esse é o
caminho que o pesquisador dionisiaco tem para trilhar®.

Com isso, Maffesoli (2004b, p. 10) lanca como prerrogativa a necessidade de
serenidade no ato do conhecimento e, através dessa serenidade, o empenho do
pesquisador em ““nascer com” (au mseere) uma realidade complexa”. Estaria ai o
autor retomando a esséncia do que implica o conhecimento, pois em francés
anmissance, passando pela escansdo de silabas, torma-se @-missane, ou seja, co-
nascimento.

Por esse caminho, a reivindicacdo de Maffesoli em busca de um olhar
interno, que ndo precise afastar-se em prol de qualquer legitimacdo analitica; torna-
se, no meu entendimento, uma evidéncia a favor de procedimentos metodolégicos
e analiticos menos pretensiosos, mas em “vias de tornar-se algo” pelo anstruto

vigente, que é freneticamente incessante.

60 Nao s6 o pesquisador, mas o professor, que se observar atentamente o que acontece ao seu
redor na sala de aula, também trilhar4.
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Esse olhar interno é dado pelo elemento pessoal do conhecimento
cientifico; porém, a ciéncia institucionalizada, através do mecanismo de controle
chamado comunidade cientifica, impele o pesquisador a ndo conformar-se s6 ao
seu olhar ou a aderir a esse co-nascimento livremente: ele é também interpelado a
antecipar o que a tradicdo intelectual julgard de seu trabalho (cf. SANTOS, 2003, p.
105). O autoconvencimento ndo basta, é preciso ser convincente também “a luz
dos expedientes publicos”!.

Essa exigéncia, convertida em mecanismo de controle, opera muitas vezes
como um delimitador do campo de atuagdo do cientista, colaborando para a
manutengdo do que Kuhn (2006, p.29) denominou de “ciéncia normal”, ou seja,
aquela que estd “firmemente baseada em uma ou mais realizacdes cientificas
passadas”. Ao muitas vezes optar por espagos ditos seguros dentro da comunidade
cientifica, vai-se somente recontando o que outros interpretaram, reduzindo tanto a
contribuicdo do préprio trabalho para a prética cientifica quanto para a prética
social.

Maffesoli, adepto do senso comum e de Dioniso, prefere a imagem de
artista em incessante contemplagdo dos fendmenos da ordem do vivido, os quais
ndo pretende operar com vigilancia, mas com penetracdo. Diga-se de passagem,
penetracdo ndo intervencionista, mas inter-compreensiva. Ao mesmo tempo em
que contempla, deixa impregnar-se e impregna também. E na aproximacéo ou

toque da vida na ciéncia que novas configuracdes para a teoria e a prética cientifica

61 Pensando nisso, creio que essa é a grande justificativa para que esse capitulo tenha sido inserido
nesta tese. Quero convencer a mim e aos meus leitores de que isto é mesmo uma tese, de que o que
digo tem alguma importancia e de que, se estou dizendo, é porque quero fazer de minha
contemplacdo sobre o meu material de andlise, objeto de contemplagéo (e reflexao) de um piblico
maior do que a minha prépria consciéncia (ou seria do inconsciente?).
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vao tateando diferentes contornos. Entretanto, ndo podemos nos deixar enganar:
“a vida ndo se deixa enclausurar” (MAFFESOLI, 2005b, p. 47), diante disso, nos
resta somente o “acionamento de uma “razdo aberta” (op.cit., p. 47).

Esse acionamento pode se converter em muiltiplas possibilidades para um
briolewr  pés-moderno: metodoldgico, tedrico, interpretativo, politico, narrativo,
etc. (DENZIN & LINCOLN, 2006). Brioleur, de acordo com  Weinstein &
Weinstein (apud DENZIN & LINCOLN, 2006, p. 38), no francés popular é
associado a alguém que utiliza suas proprias maos para a execugdo de suas tarefas, o
que o torna  um agente eminentemente prético.

Para todos os bricleurs, a ciéncia normal vai cedendo espago para uma
ciéncia menos conformada as regras do passado que esqueceram de anunciar seu
prazo de validade e vai redescobrindo espagos de saber menos contemplados nas
investigacdes padronizadas de um dita comunidade cientifica.

A razdo aberta (ou ordem do sensivel) de que fala Maffesoli também é
discutida na obra de Morin (2005) para rebater a disseminadora e virulenta
racionalizacdo. Ela serve para lembrar que o homem ndo é apenas sapiens, como
também é denmers. Elase abre para a desordem, para o singular, para o acaso, para
a festa, para a poesia, para as desordens, para a irracionalidade e para a a-
racionalidade, para a criagdo, para a dor, para o humor, para as hostilidades, para o
amor, para o 6dio, enfim, para essas diversas manifestagdes que todos sabemos,
sdo proprias da vida humana.

Maffesoli (2005b, p. 41) relembra que o corte saber-vida remonta ao mito
biblico, em que o homem optou por provar da arvore do conhecimento e

estabeleceu assim a ruptura com a vida paradisiaca, pura, sensivel, afetuosa e em
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comunhdo com a natureza. Ao ter o “saber” escolhido seu destino, esse decidiu
também por desprezar aquilo que ndo consegue reduzir puramente a racionalizacéo.

Toda a critica do autor a esse “saber” ndo significa que ele esteja
defendendo a inviabilidade ou abandono do conhecimento. O que ele defende é a
substituicdo do racionalismo por uma racionalidade aberta. O primeiro, normativo
e estdtico evita uma atitude intelectual renovadora, enquanto a segunda apela para a
sinergia entre a razao e o sensivel.

Por isso, o pesquisador dionisiaco em vez de catalogar de forma taxidérmica,
tem condicdes de fornecer elementos cartograficos mais condizentes com a
organicidade socialmente mutavel. Nesse sentido, a sua habilidade em apreender
o que se passa pela “centralidade subterrdnea” torna-se o diferencial de sua
andlise, ainda que deva ele reconhecer que seus “achados” serdo precdrios,
aleatérios e submissos ao instante (e é assim que vejo o trabalho que agora
escrevo).

De um necessério abandono do computo cronolégico que nos orienta de
forma dominante, serd pertinente recordar que o diroros ndo é a tnica solugdo e
que o kairos, como momento transitério, é o icone da agoridade densamente
subjetiva (cf. STERN, 2007, p. 27). Interessa pensar essa questdo porque o dionos
tende a fazer com que o presente torne-se refém do passado. Isso fica claro no
campo cientifico quando a ciéncia moderna enunciada como ultrapassada
redescobre seu folegp em diferentes “neo” concep¢des nascidas no seio da
pds-modernidade.

Para Maffesoli (2004a), a filosofia do kairos liga-se perfeitamente ao presente

pds-moderno, mais suscetivel a tragédia do que ao drama. O drama esta inscrito



66

numa concepcdo de tempo que segue a logica do diroros, pois o drama evolui até
encontrar uma solugdo possivel. O homem moderno estd plenamente alinhado a
essa visdo. A tragédia, pelo contrdrio, é aporistica. Isso significa dizer que ndo
procura solugdes e nem as espera. Enquanto o drama é conduzido na direcdo da
sintese, o tragico assume em si uma peculiar condi¢do contraditorial.

Abandonando a idéia de “dono do mundo”, presente para o pesquisador
apoliniano, o pesquisador dionisfaco ndo deve fugir de reconhecer sua
humildade analitica, pois sem super-instrumentos para captar o momento
presente, saberd que esse ndo se confunde com o relato oral ou escrito de uma
determinada experiéncia. O momento presente em si é a experiéncia vivida
originalmente e essa é temporalmente dindmica. Na reconciliagdo da vida e da
ciéncia aceitar mais essa limitagdo é um grande passo para o pesquisador®Z.

Matfesoli advoga a favor de uma cientificidade mais generosa. Nessa
concepgdo, tudo tem importancia. Assim, o pesquisador precisa “pensar aquilo que
v&” (MAFFESOLI, 198772, p. 88), ndo negando a aparéncia para buscar o sentido
profundo das coisas, mas lembrando que a vida em sua incompletude constitutiva, é
tomada de momentos espontaneos e efémeros, esbogados apenas parcialmente por
nossas investigacdes. Diante disso, pretende enfatizar “uma sucessdo de momentos
provisorios, sucessdo de seqiiéncias que valem por si s6s, que vivem em si proprias,
sem se reportar a um objetivo exterior”, mas sim inscrevendo-se em uma dindmica

interna (MAFFESOLLI, 20054, p. 138).

62 Por isso sei que aquilo que alunos escrevem sobre professores ndo é — nem pode ser — copia
fiel de préticas ou imagens desses mesmos professores, sdo, entretanto, pistas/insisténcias
discursivas que movimentam a centralidade subterranea.
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O pesquisador dionisiaco se presta, portanto, a estar atento a uma ética do
instante (restringindo o dworos em favor do kairos), e assim, olhando para a
aparéncia, para a imagem, para o espetaculo, poderd fazer sobressair as “criagdes
mintsculas” que ddo preenchimento a vida.

Essas criagdes mintsculas, essas somas de “nadas” que compdem a
centralidade subterrdnea tomam forma, ou seja, aglomeram-se. A forma, nessa
visdo, “inscreve-se numa perspectiva organica, onde tudo se mantém, onde tudo
corresponde” (p.cit., p. 143). Por isso que o autor insiste: é valido “apreciar cada
coisa a partir de sua propria logica, de sua coeréncia subterranea, e ndo a partir de
um julgamento exterior que dita o que ela deve ser” (op.cit., p.143-144).

O autor advoga para o substrato epistemolédgico pds-moderno a importancia
da imagem, banida da tradi¢do judaico-cristdo, fundamentalmente iconoclastica.
Hoje é possivel simular o retorno dessa imagem, em um sentido amplo, permeada
por todos os segmentos da sociedade. Em uma visdo alargada do que isso
representa hoje, podemos identificar uma tendéncia anunciada por Maffesoli:
“tudo e todos devem dar-se a ver, colocar-se como espetaculo” (2004a, p. 30). Seria
essa Optica divertida, imagética, engragada, ltdica, a forma mais “interessante” de
resisténcia circunscrita pela centralidade subterranea?

Esse cendrio aparentemente imével, é pelo contrério, revelador. E a forma
organica de estar fora e estar dentro ao mesmo tempo. Contemplar e ser
contemplado. No universo cientifico esse é o vetor do quietismo intelectual que
esboca ndo o que o pesquisador quer esbogar, mas o que se da a ver, o que estd

todos os dias ai.
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Dirdo os neo-racionalistas que a humildade intelectual de narrar o que
“€”, 0 que “estd”, ndo se presta a contribuir para o avan¢o da ciéncia. Contra
tal postura, remeto-me a Nietzsche (2006) quando refere-se a0 encanto do
inacabado. Se a vida estd em abundante vigor, o poeta (0 pesquisador, o narrador,
o jornalista, etc.) nunca consegue exprimir a fundo o que gostaria, produzindo um
antegosto de sua visdo, a qual ndo desaparece, mas mantém-se como desejo.

Assim, o interlocutor, o leitor, o ouvinte, a comunidade é que se coloca
como protagonista, fazendo assim que o poeta assuma uma imediata contemplacdo
perante tal situacdo, mas o faz como se tivesse atingido seu objetivo, mostrado a
sua visdo. Seu maior feito estd portanto na impoténcia de ndo ter atingido sua meta,
estd na impossibilidade de um fechamento. Estd em deixar que os contornos
impetfeitos do cotidiano venham a tona e a0 mesmo tempo, ndo assumir nenhuma
prescricdo que tenha a func¢do dogmética de transformé-lo.

Se tal atitude contribui para o avango da ciéncia, depende do que
significa fazer a ciéncia avangar e o que isso implica para a prética social. Se
esse avango assume um cardter eminentemente utilitarista, a resposta é categorica:
ndo. Se pelo contrdrio, reserva-se a ciéncia também e principalmente uma vocagdo
humanitarista, sim. E a saida estratégica que retira de cena uma ideologia do
desenvolvimento, do progresso, para uma do desdobramento, que remete a um
crescimento ndo finalizado, mais condizente com o sujeito constitutivamente
incompleto.

Essa vocacdo humanitarista tende a conter um  fundamento
“transformatério”, digno de uma pds-modernidade inquietante, aderindo a

argumentos que desiguam na necessidade de diminuicdo das injusticas e
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desigualdades sociais, distribuicdo mais igualitdria de acesso a bens materiais e
imateriais, etc. Entretanto, o equivoco dos p6s-modernistas inquietos estd em
tomar parasi a responsabilidade dessa transformacdo. A vitalidade subterranea se
produz arevelia das vontades intelectuais. E preciso que lembremo-nos disso.

A pbés-modernidade inquietante, identificada com diversas correntes de
teorias criticas, é capaz de reconhecer na sociedade atual condicGes que
materializam de forma mais concreta uma predisposicdo a critica em diversos
movimentos dentro da sociedade, entretanto, como afirma Bauman (2001, p. 31),
essa critica parece desdentada, “incapaz de afetar a agenda estabelecida”. A idéia
que estd contida nessa afirma¢do supde um mecanismo estruturante de mudanga,
mas a valvula de escape percorre sabiamente outro caminho...

A movéncia transformatéria estd na propria dindmica da vida, na
“organicidade das coisas e das gentes” (MAFFESOLI, 19877, p. 98), no encanto do
inacabado  nietzscheniano. Na contramdo dos que duvidam de uma agdo
transformativa de dentro para fora, penso que tal agdo é demandada bem
mais por aspectos afe(c)tivos® e/ou passionais do que politicos, como pensam
os neo-marxistas (cf. CHRISTIANS, 2006, p. 156), assim, como disse Spinoza
(2007, p. 275), “a for¢a de uma paixdo ou de um afeto pode superar as outras agdes
do homem”.

Nao quero negar o papel da dimens&o politica na constitui¢do da sociedade e
da manutencdo/reformulacdo do saber cientifico, mas quero dizer que a politica

como centro de comando-decisdo se defronta constantemente na histdria da

6 Encontrei em um apontamento feito por mim em um congresso, sem saber exatamente qual a
fonte, que “o afeto é aquilo que transforma. Que faz uma coisa tornar-se outra”.
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humanidade com ordens espontaneas menos estruturadas e mais vivenciadas a
revelia de qualquer tentativa de padronizagdo juridica, militar, educacional, etc.

Dird Maffesoli que “as relagdes de empatia sdo decisivas na estruturacdo do
tecido social” (2004b, p. 25). Da ordem da forma e ndo do contetido (como
ocorre na dimensdo politica), essas relacdes promovem uma vibragdo (real,
presencial, fantasiosa ou virtual) que da conta da “partilha cotidiana e segmentada
de emocdes e pequenos acontecimentos” (op.cit., p. 23-4). E nesse plano “micro”
do ponto de vista da organizacdo social que saem os fundamentos de uma
mudanga  ndo idealizada pelo terreno intelectual, mas sim efetivamente
protagonizada e potencializada pela vitalidade subterranea.

Diante dessa concepg¢do, ndo é redundante afirmar que é a aparéncia
como um tipo de sensibilidade que incita o tecido social a se configurar dessa ou
de outra maneira. A atracdo organica é processada, segundo Maffesoli (2005a, p.
189), através de “imagens que se partilham”. Como o autor, também penso que é
nesse plano que se fundamenta a sociedade atualmente e ndo na “causalidade linear
ou numa mecanica exterior (politica ou econdmica)”.

A barroquizagdo (elemento constitutivo dessa concepgdo) assenta-se sobre
os acontecimentos contemporaneos de modo ndo judicativo ou normativo. Essa é
uma construcdo intelectual desafiante, que, na andlise empirica se converte na
possibilidade de revelar um mundo em perfeita consondncia com multiplas
excegoes.

A idéia do autor é a seguinte: primeiro, o pesquisador procurard uma
impressdo de conjunto; conjunto esse onde ele devera perder-se, banhar-se. Sobre

isso, recorda que o0 “jogo da aparéncia” (aquilo que é, que se deixa ver) percorre
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todos os dominios da vida social e isso é reconhecido pelos préprios protagonistas:
“em todos 0s dominios e em todos os lugares, o parecer prevalece sobre o ser”
(op.cit., p. 192-193).

Esse parecer, no entanto, ndo é vazio, ele apdia-se sobre uma emogdo, um
afe(c)to ouum ambiente coletivo. Af é que retomamos a centralidade subterranea.
Nela, todas essas modulagdes estdo presentes (a aparéncia, o riso, a derrisdo, o
paradoxo barroco, etc.) e 0 mais interessante é que isso se dd aquém e além das
rigidezes institucionais.

Diante de uma soma de acontecimentos que valem por si mesmos (o kairos
prevalecendo sobre o dironos), a tonica do trabalho do pesquisador torna-se, mais
do que sempre, uma aventura ardua e desafiadora. Ndo ha mais que assegurar-se na
“linearidade ou na histéria segura de si mesma” (op.cit.,, p. 195). Descobrir e
descobrir-se sdo mais operantes do que deduzir mecanicamente. Nesse jogo de
descobertas desafio a me movimentar quando busco no orkut rastros do que na

centralidade subterranea se tem a dizer sobre os professores de lingua...



DA VIRTUALIDADE

“O que acontece 14 fora, no mundo real, reflete-se aqui dentro, no mundo tirtual, misturando-se de
maveira indistinta” (LEFFA, 2007, p. 12).

“A internet é tiio real quanto a sala de estar de sua aisa ou quanto a esola” (VEEN &
VRAKKING, 2009, p. 43).

“E sautar,, olhar, ler equitnle finalmente a construir-se” (L EVY, 1996, p. 37)

“Nossas sodedades estio ada wez mais estruturadas em v oposigio bipolar entre a Rede e o
Ser” (CASTELLS, 2006, p. 41, [grifo do autor]).

"O dberespago se wrstrdi em sistenm de sisterras, mas, por esse mesio fato, é também o sistema
do caos. Enarnagio mixim da transparénaa témia, acolhe, por seu cresaimento incontido,
todas as opaddades do sentido” (LEV'Y, 1999, p. 111).

O aberespago é, assim, unm entidade real, parte utal da dberailtura plavetdria que estd aresaendo

sob 0s nossos olhos. E le nido é desconectado da realidade, 1as vum complexifiaidor do real”
(LEMOS, 2007, p. 128).

Desde a década de 90 aproximadamente, expressdes como “mundo virtual”,
“ciberespago”, “virtualidade”, ganharam ressonancias para além das especialidades
técnicas que ja dominavam esse complexo campo, ganhando as ruas na boca da
opinido publica, dos meios de comunicacdo de massa e do cidaddo comum. A
roupagem nova e aparentemente atualizada da palavra “virtualidade”, recobre
assim terreno em diversos espacos, os quais ainda hoje movimentam perplexidades e
previsdes apocalfpticas.

Esse sentido mais recente que emerge quando falamos de virtualidade apaga,
de certa forma, os quatro anteriores, lembrados por Lévy (1996): a linguagem, a
técnica, o contrato e a arte. E pela linguagem que o tempo se desintegra (o presente

absoluto) e podemos rememorar ou reinterpretar um passado e imaginar um futuro.
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E por isso que o nascimento das linguagens, para Lévy, opera como uma
virtualizagdo do presente.

Ja a técnica, para esse autor, funciona como uma virtualizagdo da agdo. Pela
técnica, o corpo conta com outros instrumentos que, integrados a ele, modificam-
no, ampliam-no. Para Lévy, a exterioridade técnica, sendo ptiblica, é construtora de
uma “subjetividade coletiva” (p.74). Tamanha complexidade identifica hoje as
ferramentas criadas pelo homem que o autor se autoriza em falar de
“megamaquinas sociais hibridas ou de hipercorpos coletivos”(op.cit., p. 74), capazes
de virtualizar as agdes, os corpos e o ambiente fisico.

A terceira virtualizagdo, a da violéncia, é chamada por Lévy de “contrato”.
Nela podemos enquadrar os rituais, as religides, as leis, as normas de diferentes
ordens, os quais sdo publicamente compartilhados (impostos?) em uma dada
sociedade. Sendo um processo continuo, a0 mesmo tempo em que se busca a
tixidez, a estabilizacdo de comportamentos, esses sdo (lentamente) modificados a
partir da propria dindmica da sociedade, pois quase sempre nascem dos fendmenos
oriundos da “centralidade subterranea”, para retomar o termo de Maffesoli.

A dltima virtualizacdo, a arte, funciona como a “virtualizacido da
virtualizagdo”. Fendmeno préprio da espécie humana, estd na confluéncia ou na
fronteira das demais virtualizagdes. Para Lévy, a “virtualizacdo em geral é uma
guerra contra a fragilidade, a dor, o desgaste” (op.cit., p. 79). As trés primeiras,
operam na busca da seguranca e do controle; jd a arte, como questionadora dessa
tendéncia, “contém e libera a energja afetiva que nos faz superar o caos” (op. cit., p.

79). Ela problematiza e denuncia o nosso esfor¢o improdutivo para fugir da morte.
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As quatro virtualizagdes aparecem hoje em nossa sociedade como um ja
dado, incorporadas a dindmica da sociedade de maneira irrestrita, mas ndo menos
conflituosa. As problematizacdes sobre os efeitos dessas quatro virtualizagdes ficam
em geral circunscritas ao universo académico ou a “elite intelectual” que rege as
consideracdes daquilo que se conhece como “opinido publica”; porém a palavra
“virtual”, quando enunciada em nossos dias na vida corrente, parece remeter-se
quase que exclusivamente aquilo que se convencionou chamar de ciberespago.

Esse termo foi cunhado em 1984 pelo escritor William Gibson no livro
Neuromaneer  para designar o “territério ndo-fisico por onde os dados sdo
transportados de um sistema a outro. E um espaco virtual pelo qual circulam coisas
concretas, como os e-mails, mas ndo podem ser percebidos pelos cinco sentidos
humanos” (GEHRINGER & LONDON, [2001], p. 23-24) ou, em uma outra
definicdo, como “novo meio de comunicacdo surgido da interconexdo dos
computadores, o que também pode ser denominado rede” (LEIVAS, 2001, p. 75).
A condigéo de existéncia desse mundo virtual** coincide com um momento fmpar
na histéria da humanidade, caracterizado por: “desestruturacdo das organizacoes,
deslegitimacdo das institui¢des, enfraquecimento de importantes movimentos sociais
e expressoes culturais efémeras” (CASTELLS, 2006, p. 41).

O momento atual parece nos levar a indicar que os “corpos doceis” de
Foucault (2001) ja ndo sdo tdo mais ddceis assim[] ou talvez sejam interpelados de
outras formas até se tornarem ddceis. Uma série de questdes estdo ai imbricadas.
Néo seria imprudente afirmar que, se velhas formas de agregacdo se colapsam,

outras vao surgindo, respeitando e recriando novas dinamicas.

64 Neste trabalho utilizarei “mundo virtual”, “mundo digital”, “rede” e “ciberespago” como
SINONIMos.
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Assim, conforme relata Santos (2008), as formas de agregacdo tradicionais,
desde sua formagdo, foram sustentadas por Dispositivos de Interagdo Virtual
(doravante, DIV), definidos como mecanismos capazes de promover uma espécie
de interagdo abstrata, gerando forte participagdo no agenciamento dos individuos,
viabilizando o reforco na idéia de relagdes hierdrquicas, causais e centralizadas e
produzindo relativa estabilidade. Entretanto, a sociedade atual tem inviabilizado, ou
pelo menos questionado a manutengdo desse tipo de organizagao.

Os dispositivos de interacdo virtual estruturados de forma centralizada (no
caso do exemplo dado pelo autor, o periédico de um partido politico) j& ndo
garantem a organizacdo e a estabilidade dessa rede que se forma em torno da
instituigdo Partido Politico. O ciberespaco contribui hoje para que se dinamize
ainda mais a complexidade das relagdes e também viabiliza “a criagdo de novos
tipos de redes e de Dispositivos de Interacdes Virtuais mais adaptados “a sua
dinamica” (op.cit., p. 60).

A diferenca entre os DIV’s que podemos chamar de tradicionais e os mais
recentes € que os dltimos se configuram pela capacidade de descentralizacdo e
potenciagdo de mecanismos de interagdo, capazes de deslocar o centro: “a cada
momento, de um para outro ponto, dependendo dos processos e relagdes entre os
diferentes agentes, que se desenvolvem e se modificam constantemente” (op.cit.).

Santos afirma ainda que “as novas tecnologias podem oferecer suporte e
instrumentos efetivos para novas formas de organizacdo social” (op.cit., p. 61),
costurando uma aproximagdo vital a nocdo de “rede”, no sentido de Marteleto
(2001), como “uma estrutura sem fronteiras” ou uma “comunidade ndo geografica”

que surge como “um novo instrumento face aos determinismos institucionais” (p.
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72). Nesse sentido, processos aparentemente isolados no marco da “centralidade
subterranea” podem articular-se/ampliar-se em uma proporgdo quase infinita, o
que antes, quando os DIV’s estavam limitados a um elemento centralizador,
poderia levar dezenas de anos para ocorrer. Hoje, ddo-se em questdo de horas.

As necessidades produtivas foram em grande medida as responséveis pela
descentralizacdo do mundo, entretanto, como afirma Ugarte (2008, p. 34), “em toda
estrutura descentralizada aparece necessariamente a hierarquia”. E af que as redes
descentralizadas abrem espaco para o surgimento das chamadas redes distribuidas.
A caracteristica mais marcante nesse tipo de rede é a pluriarquia, onde “todos
podem publicar” (op.cit., p. 38), desaparecendo assim os filtros que estdo presentes
em outros tipos de organizacdo (tais filtros, inevitavelmente existentes nas
institui¢des, tendem a reduzir a autonomia pessoal em favor do que é estabelecido a
priori dentro do marco institucional).

O fascinio pelo ciberespaco vem exatamente dai. Se antes as midias
tradicionais (subordinadas a mecanismos centralizadores ou descentralizadores)
eram as tnicas capazes de monopolizar “a representacdo da realidade” e a0 mesmo
tempo, instrumentalizar a democracia, como afirma Ugarte (2008, p. 42), hoje as
“elites filtradoras” (p. 43) se atordoam em perceber que a centralidade subterranea
opera com 0s mesmos instrumentos que elas (ou melhor, manipula os mesmos
DIV’s). O poder da publicagdo espontanea se muiltiplicou e ndo existe nenhuma
garantia a respeito dos seus efeitos.

Concepgoes apocalipticas tendem a associar o éxito do mundo virtual como
unicamente atrelado a l6gjca capitalista. Ainda que essa l6gjica seja imperativa e nao

escapamos deliberadamente de seus preceitos, é tocante, como nos lembra Guattari
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(1990), que a evolugdo tecnoldgica veio acompanhada da diminui¢do de custos,
assim, foi capaz de proporcionar “sua possivel utilizagdo para fins ndo
capitalisticos”. E dessa forma que movimentos espontineos e massivos se
proliferaram rapidamente — e com imensa vitalidade - no mundo nos dltimos
tempos.

Ainda que muitos dirdo que nos tornamos apenas uma peca nessa
engrenagem-paraferndlia-tecnoldgica, ndo me abstenho em afirmar que as distintas
“pecinhas” ndo deixam de produzir singularidades, ndo deixam de recriar ou
renormalizar a seu jeito o mundo virtual disponibilizado pelas novidades
tecnoldgicas criadas pelas monopolizantes empresas da “cruel” ldgica capitalista.

O que quero dizer é que, arevelia dos cérebros pensantes das macro e micro
engenharias da eletronica e da informacdo, os produtos, as ferramentas, os artefatos
que chegam as pessoas comuns, que viram tema de conversa nas mesas de bar ou
nas reunides de vizinhos, ndo sdo “pensados” logicamente por elas, sdo sim
experenciados de maneira inovadora e criativa pelos distintos sujeitos que se
apropriam (ou ndo) dessas potencialidades em sua vida cotidiana.

A expressdo que cabe aqui ser lembrada vem de Maffesoli (2004a, 2006):
socialidade. Enquanto o social se filia a uma moral externa e imposta, a
socialidade se fia a parametros organicos pautados em um “estarjunto
fundamental” que “pode se exprimir por meio de préticas consideradas alienadas
ou alienantes”, mas que carregam um fundamento ambiguo, o qual preconiza que a
fraqueza, “pode ser a méascara de uma inegavel forca” (op.cit., p. 160).

A idéia que lango entdo é a seguinte: o mundo virtual, para muitos

considerado um avatar de alienagdo e uniformizagdo, pode, por meio dos mesmos
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mecanismos que oprimem, também ser capaz de produzir outros mecanismos, os
quais pontualmente ou sistematicamente revelam o vigor contido na
“socialidade”.

Maffesoli (2006) nos ensina que a socialidade comporta  persoms
representando papéis no dmbito das diversas tribos em que participa, de forma
oposta ao social, em que o sujeito desempenha uma “func¢do na sociedade” (p. 133).
A socialidade como marca da centralidade subterranea mostra que seus mecanismos
sdo também de protecdo, que ddo origem a novos encadeamentos, a novas
injungdes. Seria o que Ugarte (2008, p. 44), chama tecnicamente de “efeito rede”:
“quanto mais membros tem a rede de usudrios, maior valor tem para um ndo-
membro pertencer a ela”.

Assim, o estar-junto no mundo virtual significa ingressar na trama societdria
de maneira a tomar a experiéncia como coroldrio das ligagdes estabelecidas. Nesse
quadro, o que conta sdo 0s “mecanismos de contdgio do sentimento, ou da emogao,
vividos em comum”. Ainda que a expetriéncia em si ndo seja exatamente a mesma,
circulam no mundo atual uma série de comunidades emocionais que se formam, ao
passar por diferentes processos de desindividualizagdo, justamente porque integram
experiéncias emocionais mais ou menos cristalizadas (como aquelas que alunos
contam a respeito de seus professores, seja no orkut, seja na saida da escola, seja na
lembranca longinqua narrada para os filhos, para os netos ou para os
pesquisadores!). Por isso, é possivel falar em “poténcia impessoal da proxemia’”®5
(op.cit., p. 41), representada pela soma de integracdes simboélicas emergentes a

qualquer momento, mas também capazes de se dissolver com a mesma facilidade.

65 Entendo a proxemia como uma inscri¢do intersubjetiva, dotada de investimentos afe(c)tivos
positivos associados a fatores de agregagéo.
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As comunidades emocionais relatadas por Maffesoli remetem a uma andlise
socio-histérica de Weber, o qual atribui as seguintes caracteristicas a elas: seu
aspecto efémero, sua inscri¢do local e sua estrutura quotidiana. Uma caracteristica
pertinente atribuida a elas é a de que geralmente se colocam a parte dos
“enrijecimentos  institucionais”. Perpassadas por dois pdlos constitutivos para
tratar o emocional®, articulam, a saber, tanto permanéncia como instabilidade.

E assim que mintisculas situagdes concretas passam a ser percebidas em uma
dimensdo ndo calculdvel ou previsivel, mas como uma dindmica que, ainda sendo
propria e autorizada pela forma como se estrutura 0 mundo virtual, promove-se de
maneira particular, afetando e deixando afetar-se os/pelos sujeitos-usudrios que se
movem nesse Universo.

Todos os fendmenos multimodais presentes no ciberespaco, mas
principalmente as palavras, sdo os grandes vetores de atragdes e repulsdes no
campo proxémico. Como disse Maturana (1998, p. 89): “as palavras sdo nés em
redes de coordenagdes de agdes que surgem na convivéncia”. No mundo virtual isso
é incrivelmente potencializado. Sd3o ali, as palavras que me tocam, que me
indignam, que me fazem chorar de orgulho ou de decepcdo, que me permitem
interpretacbes e que intermedeiam relagdes profissionais, relagdes afe(c)tivas,
relacdes de busca ou todas elas entrelacadas.

A énfase aqui ndo é portanto a que se alinha a corrente que vé o

ciberespago como um instrumento para ampliar “o potencial cognitivo do ser

% Quando Maffesoli fala de emogdo, insiste que ela “néo pode ser assimilada a um puthos qualquer”.
Ele considera equivocado interpretar os valores dionisiacos dessa maneira, pois considera essa
posicdo como uma tentativa de “instrumentagdo coordenada dos afetos sociais” (MAFFESOLI,
2006, p. 40). Assim, para o autor (e para mim) as emogdes ndo podem ser enquadradas em uma
dimenséo psicolégica linearmente explicavel pela ordem intencional, como multos outros chegam
a interpretar/defender. Assim, entendo que a forma como o autor se refere as “emogdes” é
bastante tangencial a nogdo de “afe(c)to” ja apresentada anteriormente.
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humano” (ASSMANN, 2005, p. 18). Nao se trata de pensar em “parceria ativa do
ser humano com méquinas inteligentes” (op.cit., p. 19). O enfoque é outro. A
parceria pela qual me interesso, se € que cabe essa palavra, é entre sujeitos,
chamados de “usudrios” das diversas ferramentas disponibilizados pelo mundo
virtual.

Se Assmann justifica que o termo “usudrio” é inadequado para designar a
relacdo homem-maquina, penso justamente o contrdrio. A minha opcdo pela
hifenizacdo “sujeito-usudrio” se constrdi na seguinte justificativa: existe uma relagdo
dual no processo de apropriagdo/cotidianizagdo do ciberespaco pelos diferentes
individuos que fazem parte do corpo social: uma, que se vincula a essa relagéo
homem-maquina - onde a possibilidade de irrupgdo de singularidades é limitada [
por exemplo, para acessar o e-mail, todos deverdo igualmente passar pelo processo
de digitar um login e uma senha - ; e outra, que é propria e singular, vinculada as
vontades (conscientes e inconscientes) dos individuos de “tomar conta” desse
universo, seja para fugir da soliddo, seja por motivos profissionais, seja para
amenizar a saudade de um parente ou amigo, etc.

A primeira situagdo pode ser associada tranquilamente a uma condicdo de
mero “usudrio” e a segunda, remete a uma espécie de “constituido/construgdo
subjetiva”. Tal subjetividade pode construir-se mais ou menos em acordo com um
universo de perspectivas alienantes, mas voltando a Maffesoli, ¢ bom recordar que
a “reserva silenciosa” também pode ser interpretada como resisténcia (cf.
MAFFESOLI, 2004b, p. 29).

Maffesoli d4 conta de reverenciar a banalidade cotidiana, impregnando-a

de poder, ao afirmar que ela é no fundo a “esséncia” do social. Porém, qual a
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relacio disso com o mundo virtual? No mundo virtual essa banalidade é
extravasada, é posta em evidéncia, é engendrada pelo imaggtico.

Trata-se de um somatdrio de palavras, imagens, emogdes, situagdes banais
que ndo mereceriam virar um filme ou uma biografia. Sdo essas, justamente essas,
as condicdes de producdo que alimentam hoje a pds-modernidade
freneticamente em construcdo. Maffesoli entende essa questdo da seguinte
maneira: “é essa experiéncia do outro, a experiéncia de sua vivéncia através da
minha, que fundamenta a compreensdo dos diferentes “"mundos” constitutivos de
um dado periodo” (20044, p. 42).

No ciberespago, as experiéncias mintisculas que compdem o corpo social se
colocam como tdo evidentes quanto as grandes narrativas histdricas e a vida dos
grandes herdis. Os antigos sites de relacionamento, o Youlube, o MSN
Messenger, o orkut e outras redes sociais ddo conta de promover agdes
humanas que ndo s6 simbolizam o icone da espetacularizacdo de Debord (1997),
mas também colaboram para que afirmacOes identitdrias sejam wmstrudos de
subjetividades cambiantes.

Tais processos de externalizagdo ou reinven¢do do “eu”’, materializados por
diferentes linguagens (videos, desenhos, sons, fotos, registros de preferéncias,
letras de muisica, auto-defini¢des, emoticons, etc.) se configuram também como
vetores complexos que registram o aqui-agora como finalidade dltima (ou
finalidade alguma?), sem levar em conta nenhuma injungdo futuristica.

Diante de tais processos, € possivel inferir o surgimento do que Sibilia
(2002) chama de “homem pds-organico”. A autora assevera assim que a distingdo

entre o natural e o artificial estd se dissipando. O corpo, de natureza organica, é
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temporariamente “abandonado” para adentrar no mundo digjtal. Nesse universo,
“as limitagdes que constringem o corpo vivo” propdemrse a ser ignoradas. O
“eu” se faz e se desfaz forjando-se em indices “ndo-organicos” que tentam
registrar /simular /dar forma a elementos que sdo, de fato, essencialmente organicos.

Entretanto, Sibilia (op.cit., p. 94), afirmard que “a teimosia do sensivel
persiste”, pois “o homem parece estar enraizado em sua estrutura de carne e 0sso”.
A ndo-superagdo de sua organicidade estd portanto manifesta na potencialidade da
vida, que “opde resisténcia aos dispositivos desvitalizantes” (p. 108). Assim, o
ciberespago, com sua dissolucdo da matéria na luz, com seus impulsos e sinais
elétricos, com sua transmutacdo dos d&tomos em bits, com toda sua estrutura “anti-
organica”, é insistentemente perpassado pelas “correntes quentes da vida” de que
fala Maffesoli e, ndo me abstenho em afirmar, é gragas a elas que o “sucesso” do
ciberespago tornou-se em tdo pouco tempo, tdo estrondoso.

Por esse viés, as experiéncias pelas quais passamos organicamente estdo
circunscritas em uma ontologia “histérica e culturalmente contingente” (LARROSA,
1994, p. 45). Diante dessa fatalidade, sendo parte de sua esséncia, toda cultura
tende a “transmitir um certo repertério de modos de experiéncia de si” (op.cit.). O
ciberespago, em sua configuracdo atual, transformou-se num potencializador
espago dessa transmissao.

Assim, a visdo de Lévy que vincula a virtualidade a uma situagdo potencial,
oposta ao atual, mas ndo irreal, parece operar de maneira mais condizente com as
préticas sociais que se formam a partir da existéncia do ciberespaco. Muitos sdo os

autores (entre eles Paul Virilo, Jean Baudrillard, etc.) que tendem a associar o virtual
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a uma condi¢do oposta ao real, afirmando que “é o estar no lugar de outro sem sé-
lo, nunca, nem agora, nem depois, € a propria desrealizacdo” (KOPP, 2001, p. 58).

Muitos sdo os exemplos que rebatem afirmagées dessa natureza. Se o virtual
verdadeiramente fizesse oposi¢do ao real, préticas e agdes nascidas no ambito do
ciberespago ndo afetariam dindmicas préprias do mundo “real”, ou, como prefiro
chamar, material. Pessoas mudam de cidade ap6s divulgacdo de fotos e videos
comprometedores na rede, outras perdem cargos de confianga em institui¢des de
ensino ao verem divulgadas para o mundo revelacdes feitas entre quatro paredes
em seus gabinetes; enfim, sdo variadas as situagdes em que o ciberespaco, a
principio tdo “desrealizante”, dita as regras de situagdes que fogem ao seu
Incorpdreo universo.

Os exemplos relatados parecem inflar concepgdes pessimistas em torno da
questdo, como aquelas que véem no “aparato tecnoldgico uma séria ameaca a
liberdade” (KLEIMAN & VIEIRA, 2006, p. 120). Utilizar uma palavra como essa
como recurso desqualificador do ciberespaco ndo parece ser operacional, visto que
a histéria ocidental estd repleta de agdes coletivas e individuais ao longo dos séculos
que deram conta de esconder/suplantar/render a palavra “liberdade” (e os sujeitos
que dela ousaram apropriar-se), utilizando-se das mais diversas estratégias, muito

antes do aparecimento da Internet¢”.

%7 A palavra liberdade parece ser sempre lembrada quando o assunto ¢ nuundo virtual, dberespag,
mundo digital, etc Na linha dos que enxergam a tecnologia capaz de produzir “condi¢des de
possibilidade de mudanga na estrutura de poder” (UGARTE, 2008, p. 22), a Internet e seus sub-
produtos abriram espago para exercitar a liberdade de maneira jamais vista anteriormente. J& na
linha dos que demonizam a tecnologia, os efeitos vigilantes que a marcam seriam sérios atentados a
esse exercicio. Mas afinal, o que é mesmo ser livre? O que somos capazes de entender
individualmente como liberdade? Que idealizagdes irrompem quando mencionamos tal palavra?
Liberdade — palavra bonita — que se perde na boca de muitos demagogos de plantéo...
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A invisibilidade do “aprisionamento” tem sido associada a uma concepgao
que nos enquadra numa “era do pds-pandptico ou do sindptico”, onde “um
individuo se vé controlado por muiltiplos olhares” e ndo por um s6 olhar, como o
pandptico de Bentham, discutido por Foucault no livro “Vigiar e Punir” (cf.
CORACINI, 2006, p. 137).

E possivel que vivamos mesmo algo parecido ao que prefiro chamar de
neo-panoptismo, entendendo-o como Foucault (1999, p. 173) no escopo de uma
disciplina-mecanismo: “um dispositivo funcional que deve melhorar o exercicio do
poder tornando-o mais rdpido, mais leve, mais eficaz, um desenho das coer¢des
sutis para uma sociedade que esta por vir”.

A vigilancia constante e invisivel da atualidade estd presente ndo s6 no
ciberespago, mas em vdrias instancias de atuagdo dentro da sociedade, como por
exemplo, nos diversos estabelecimentos que operam com cameras de seguranca ou
na possibilidade de qualquer um, de posse de uma camera de video num celular,
registrar o que bem entender daquilo que vé.

O que discordo é a vinculagdo exclusiva do mneo-panoptismo ao
aprisionamento, encerrando a questdo em seu polo negativo. Ha inegavelmente
espago nesse universo para um componente integrativo e afe(c)tivo - aparte/ao
lado/aquém e além de perversidades e conspiragdes de todas as ordens - de forma
paralela e andloga ao que ocorre no mundo material, pois este também comporta
negatividade, positividade, alternincia e mesticagem de ambas.

Quando Maffesoli aborda a questdo da banalidade, o virtual é inserido por
ele como um contingente dessa nogdo, ao afirmar primeiro que “na internet o

aspecto interativo predomina sobre o utilitirio” e que o “essencial estd em
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reconhecer-se, em ver-se, em fazer parte de uma comunidade presencial ou virtual”
(2004b, p. 24).

Contar sobre o préprio cotidiano ndo é uma pratica exclusiva de nossa
época, mas estd presente inclusive em sociedades &grafas ricas em exemplos de
tradicdo oral. Hoje, a diferenca estd na possibilidade de que uma experiéncia local
seja  compartilhada com milhdes de pessoas, as quais tém a chance de
cruzar/entrecruzar outras experiéncias levando a produzir = “apropriagdes
particulares do global” (op.cit., p. 26). Sdo as teatralidades cotidianas que formam o
eixo da centralidade subterranea, permitindo-nos:

Compreender as duplicidades vivenciadas em
oposi¢do a todos os poderes, as artimanhas do dia-a-dia
contra as injun¢des pedagdgicas, os subterfiigios em relacdo
as certezas ideoldgicas, a absten¢do por ocasido das grandes
solenidades democréticas e a rejeicdo de qualquer moralismo
coercitivo (MAFFESOLI, 20044, p. 92).

Moralismos como os que catastrofizam o ciberespago desconhecem ou
ignoram a esséncia dionisiaca que compde o elemento humano dotado de fluxos
afe(c)tivos, manifestacdes estéticas, explosdes imagéticas e socializantes. A
vigilancia hoje “naturalizada” constréi-se na natureza coletiva da vida humana: “é o
olhar (e, podemos acrescentar, o “dito”) dos outros que me constitui e delimita o
territério em que nos reconhecemos, no qual nascemos, sempre e mais uma vez,
juntos” (op.cit., p. 53).

A vigilancia coletiva dos dias atuais pode ndo s6 aprisionar, mas também
salvar, fazer justica, cooperar, integrar. As cameras de video espalhadas pela cidade
identificam criminosos, retirando a culpa de outros inocentes; a exposicdo do “eu”

no ciberespago ajuda muitos pais a compreender (e talvez evitar) tragédias com
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filhos adolescentes depressivos, os quais deixam marcas de suas insatisfacbes em
seus blogs ou comunidades virtuais a respeito de suas vidas e sua relagdo com o
mundo; o trabalho de levantamento de pedéfilos atuando no Brasil é otimizado pela
Justica e Ministério Publico gracas a obtencdo de &lbuns fechados de fotos
disponibilizados pela empresa que gerencia o orkut®S, apenas para citar trés
exemplos.

Se a afirmacdo de Focault (1999, p. 166) de que “a visibilidade é uma
armadilha” faz sentido, essa armadilha pode capturar qualquer um, ninguém pode-
se dizer livre de ser capturado — mesmo aqueles que ingenuamente afirmam que nao
desejam fazer parte uma rede social como o orkut, parando ter sua vida exposta.

O mundo material é interpelado pelo imaterial de forma inusitada, imagética
e exprime-se “de maneira virtual, Iadica ou onirica” (op.cit., p. 30). Assim, no lugar
de uma dimensdo judicativa, Maffesoli (2004b, p. 21) sugere a “prevaléncia do
vivido em relagdo aos protagonistas do terreno intelectual”. Sdo justamente esses
protagonistas que reservamrse o direito de interpretar dindmicas nascentes com os
mesmos olhares cansados de sempre (sdo eles os filésofos, os jornalistas, os
pesquisadores...)!

Se eu vejo o ciberespago apenas como lugar de vigilancia, ndo perceberei
que “a experiénda do outro fundamenta a comunidade”, que eu aprendo com aquela

experiéncia, mesmo que de forma conflitual®® (MAFFESOLI, 2006, p.127, [grifo do

% Noticia publicada na Zero Hora on-line

(http:/ /zerohora.clictbs.com.br/zerohora/jsp/default.jsp?uf="1&local=1&section=Geral&newsI D
=al1854029.xml). Acesso em 8 de maio de 2008.

6 Quando citei o exemplo da situacdo em que eufui a principio a “vitima” de um aluno no

ork ut, aquele fato ndo passou em branco a minha constituicio de professora. De repente, dezenas
de depoimentos de alunos que anteriormente haviam relatado positivamente minha atuagéo
docente encontravam o seu contraponto. Qual daquelas professoras eu era? Em que eu havia me
transformado? Como eu poderia ser descrita de formas tdo opostas? Como os afe(c)tos que


http://zerohora.clicrbs.com.br/zerohora/jsp/default.jsp?uf=1&local=1&section=Geral&newsID=a1854029.xml
http://zerohora.clicrbs.com.br/zerohora/jsp/default.jsp?uf=1&local=1&section=Geral&newsID=a1854029.xml
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autor]). Dito de outra forma, as agregacOes, “ténues, efémeras, de contornos
indefinidos” (op.cit.) servem para impulsionar a dindmica da chamada socialidade,
que incorre labirintos desoficializantes, desinstitucionalizantes, mas nem por isso,
menos “potentes”.

A poténcia popular é tomada pelo riso”, pelo humor” e pela ironia’2,
entendidos como “explosdes de vida” (op.cit., p. 99). Se pelas instancias oficiosas as
brechas ndo se deixam alcancar, torna-se emblematico descobrir/inventar outras
instancias de incorram sobre a (re)apropriacdo relativa da existéncia, ndo com
palavras de ordem pela praga publica para ser tornar o proprio alvo da zombearia,
mas pelos mesmos mecanismos invisiveis que o poder instituido utiliza como
recurso na atualidade, entre eles, nitidamente o ciberespaco e em especial as redes
sociais que se proliferam ali.

Cabe aqui citar uma situagdo exemplar: em uma lista de discussdo moderada
por um funciondrio da embaixada de um determinado pais no Brasil, com membros
de diversas nacionalidades, mas principalmente brasileiros, passa a ser pauta de

discussdo um assunto “ndo-desejado” pelo moderador da lista e naturalmente, pela

perpassavam aquelas palavras poderiam ser tdo antagdnicos? Lidar com essas perguntas ndo é
apenas uma questdo de reflexdo tedrica, € muito mais do que isso, ¢ um mergulho num processo de
auto-conhecimento profundo, é uma questdo vital.

70 “0 riso permite suportar o insuportével, disfar¢ando-se, zombando dele, brincando” (MINOIS,
2003, p. 633).

0 Eumor é (...) um processo de defesa que impede a eclosdo do desprazer” (MINOIS, 2003, p.
526).

72 A ironia “esta por toda parte” (MINOIS, 2003, p. 421) e pode atuar como “protegao” (op.cit., p.
436) ou como uma “marca de impoténcia” (op.cit., p. 70) por perceber que ndo se pode
transformar uma dada situagdo. Funciona como uma resposta, como uma “critica zombeteira”,
porém sem vislumbrar estratégias de reforma (op. cit., p. 204). Sobre a ironia, deparei-me outro dia
com o relato de que fui ironizada por uma ex-aluna através da estratégia da imitagdo, na aula de
outro professor. Diante de sua agdo, todos riram. Que marcas provocam em mim essa situagao?
Que simbologja contém a iniciativa da aluna? Que variabilidade de sentidos se constroem através
do riso dos colegas e do professor? Como posso olhar para essa situagdo com efeito positivo? Sdo
com perguntas semelhantes a essas (feitas a mim mesma) que me autorizo a langar aos
professores que no orkut sdo diariamente “etiquetados” de forma negativa.
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instituicdo e paifs os quais representa. O moderador decide ndo repassar as
mensagens postadas, o que é rapidamente percebido por alguns listeiros.

Um dos listeiros forma uma discussdo paralela, enderecada aos e-mails
pessoais dos membros da lista, denunciando categoricamente a  represdlia
ideologica, trazendo a tona a confirmagdo dos objetivos instituidores e anti-
democréticos que fundamentavam a concep¢do do moderador e da instituicdo a
qual representa. A formacdo da “discussdo paralela” é um exemplo de que as
ferramentas disponibilizadas no ciberespaco podem ser, a0 mesmo tempo,
instituidoras e (des)instituidoras de poder oficial.

O texto que inaugurou tal debate paralelo, inundado de ironia, possibilitou
ndo s6 uma instancia de zombaria indignante das posi¢Oes tomadas pela referida
institui¢do, mas foi capaz, pela palavra, de instaurar uma resisténcia aparentemente
silenciosa e incrédula, mas eficaz como exemplo de “centralidade subterranea”,
reacdo legitima, por meio da linguagem, de difusdo dos efeitos de sua producao.

Matfesoli (2006, p. 105, [grifo do autor]) lembra que o popular é dotado
tanto de ambigtiidade como de monstruosidade e ndo raras vezes, é considerado
“signo de uma impoténcia de ser outm wisa”, ou seja, aquilo que “ é necessario
corrigir”. Essa idéia de corregdo se apresenta de diversas formas, mas no universo
virtual isso fica claro quando surgem discursos em torno da necessidade de criagdo
de mecanismos de censura na Internet.

Esses discursos, no fundo, revelam uma l6gica perversa: as monstruosidades
do mundo material, incapazes de serem contidas, ficam minimizadas, dando lugar a
uma cruzada moralizante que demonifica o ciberespaco (através das diversas

ferramentas de interacdo por ele disponibilizadas) e o torna, imaginariamente, um
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lugar de possivel “conten¢do” dos males da sociedade. A demonificagdo torna-se
matéria constante na midia, na fala de muitos pais que proibem seus filhos
adolescentes de entrar no orkut, por exemplo e também em textos de membros da
comunidade académica ao problematizarem esse universo:

O Orkut representa, sem diavida (como alids, tem sido muito
debatido em relacdo a vérios tipos de comunidades virtuais, como
as salas de bate-papo), um espaco onde a “identidade civil” do
usudrio/a pode ser escondida. Uma vez escondida tal “identidade
civil”, abre-se um espago livre para o palavrdo, para a ofensa
gratuita e pesada (ja que ela ndo carrega em si a contrapartida da
possibilidade de punicdo social e revanche), para as investidas de
peddfilos, para os espertalhdes, para excentricidades que se querem
impunes, enfim, para todos aqueles que ndo foram
convenientemente disciplinados na alma e, em conseqiiéncia, nas
condutas (SILVEIRA, 2006, p. 144).

A proliferacdo de préticas caracterizadas como “delinqiientes” (de-linquo,
des-ligar’®) na Internet ndo deixam de sustentar (mas também muitas vezes,
substituir) em propor¢do muito maior, outras tantas praticas mais “monstruosas”
presentes no mundo material. Usar a Internet para se des-ligir do mundo material,
exercitando um poder inexistente naquele, ¢ também um exemplo nitido do que
entendo como o0 mecanismo atual mais impressionante da centralidade
subterranea para exercer sua vitalidade (e, ndo seria exagero dizer, principalmente
através da forca da palavra’).

Essa tentativa de contengdo do espago virtual é uma ilusdo (um projeto),

que visa amenizar (ingenuamente) as incontingéncias que estdo-ai-no-mundo, as

73 Copiei essa escansdo de algum apontamento feito em congresso, mas infelizmente ndo tenho o
registro da fonte de onde a retirei.

74 Voltarei nessa questdo mais adiante, mas me pergunto se o que incomoda tanto na Internet é o
fato de que, pela palavra escrita (registrada), podemos enxergar os termos que nos disciplinaram
a pensarmos como impuros, improprios e “feios”, como os palavroes, as referéncias ao
escatoldgico e ao sexual, os xingamentos, enfim, as situagdes improferiveis ou proferiveis apenas no
escopo da ventania da lingua falada...
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quais ndo serdo, pela simples vontade ou intencdo de alguns, resolvidas
categoricamente em nenhum dos universos de agdo, seja no material seja no virtual.
A ordem dos problemas/questdes do cotidiano ¢é mais complexa do que
queremos/podemos imaginar ou resolver, principalmente na era das redes
distribuidas, em que a contengdo (captura) de um — ou de uns — ndo interfere no
andamento do sistema’®.

Exemplifico essa questdo, encaminhando-a para o foco especifico que
impulsionou este trabalho, voltando-o para a temadtica do ensino e da atuagdo
docente. Através da noticia a seguir, publicada em dezembro de 2007 no jornal
Correio do Povo, podemos incorrer a um exemplo em que um DIV tradicional
(veiculo de midia impressa de abrangéncia estadual), com um fim especifico (de
natureza centralizadora), contrapde-se a praticas origindrias em um DIV digjtal (de

natureza distribuida — ndo focada, ndo isolada, ndo hierarquizada e ndo restrita a

uma tnica instituicdo).

Tecnologta gerou. o cyberbullying entre alunos

As ferramentas {ecroldgicas, cada vez mais acessi-
vels a0s Jovens, deram origem nos wltimos anos a uma
nova forma de agresséo envolvendo estudantes: o cyber:
bullying, que consiste na propagacao de ofensas e difa-
magbes pela Internet. Nesse modelo virtual, as comuni-
dades em sites como o Orkut aparecem como principais
instrumentos para promover 0 constrangimento e a ex-
postcdo das vitimas, entre elas professores e direfores,

Registros de casos de bullying pela [ntemet existem
em diversos municipios gaichos. Numa tentativa de
barrar a prética, escolas tém promovido palestras e im-
pedido 0 acesso a0 Orkut nos laboratarios de informati-

ca e hibliotecas. A auséncia de legislacdo espocifica dift
culta punicdo dos responsavels, abordam especialistas,
Atualmente, sttuagdes como as do Orkut podem ser
enquadradas no artigo 186 do Codigo Civil, que trata dc
dano moral. Ha dificuldade, no entantc, em provar a au-
toria. Neste ano, um jogo de video game motivou uma
sérle de dentincias junto ao Ministério Piblico Estadual,
que pediu analise da Sociedade de Psicologia do RS,
Chamado de ‘bully', o jogo tem como cendrio 0 ambien-
te escolar e ja gerou processos pelo mundo. O site You-
Tube langout um canal exclusivo voltado ao combate &

agressao ¢ intimidagdes entre jovens de lingua inglesa.

75 As diversas organizagdes terroristas de nossa época sdao um exemplo bem sucedido desse tipo de

sistema .



91

Os recursos utilizados pelo enunciador-jornalista, autor da matéria (ndo
assinada), apelam para a evocacdo de discursos legitimados no interior de
institui¢des consolidadas: discurso juridico e discurso da normalizacdo (através da
Psicologia). A argumentacdo do jornalista incorre sobre os dispositivos de
contencdo de uma prética dada como disseminada. N&o ha nenhum recurso
enunciativo que remeta a natureza do fendmeno (suas incursdes, modulacdes,
motivagdes), nem é eminente a possibilidade de “dar voz” aos envolvidos em
circunstancias como essas (0s alunos, os professores). O sujeito coletivo que tem o
direito a se pronunciar na noticia é a escola, textualizada como instituicdo punitiva,
soberana e como tnica voz representativa desses fatos.

A questdo apresentada de forma simplista pela noticia incide sobre um
tema mais complexo e mais dindmico, o qual ultrapassa as instancias do
ciberespago. Entretanto, é tornada como opg¢do mais vidvel a demonizacdo do
mesmo, no lugar de um debate consistente e democratico a respeito da instituicdo
escolar, suas formas de atuagdo e seus mecanismos disciplinarizadores.

Esse exemplo é revelador de uma sociedade que tentaa todo momento
fugir das questdes que atingem a esséncia da socialidade, as quais ndo podem ser
dizimadas, porque sempre resistem e criam um residuo potencialmente
dinamizador, mas precisam ser compreendidas, integradas, avaliadas ndo apenas no
interior dos discursos legitimados, mas em todas as instancias que se interconectam
para formar o tecido social.

Pensar tais questdes apenas como objeto intelectual serve apenas para
garantir a intelectualidade sua condicdo de lugar privilegiado na sociedade,

manifestado através da recorréncia de discursos que, sem querer/desejar sair da
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posicdo desse lugar privilegiado, tentam explicar o que acontece nos diferentes
percursos seguidos no ambito da centralidade subterranea.

Essa é sim impregnada de valores hedonistas. Para alguns discorrer sobre
essa afirmagdo reforga a impropriedade e a degradagdo associadas ao ciberespago,
mas para outros, como Maffesoli (2006), esses valores revelam a jun¢do do arcaismo
e da vitalidade presente na pds-modernidade, a qual tem como simbolo maximo, a
imagem de uma eterna crianga.

Essa vitalidade de que fala o autor, é uma vitalidade ndo-ativa, que ndo visa
um objetivo a ser atingido, que da conta apenas “d[o] prazer da horizontalidade, [d]o
sentimento de fraternidade, [d]a nostalgia de uma fusdo pré-individual” (op.cit., p.
9). A crianga eterna do neotribalismo pds-moderno (habitante, usudria, membro do
ciberespaco), reafirma em todas as suas nuances “uma fidelidade ao que é”, em
oposi¢do a uma sociedade asséptica, que opera a todo momento na tentativa de
“panir todo risco” (op.cit. p. 10).

O risco permeia constantemente cada a¢do individual na vida contemporanea
e além disso, desestabiliza, faz perceber que é na impoténcia de deter o controle
que o curso da vida se desenrola. O risco faz trazer de volta o que esta escondido
de baixo do tapete. Correr o risco de ser “assunto” em uma rede social com as
proporgdes do orkut , torna-se, para muitos, mesmo um problema.

Assim que sociedades imaginariamente/idealmente perfeitas, internamente
incrustadas de organizagOes aparentemente homogéneas, sdo postas a prova pela
dindmica do processo tribal, o qual “tem contaminado o conjunto das institui¢des
sociais” (op.cit., p. 14). As diferentes institui¢des, mas as institui¢des de ensino em

particular, quase como um dogma religioso, rejeitam em geral de forma bastante
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incisiva qualquer revisdo de seus procedimentos ou pior, rejeitam qualquer forma de
explicitagdo clara de externalizagdo de seus problemas’. A légica presente ai é a da
“sindrome do final feliz” que j4 mencionei e voltarei a referir mais adiante.

Professores ou diretores “vitimas” de aberbulling estariam preparados para
correr riscos? Estariam dispostos para recorrer o percurso do “outro”? Estariam
prontos para ingressar numa logica menos mentalista e mais “sensitiva” para
compreender o que essa agoridade nos quer mostrar insistentemente? Esse parece
um exercicio quase impossivel’Z, mas ndo me abstenho em afirmar o quanto ele é
necessdrio, principalmente se assumimos a presenca de uma configuragdo “onde o
afeto, o sentimento, a emogdo sob suas diversas modulagdes tém papel essencial”
(op.cit., p. 14)78.

Nado me nego de situar o ciberespaco no universo dessa temédtica
dionisfaca, assim como o fiz quando falei de ciéncia. E nesse “clima” dionisfaco em

que situo o orkut. Essa rede social, ou como especifica Recuero (2006), esse

76 Essa afirmagao ndo é um simples achismo. Ha dez anos atuo como professora, em institui¢oes
publicas e particulares; municipais, estaduais e federais. Sempre vi, nas reunides pedagdgicas ou nas
conversas informais durante os intervalos, todas as questdes de ordem mais profunda serem
escamoteadas, ignoradas, silenciadas... Lembro também a minha primeira experiéncia neste
sentido, quando ainda era uma aluna da sétima série: cheguei em uma nova escola, em uma nova
cidade e contava feliz aos meus colegas como era 0 meu antigo colégio (o que faziamos 14, como
eram os professores, como nos avaliavam, etc.). Ndo demorou muito para que a coordenagdo
pedagogica me chamasse para dizer que minha atitude estava fora de propésito, pois meus
colegas j& haviam feito comparagdes de ordem pedagdgica entre as duas institui¢des (fato que ndo
era “bom” para o colégio). Para uma menina de 12 anos aquela conversa néo fazia sentido, pois eu
imaginava que a escola era lugar de inovagdo, de abertura, de conhecimento. Talvez aquela tenha
sido a minha primeira decepgdo a respeito das institui¢oes...

77 Exercicio também meu, em meu papel de professora, proferida em muitas vezes, como in-
deseja-da.

78 Néo quero ser hipdcrita de dizer que devemos sublimar e esquecer qualquer pratica classificada
pela sociedade em geral como “ofensiva” e dar, cristianamente, a outra face para bater,
principalmente se estamos falando da profisséo de professor. A questdo é outra. Né&o vejo outra
forma sendo tentando mergulhar nos enigmas daquelas praticas que desconhecemos oundo
entendemos, para enfim nos fazermos presente, como seres em “relagdo com” tudo aquilo que nos
parece absurdo/criminoso e ndo apenas com o que nos parece agradavel.
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software social”, é entendido pela autora como “sistemas da Internet cujo
fundamento principal é proporcionar a interagao social”.

Interagir - agdo que se dd em conjunto — é essa a esséncia da
centralidade subterranea, a esséncia da vida humana, a esséncia do coletivo
legitimo! Como principio, talvez seja interacdo o que falte as instituicOes
acostumadas a escamotear o que ndo lhes é bem vindo. Nas redes sociais da
Internet, ndo existe o que ndo é bem vindo, hé espago para tudo e para todos® -
obviamente no escopo das fronteiras forjadas no interior de cada tribos.

Como sistema funcional, o orkut é capaz de abarcar uma ampla diversidade
de sujeitos-usudrios, os quais sdo constituidos e se constituem pelos outros pela
linguagem, apoiando-se também em diversos recursos de multimodalidade. Nesse
sistema, alternamrse agdes individuais e coletivas mediadas pelo artefato
computacional e um sem-nitimero de potenciais interativos orientados as mais
diversas esferas de relagdes humanas (a familia, a amizade, o emprego, a vida
sentimental, e também as mais diferentes idiossincrasias, como as preferéncias
alimentares, as posi¢des para dormir, os esportes preferidos, etc.).

Sdo essas idiossincrasias, ou melhor, as possibilidades banais do cotidiano,
que fazem, em grande medida, que o orkut tenha se tornado um sucesso no
nimero de usudrios, os quais, como sujeitos do mundo organico, foram

disciplinados a ocultar, ou pelo menos conter, grande parte de suas idiossincrasias.

79 “Qualquer softuarre que facilite a comunicagdo e colaboragdo orline, formando comunidades e
dando controle aos usudrios finais para que munuseiem contetido e funcionalidades” (VEEN &
VRAKKING, 2009, p. 130, [grifos dos autores]).

80 Nao ¢é a toa que hoje no Brasil tambémas classes D e E  sdo assiduas freqtientadoras dessas
redes, especialmente do ork .

81 Maffesoli (2006, p. 132) define o neotribalismo em oposigdo ao tribalismo cléssico. Para ele, as
novas agregacdes sdo caracterizadas “pela fluidez, pelos ajuntamentos pontuais e pela dispersao”.
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A idéia de contengdo®? se aplica a uma logica que desdobra essa palavra na
expressio “conter a agdo”, bastante pertinente quando aparecem de forma
recorrente discursos que advogam a favor de mecanismos de censura para o
ciberespaco.

Criado em 2004 pelo engenheiro turco da empresa do ramo de informatica
Google, Orkut Biiyiikkokten, ex-aluno da Universidade de Stantford, o orkuf, desde
sua criacdo, vem sofrendo intimeras atualizacdes, a comegar pela sua auto-definicao.
Na primeira configuragdo do site, esse se auto-definia como “uma comunidade
on-line que pretende promover um ambiente de confraternizacdo entre seus
usudrios”.

O conceito de comunidade inicialmente proposto ndo foi suficiente para
conter toda a demanda gerada pelo site, 0 qual apresenta a ferramenta de criacdo

4

de “comunida com diversos propdsitos e tematicas. Hoje o orkut conta
com uma diversificagdo estrondosa no nimero de comunidades, as quais
ultrapassam o numero de 45 milhdes.

A palavra “confraternizacdo” utilizada naquele momento para definir os
propdsitos do orkut aponta para a constituicdo/criagdo de um universo
proxémico e de valores hedonistas, sem inculcar sobre eles julgamentos morais

proprios de uma determinada concepgdo de sociedade moderna, a qual se apdia

fortemente naidéia de “fortaleza” das instituicdes.

82 Apenas a titulo elucidativo, o exemplo do Diciondrio Aurélio (2004, p. 535) que acompanha a
palavra contencéo na acepgdo aqui apresentada como “ato de conter-se” utiliza a seguinte frase:
“Marido e mulher, agora sem necessidade de contengéo, riem a solta” (Telmo Vergara, Contos da
vida breve, p. 234). A necessidade de contencdo, quando evocada em nossa sociedade, insere-se
fortemente na idéia de barrar as incursdes dionisiacas que estdo em ebuli¢do na pds-modernidade...


http://pt.wikipedia.org/wiki/Orkut_B%C3%BCy%C3%BCkkokten
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A maioria dos usudrios do orkut, jovens que se declaram entre 18 e 25
anos®, foi se constituindo como sujeito assumindo nessa constituigdo a
indissociabilidade entre dever e lazer, entre privado e publico, entre observador e
observado, entre leitor e autor, entre individual e coletivo, entre virtual e “material”.
Tais caracteristicas se tornaram constitutivas dessa geragéo.

Veen & Vrakking (2009) cunharam o termo hormo zappiens para explicitar o
comportamento desses jovens, principalmente dos nascidos pds-1990 (os que ndo
conheceram o mundo sem Internet): sdo aqueles que aprendem por meio da
brincadeira, do jogo; gostam de desafios; desenvolvem habilidades e estratégias
principalmente fora da escola; véem a escola como apenas parte de sua vida, ndo
como atividade central; usam a tecnologja vinte e quatro horas por dia e sete dias
por semana; sua participacdo em comunidades virtuais é algo que faz parte de seu
cotidiano; ndo sdo lineares e sdo vistos pelas pessoas de outras geragdes
normalmente como superficiais e com conhecimento raso.

Existe no YouTube um video que mostra caracteristicas constitutivas dessa

geracdo, denominada no video de “Geragdo Rafinha”: é interessante dizer que os

83 F vedada a participacéo de menores de idade no orkut; embora, na pratica essa exigéncia néo
seja respeitada. Ha um grande ntimero de adolescentes e criangas diariamente incorporando-se a
essa rede social.

8 Professores também dao conta de reforgar essa idéia, como exemplifica Ermica (2004, p. 116): “E
comum professores, quando chamados a falar sobre a juventude, dizer que os jovens nao tém
limites, perspectivas, boa auto-estima, sonhos, estrutura familiar, valores, que sdo indisciplinados,
agressivos, desesperangados, desestruturados, descrentes; no limite alguns chegam a dizer que sdo
desumanos. Quando esse olhar para a falta se volta aos saberes de natureza intelectual, os jovens
sdo retratados como quem ndo pensa, ndo sabe raciocinar, ndo alcanga o raciocinio abstrato, é
burro e inculto”. A lista poderia ser estendida e mostra de alguma maneira um certo cendrio
cadtico para compreender o jogo de imagens que se formam na relagdo entre esses jovens e os
adultos (neste caso, os professores). Néo é a toa que o embate geracional tem extrapolado o plano
do didlogo e chegado ao confronto fisico (partindo de ambos os lados, como se vé todo o dia na
televisdo).

85 http: / /www.youtube.com/watch?v=UI2m5knVrvg (esse video se localiza no site com o nome
Rafinha 2.0). No video, que toma por personagem um adolescente de 16, aparecem diferentes
cenas que exemplificam praticas comuns na vida de outros adolescentes de sua mesma faixa etéria e


http://www.youtube.com/watch?v=UI2m5knVrvg
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comentdrios de internautas que assistiram ao video sdo reveladores da recorrente

presenca da modalidade dedntica, como por exemplo: “ndo podemos perder o

V1/AwTi

trem...”, “tenho que fazer um trabalho sobre esse video”, “preciso me adaptar a

esse mundo que para mim parece muito dificil” (2 ocorréncias), “um dos proximos
passos é fazer a escola e o professor entenderem os Rafinhas”. Tais proposi¢des
acabam sugerindo que tais falas revelam um descompasso entre uma geracdo que
tem incorporada em sua pratica a j4 mencionada indissociabilidade dos fatores
mencionados anteriormente e aqueles que precisam “adaptar-se” a essa logica
gracas a uma demanda externa. Essa “necessidade de adaptagdo” estd presente em
trés  dos enunciados, os quais parecem revelar que os enunciadores seriam, talvez,
professores.

A auto-definicio do orkut que substituiu a anterior é composta pelo
seguinte enunciado: “é uma comunidade on-line criada para tornar a sua vida social
e a de seus amigos mais ativa e estimulante”. Tal definicdo parece uma contradi¢ao
sob o0s olhares daqueles que definem o mundo virtual como limitador da
“verdadeira” socializacgdo e mentor do sedentarismo. As palavras “ativa” e
“estimulante” se associam a uma cadeia significante completamente oposta aquela
que vé no virtual isolamento e passividade. Sdo palavras que remetem ao
movimento, ao desafio, enfim, ao prazer.

Evitando discorrer sobre a proposicdo do enunciado, limito-me a indicéd-lo
como indice do que mencionei no pardgrafo anterior: os processos de interagdo e

de apropriacdo das linguagens (seja ela verbal ou multimodal) que os usudrios

suas relagdes com tecnologias como banda largg, internet, celular, IPod, cAmara digjtal, as quais
estdo completamente incorporadas ao seu cotidiano e operam como se a auséncia dessas

tecnologias fosse inimaginavel.
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promovem na rede social estdo imbricados, indissociados, penetrados de maneira
indistinta na vida organica dos sujeitos que fazem uso da rede, por isso, ainda
que de forma hifenizada, é possivel falar de sujeito-usudrio.

O surgimento de novos Dispositivos de Interacdo Virtual (DIV) dentro do
ciberespago, como a rede social orkut, por exemplo, potencializam uma prética
antiga que talvez esteja presente na institui¢do escolar desde sua criagdo, ou seja, a
verbalizacdo das experiéncias de sala de aula, antes restritas a meras “conversas de
corredor”.  Essas falas cotidianas estdo hoje no ciberespaco para milhdes de
pessoas terem acesso, correspondendo ao que Ugarte (2008, p. 37) vai chamar de
“o poder do “bocaaboca” eletronico”.

Retomando o propésito do trabalho, interessa-me compreender os discursos
dos usudrios do orkut, convertidos em usudrios-alunos quando rememoram suas
experiéncias nascidas na instituicio de ensino (escola, universidade, escolas de
linguas...), trazendo/operando em seu discurso, com a figura do professor, em
especial, o professor de linguas estrangeiras (inglés/espanhol).

Poderia parecer inapropriado falar em “alunos” e “professores” se o orkut
ndo é uma plataforma desenvolvida com fins educacionais, como sdo algumas
plataformas para o ensino a distancia, alguns féruns de discussdo e sites para fins
educativos, por exemplo. Entretanto, percebe-se que hd em redes dessa natureza
um rearranjo de certas relagdes estabelecidas no dominio das interagdes face-a-face,
principalmente porque um dos objetivos estabelecidos inicialmente pelo site do
orkut, além do de ampliar o didmetro das relagdes de amizade, é o de fortalecer
contatos originados nas naquelas interagdes. Porém, o interessante é que se as

relagOes estabelecidas sdo deliberadas pelo préprio usudrio (que podera aceitar ou
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ndo uma solicitagdo de “amizade”), é vidvel interpretar como e de que forma
certos contratos sociais originados no mundo material sdo ou ndo transpostos
para o ciberespago.

Encontrar no orkut, entre as diversas manifestagdes identitdrias complexas
possiveis para cada sujeito-usudrio, algum indicio que remonte ao status de que
possa residir nele um “aluno” ou um “professor” (em alguns casos ambos) ndo
é tarefa complicada, pois facilmente o usudrio se revelara (por meio de seu perfil
auto-construido, pelas fotos adicionadas ao seu dlbum ou pelas comunidades as
quais adere) ou serd revelado por outros (pelos testemunhos e sgups’¢  deixados
pelos seus amigos)?”.

A primeira ferramenta disponibilizada pelo site € a construgdo do perfil.
Esse tem trés possibilidades de incursdo por parte do sujeito-usudrio: social,
profissional e pessoal. Nem todos 0s usudrios lancam méao de todas as informagdes
que podem ser disponibilizadas através do perfil; porém, além do que pode ser
revelado pelos dados do perfil profissional (muitas vezes inutilizado pelos usudrios),
torna-se interessante 0 que 0 usudrio revela no espago destinado a descrigao livre
sobre si mesmo.

Aqui, encontramos aquilo que Foucault (2006, p. 162) denominou de “escrita
de si”, onde o individuo se constréi como sujeito, ao “fazer coincidir o olhar do
outro e aquele que se langa sobre si mesmo”. O autor dird que a abertura ao outro
dada pela escrita (no exemplo dele a missiva, mas estendidos por mim aqui aos

DIV’s digjtais) proporciona “uma espécie de presenca imediata e quase fisica”,

8 recados

87 Atualmente existem dezenas de outras ferramentas disponibilizadas aos usudrios do orkut, porém
posso afirmar que as aqui descritas sdo as mais significativas em termos de usabilidade e
disseminagao.
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portanto, ao escrever, o sujeito aprende a ““se mostrar’, se expor, fazer aparecer seu
proprio rosto perto do outro” (p. 156).
E relevante apontar que o sujeito se pde ou ndo como professor ou

7

como aluno explicitamente naquilo que seria o “cartdo de entrada” nas paginas
pessoais dos usudrios. Em termos bakhtinianos, denota-se na constituicdo de si,
inevitavelmente, a presenca de outras vozes.

Uma outra ferramenta interessante no auxilio da coleta de materiais de
andlise para a minha pesquisa € a possibilidade de cada sujeito-usudrio aderir a
comunidades de interesses comuns. Existem comunidades de alunos e ex-alunos
de professores, comunidades de escolas de educagéo regrada, universidades (e seus
respectivos cursos) e também escolas de idiomas, etc. Alunos e professores,

77

mesmo sem manifestarem em seus “cartdes de entra tais status, a0 se
somarem a essas comunidades também estdo marcando-se identitariamente e
revelando concepgdes sobre as préticas educacionais as quais estdo inseridos e que
vozes oriundas dessas préticas os constitui.

Ferramenta bastante usual e que viabiliza de maneira mais concreta a
interacdo entre os usudrios é o envio de soups (recados). Os saups sdo

comentdrios que qualquer usudrio poderd receber em sua pagina, tanto pelos

“amigos” ja adicionados como por qualquer membro do orkutf8. Nas primeiras

8 Hoje, cada usudrio pode configurar em sua conta se quer receber sanps de pessoas ndo
adicionadas como seus amigos ou restringir-se a sanps  apenas enviados por esses. Depois desses
5 anos de orkut, os usudrios foram, em geral, restringindo sua visibilidade no sistema através de
estratégias como essa (em que s6 “amigos” interagem e “véem’” os amigos), mas também apagando
0s saaps recebidos assim que lidos. Nos primeiros anos de orkut, a moda era deixar a vista todos os
sanps recebidos — e quanto mais melhor — garantindo assim uma sensagéo de popularidade
crescente para cada usudrio. Com o tempo, parece que a exposi¢do escancarada tornourse perigosa
(ndo foram poucas as noticias televisivas e em jornais alertando para o “perigo” dos criminosos que
poderiam valer-se das informagdes e interacdes dos usudrios para cometer seus crimes de roubos,
seqtiestro, etc...). Assim, foi-se terminando pouco a pouco com uma certa ingenuidade inicial que
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versoes do sistema, para responder aos comentdrios, 0 usudrio deveria entrar na
pagina pessoal do wusudrio que lhe enviou, pondo em pratica uma competéncia
hipertextual necessdria para desenvolver a interacdo com os demais; porém, com as
atualizagdes disponibilizadas no sistema, abaixo de um recado recebido, aparece
um /irk em azul com a palavra “responder”, onde, de dentro da prépria pagina
pessoal é possivel enviar a resposta ao outro usudrio, sendo automaticamente essa
resposta anexada a pagina daquele.

Uma outra ferramenta interessante para a andlise dos perfis de professores
é o envio de “testemunhos”; que, apds serem aceitos pelo usudrio-professor,
estardo disponiveis em sua pagina principal, podendo ser lidos por quaisquer
membros do orkut, se aquele usudrio assim o quiser. S6 é possivel o envio de
testemunho para um usudrio que ja tenha sido adicionado a rede de amigos
pessoais desse usudrio. O testemumnho poderd ou ndo ser aceito, o que denota um
certo “gerenciamento” as atividades desenvolvidas por outros usudrios.

Essas ferramentas engendram novos géneros de discurso, entendidos por
Bakhtin (2003, p. 262) como “tipos relativamente estaveis de enunciados”. Esses
géneros digitais, para Marcuschi, “criam novas formas de organizar e administrar os
relacionamentos interpessoais”, proporcionando um novo “enquadre participativo”
(2004, p. 17) . Nesse novo enquadre, vérias instancias interativas parecem recobrar
padrdes de outros géneros (como aqueles préprios das institui¢des de ensino, por

exemplo) e de alguma maneira, redefini-los.

fazia com que cada detalhe do cotidiano individual dos usudrios fosse explicitado, principalmente
pelo medo do “fantasma” da criminalidade ou pelo medo das pequenas maldades daqueles que nos

cercam...
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Em contato com dezenas de comunidades destinadas a professores e a
outras dezenas de depoimentos de usudrios-alunos enviados a usudrios-
professores de linguas (restringindo-me aos de inglés e espanhol), entendo que de
maneira geral é possivel encontrar de forma recorrente a presenca de signos que se
associam aquilo que podemos chamar de “traco de popularidade”, ou seja,
marcados pela “desoficializacio”. F nesse sentido que os olhares dos alunos no
orkut em direcdo aos professores de linguas me parecem um exemplo paraa
compreensdo da nogdo de “centralidade subterrdnea”, tdo explicitada por
Maffesoli em diversas obras.

Maffesoli, ao tratar da “centralidade subterrdnea” que se relaciona a uma
“socialidade” assentada no cotidiano, na ligagdo entre os sujeitos, na afe(c)tividade
por eles compartilhada, abre espago para uma “visdo desde dentro” (1987, p. 16), a
qual promove uma atitude compreensiva do pesquisador, nas palavras dele, um
“observador social”. Considero que, como lingfiista aplicada que sou, ndo poderia
deixar de ser esse observador.

A validade de trazer a “centralidade subterranea” como fio condutor de
uma andlise que se propde a conceber o olhar do aluno materializado
discursivamente no orkut para compor “papéis” e “imagens” aos professores de
lingua é pertinente na medida em que é possivel depreender uma vivéncia corrente
nessas formulagdes, dadas por meio de relagdes organicas efetivas, espontaneas,
ndo-configuradas para tornaremrse objetos de pesquisa e sim, estando-ja-ai em um
cotidiano vivido em comum (mesmo que esse “comum’” seja apenas um rstrido

de uma impessoalidade proxémica).
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O cotidiano vivido em comum nos estabelecimentos de ensino, embora
(re)territorializado pela esfera virtual, é passivel de ser re-descoberto e re-
singularizado para contrapor-se a impessoalidade das instituicdes “visiveis” do
Estado (MAFFESOLI, 2004a, p. 74) para marcar de forma divertida, festiva,
contemplativa ou até mesmo irbnica os “residuos” que o institucional (tanto o
normativo dos estabelecimentos de ensino como o normativo das pesquisas) insiste
em ignorar.

Esse saber do senso-comum permeia toda a obra de Maffesoli e nos indica
sob que formas esse popular acaba por manifestar-se: através do religare
sincrético promovido na esfera virtual, entendido pelo poder do “vinculo”, da
“experiéncia comum”, do “afe(c)tual” que tem invadido tanto o espago profissional
vivido pelo professor na institui¢do educativa como em outros espagos, como por
exemplo o virtual, onde a fusdo de vivéncias pessoais e profissionais acaba sendo
fortalecida.

A esfera virtual e, em particular, as relagdes que se estabelecem em sites de
relacionamento como o orkuf, aparecem como  cendrio especifico de co-
participagdo entre sujeitos em didlogo com outros cendrios, sejam eles materiais
(como uma sala de aula, por exemplo), sejam eles também virtuais (como os
programas que permitem comunicagdo sincronica, por exemplo, o MSN
Messenger). Parece produtivo, portanto, acreditar que as experiéncias do mundo
material sejam dialogicamente recriadas através da esfera virtual e com isso, a
existéncia concreta dessas experiéncias se reconstruam discursivamente, ativando,

pela linguagem, novas ordens de agdo no mundo.
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O interessante é que certas hierarquias socialmente surgidas no mundo
material podem e sdo rompidas/subvertidas/revistas na esfera virtual. Aqui,
remeto-me ao exemplo concreto do que se entende como “aluno” e do que se
entende como “professor”.

E bem verdade que embora hoje nio se vislumbre nenhuma rigidez no que
configuram esses dois papéis/essas duas imagens/figuras, é aceitavel que
tenhamos socialmente ativados alguns direcionamentos a respeito de que agdes
estariam imbricadas na construcdo dos mesmos. Esses direcionamentos sdo dotados
de oficialidade e tendem a consagrar uma certa estabilidade de regras e padrdes de
comportamento sobre a profissdo docente. E sobre ela, a profissio de professor

(minha profissdo) que discorrei no proximo capitulo.



DO PROFESSOR

“E é essa a uida do professor: ainda quee resista, os alunos, sempre outros, serpre diferentes,
jurentude em mudanga, forganeno, provoarm rile o desejo de ser outro, de atualizar-se, de
nodifimr-se” (CORACINI, 2008, p. 11).

“E mbora os edumdores nuitas wezes se ansiderem abertos a nows idéias, a mudang das filosofias
de ensino é ontroversa” (SCHEIDE RMAN, 2006, p. 150).

“Cheqamos muna épom em quie, em alguins aisos extrermos, o professor que 1o dd v aula
MTV nio consegue ou tem grandes dificuldades de dar aula...” (Rerisson Cawmlamnti de Araifjo,
em lista de disaussito urtual CV L, janeiro de 2009).

“(...) e mesmo onde apresentarmos definigoes aarbadas de todo o hormerm — bordoso, mau, bom,
egoista, etc. — essas definigbes traduzem a posigio pritico-utal que assurminos em relagio a ele, nio
odq‘inemtantoqmntofazemwncertoprogm)stzcodoquesedewemosedewespemrdele o, por
ltino, trata-se apenas de impressbes fortuitas do todo ou de urm gereralizagio empiriar preairia;
1a tida 1iio 1os interessa o todo do homem nas apenas alguns de seus atos com os quais operanos
ma pritia1 e que 1ios interessam de v forna ou de outra”. (BAKHTIN, 2003, p. 34).

“(...) as formus de resisténda nanifestadas por alunos sio wirias, desde a recusa em partiapar da
aula e cnfronto wma professora, as interferéndas que busam aperas a quebra de estruturas de
partiapagio assimétriais e, dentro dessas vlltinms, sio uirias as naneiras que os alurnos enaontram
para mitigar a assimetria da interagio” (MATTOS, 2003, p. 38).

A eswla mido se permite considerar o hidico, o extranuros, os momentos de lazer, os problenns
antempordneos, enfim, o atidiano, omo espags pedagigiaos” (XAVIER & RODRIGUES,
2002, p. 35).

A identidade do professor-detentor-do-saber que fala a um aluno-desprovido-de-corhecimento é a
usio da eswla tradidonal, na qual inexiste espaQ parn sentir; apenas para saber — um saber
também desvinailado de qualquer emogdo” (RENDA & TAPIAS-OLIVEIRA, 2007, p.
308, [grifos das autoras)).

“Quem se atrewe a dizer que a professora é triste no modo amno se reladiona am o seu ofido de
eduarr? (...) Ora, ora, todos os que trabalham com edumgio podem dizer e, indusite, testenumhar
que ela é triste, isto é, que quando ela eduai, predominam paixoes tristes, forgis reatiuis,
ressentimentos e, até mesimo, infeliadades. Todos podem dizer que essa tristeza é do tipo grare,
pesada, uma anrqa (...)" (CORAZZA, 2005, p. 101).

“As aiangis sabem que tém de ir 4 eswla e fazer testes, mas a eswla parece nmis um lugar de
enaontro de amigos, um espag sodal, do que um lugar para aprender” (VEEN &
VRAKKING, 2009, p. 32).
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Nos capitulos anteriores falei em muitas passagens sobre pds-modernidade.
Resumo agora algumas de suas caracteristicas importantes para a argumentagdo que
pretendo seguir: o apagamento da distingdo entre o ptblico e o privado, entre o
sério e ladico, entre a emocdo e a razdo. Tais caracteristicas se firmam no curso das
experiéncias cotidianas (materiais ou virtuais) e se afirmam na voz de alguns
pensadores pos-modernos, como os que escolhi para sustentar minhas reflexdes;
em especial, o socidlogo Michel Maffesoli. A escola, como institui¢do criada pela
l6gica moderna ndo passa impune por esse turbilhdo de mudancas em curso.

Assim, na linha do que tenho exposto até agora, assumo que o marco
“agenda” prescrita pela instituido escolar é, cada vez mais, contrastado com
outras “agendas”, podendo ou ndo assumi-las/assimilé-las como também legitimas
para o universo institucional.

Quando falo em “agenda” institucional educativa estou me referindo a um
conjunto de rotinas que sdo mais ou menos padronizadas nas diversas salas de aula
(e seu entormo), nas diversas instituicdes de ensino, nos diversos contextos sécio-
econdmicos, em pontos geograficos variados. Essa agenda se constréi, conforme
relata Xavier (2002), numa concepcdo de escola que apresenta uma estrutura
organizacional rigida em termos de organizacdo do tempo/espago e também em
termos de regras institucionais, além de reproduzir “histérias eurocéntricas e
patriarcais” e legitimar as “experiéncias culturais dos estudantes de classe média, ao
mesmo tempo que marginaliza ou apagg, as vozes, as experiéncias e as memorias
culturais das “minorias™ (p. 16).

O filme “Pro dia nascer feliz”, por exemplo, documentdrio que mostra a

realidade escolar em diferentes institui¢des escolares do pais, revela um pouco a
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sedimentacdo atual dessas rotinas, independente do contexto especifico em que elas
ocorrem. Essas rotinas, obviamente estao e (sdo) submetidas a transformagoes ao
longo do tempo (tanto que um estudante da década de 50 certamente néo
reconheceria em algumas rotinas apresentadas no filme mencionado, um ambiente
escolar, por exemplo). Entretanto, ndo estamos livres de seguir os rastros de uma
determinada “memoria coletiva” que opera no sentido de criar concepgdes em
torno das diferentes préticas que se ddo no interior das institui¢des.

Tradicionalmente, o ambiente escolar é tratado como lugar de
“profissionalizacdo” da atividade do professor, o qual supde a capacidade de
“ensinar” e, em contrapartida, exige que se processe a “aprendizagem” de um
conjunto de alunos, co-participantes no ambiente onde se desenvolve essa atividade
profissional. Esse seria, digamos assim, o curso quase “natural” das rotinas
educativas. E acreditando nisso que as préticas de formacdo de professores
estipulam seus rituais, criam seus modelos, fixam os seus marcos (tedricos e
metodolégicos).

O professor, como “profissional”, no exercicio dessa pratica, é estimulado —
talvez ndo explicitamente - ao longo de sua formacgdo, a “desconectar” sua
profissionalizacdo de sua vida pessoal, ndo estabelecendo conexdes entre o que
pertence ao escopo de sua atividade docente e o que pertence as préticas sociais
proprias da vida privada, porque vé ali uma relagdo de trabalho, conforme podemos
entender da explicagdo de Maturana (1998, p. 69): “as relagdes de trabalho (...) ndo
sdo relagdes sociais, porque elas se fundam no compromisso de cumprir uma tarefa

e, nelas, o cumprimento da tarefa é a tinica coisa que importa”.
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A cena que vislumbro para tal situagdo (mesmo que sujeita a pequenas
variagdes) é a seguinte: um professor que sai de sua casa, cumpre a temporalizacdo
de sua aula, retorna a sua residéncia e repete centenas de vezes a mesma rotina.

Esse professor que chamo de “descorporificado®®” (pois mesmo que ele seja
dotado de um corpo, se comporta de maneira mecanizada®) parece, pelo que ja
observei empiricamente ao longo de minha experiéncia na educa¢do bésica e no
ensino superior, estar longe de ser uma excecdo. Sem querer tender-me a critica,
ndo ha como negar que esse processo de “descorporificacdo” estd cada vez mais
sendo posto em contraste com outras formas de conceber a “prética docente”.
Essas outras formas, longe de qualquer teorizacdo, ddo énfase ao fazer cotidiano, ao
afe(c)to, a paixdo, a relagdes menos assimétricas, a festividade, etc. Aquilo que em
diferentes obras Michel Maffesoli chama de  “exigéncia reafirmada da
proximidade” (2004a, p. 23).

Essa “agenda” alternativa pode ser/é incorporada a rotina institucional em

7/

alguns contextos, ndo sem a possibilidade de “chocar-se” com a agenda

tradicional®’. Em minha trajetdria profissional encontrei um exemplo tipico desse

8 Silva (1995, p. 204) fala de descorporificagdo e de desencarnamento dos corpos professorais,
afirmando que “a contencéo dos corpos docentes é parte central da experiéncia educacional e,
portanto, do curriculo”. Para o autor, a prépria Teoria do Curriculo é responsével por isso, quando
se preocupa excessivamente com “conhecimentos, matérias, saberes, contetidos, desenvolvimento
cognitivo” (op.cit.). O resultado disso (entre outros fatores), é o reforco da “separacdo entre corpo
e mente” (op.cit.), tdo tipico do comportamento docente descorporificado.

% Encontrei em Bakhtin a minha interpretacéo do que entendo como uma relacdo mecanica:
“chama-se meainiao ao todo se alguns de seus elementos estdo unificados apenas no espago e no
tempo por uma relacdo externa e ndo os penetra a unidade interna de sentido” (BAKHTIN, 2003,
p- XXXIIL, [grifo do autor]).

91 Nao quero incutir valores negativos a palavra “tradicional”. O que quero dizer é que, queiramos
oundo, somos interpelados a contrastar algo parecido ao que desde “sempre” aprendemos a ver
como professor, com outras modulagdes de atuagdo, as vezes confusas e indefinidas, mas af
presentes para serem no minimo discutidas nas esferas préprias, como os cursos de licenciatura e a
propria escola, tdo acostumada a escamotear o que de fato lhe afe(c)ta. Se temos dificuldade de lidar
com certas questdes nevralgicas para ensino, maior estrago se faz quando nem se quer
problematizar o que esta 14 para qualquer um ver. Nao se trata de buscar solu¢des milagrosas
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professor alternativo”> em uma obra de ficcdo, escrita por Ziraldo em 1995,
chamado “Uma professora muito maluquinha”. As préticas dessa professora ao
longo da histéria sintetizam um fazer docente, o qual j& denominei de
“reinstitucionalizado”, porque traz, para o interior da instituigdo escolar,
rotinas/comportamentos que podem ser/sdo auxiliares ou até mesmo centrais para
o processo de aprendizagem — dindmico desde sempre — mas hoje mais desafiante,
por ser a todo momento exposto a centenas de inovagdes tecnoldgicas que
bombardeiam o cotidiano (inovagdes essas que a Geragdo Rafinha ou Hono Zappiens
de que falei antes conhece bem), independente do que a escola, como lugar de
exceléncia de aprendizagem, pode oferecer.

A professora maluquinha ndo conheceu a Geragdo Rafinha, mas
compreendeu em seu contexto, o0 que era preciso fazer em seu ambiente de
atuacdo: a sala de aula. Ela descobriu isso através do amor®3. Maturana (1998, p. 25)
define o amor como “a aceitagdo do outro como legitimo outro na convivéncia”.
Os desdobramentos do que podemos entender — e absorver - dessa defini¢do pode
nos ajudar a pensar que ha um descompasso abismal entre as intengbes (ou

motivagdes inconscientes) variadas dos atores envolvidos na cena pedagdgica. A

inexistentes, mas sim de, pela linguagem, participar do jogo de atribuicdes de sentidos que se
chocam e que, ao chocar-se, também provocam-se. Essa provocagdo é constitutiva no ensino, pois
s6 somos capazes de nos mobilizar por aquilo que nos provoca.

?? Corazza (2005) chama de “professora ativa” aquilo que aqui denomino de “alternativo” e
“reinstitucionalizado”. A autora faz a oposicéo de “ativa” a “reativa/ressentida”, afirmando que as
dltimas estdo cada vez mais se proliferando e sdo cada vez mais jovens, além de se apresentarem
como “superiores”, considerando as ativas “inconvenientes, estranhas, exéticas, folcléricas, “fora da
casinha’...” e além disso, fazendo-as se sentirem “depreciadas, desqualificadas, estigmatizadas,
excluidas, escanteadas, isoladas... na sala dos professores, nas reunides, nos conselhos de classe, nos
chés, nas festas, passeios, excursdes.” (p. 40).

9 Aqui cabe a reflexdo de Corazza (2005, p. 37): “Serd que essas professoras do ressentimento
sabem e querem amar? Ou s6 querem ser amadas? Sabem e querem ser educadas? Ou s6 querem
saber educar? Sabem e querem acariciar? Ou s6 querem receber caricias?”.
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aceitagdo do outro — por todos os lados que se corre no labirinto educativo — fica
cada vez mais dificil.

Diante disso, minha antiga visdo “redentora” a respeito das “maravilhas” em
torno da incorporagdo dos recursos tecnoldgicos no ensino — os quais antes,
pensava eu, poderiam resolver todos os problemas da sala de aula, hoje dao lugar a
uma outra nogdo: o fator humano como primordial na relacio de ensino-
aprendizagem, sendo os recursos tecnoldgicos apenas uma alavanca (entre outras)
no fortalecimento do que se pode entender a respeito da interacdo entre
professores e alunos.

Néo basta a tecnologia pela tecnologia, pois essa, a parte de qualquer
interferéncia institucional, estd disponivel em maior ou menor propor¢do a uma
parcela significativa dos estudantes em suas casas, nas lan-houses, em qualquer lugar®.
O “diferencial” ndo é a maquina, mas a paixdo”®/ o afe(c)to em torno do que se
pode fazer/dizer/aprender na interlocu¢do com outros sujeitos, pela mediacdo
tecnoldgica ou ndo.

Quero poder associar a idéia de “reinstitucionalizacdo” de préticas
concernentes a atividade do professor a interacdo proporcionada pela internet entre
professores e alunos (ou entre alunos e alunos) e mostrar, por outro lado, que um
certo imagindrio coletivo em torno dessa atividade vem aos poucos se
transformando, em um ritmo dissonante daquele que se poderia imaginar, a parte
das idéias nascidas no ambito da oficialidade (dos decretos institucionais, das leis,

dos manuais de Didética, das pesquisas dominantes, etc.).

% Assim, de acordo com Veen & Vrakking (2009, p. 44), a divisdo digital “nao é mais uma questdo
de classes socioecondmicas, mas uma questdo de geragdes”.

% Corroborando com meus argumentos, Veen & Vrakking (2009, p. 112) dirdo que é a paixdo “a
chave para a aprendizagem”.
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Ao falar de processos institucionalizantes e reinstitucionalizantes, refiro-me
ao fato de que sabemos que tanto a cultura oficial (originada nos grandes sistemas
de criatividade ideoldgica, como a ciéncia e as institui¢des, entre elas a educacional),
quanto a cultura ndo oficial (alheia ao poder institucional, mesmo quando implicada
por ele) se interpenetram (de forma mais ou menos intensa de acordo com o
contexto histérico).

A tecnologia digital tem ajudado a distribuir  espagos de formacdo de
imagindrios, pois a principio, o poder de disseminacdo da palavra estava limitado a
poucos (no escopo das instituicdes e com hierarquias bem definidas). Hoje,
proliferam blogs e sites em que qualquer pessoa com razodvel manejo de algumas
ferramentas é capaz de criar/referendar/construir “imagindrios” (alimentando e
retroalimentando préticas reinstitucionalizantes).

O imagindrio® que me mobiliza a investigar neste momento, gira em torno
do que é possivel entender como “professor”. No ciberespaco  abundam
imagindrios em torno dessa figura. S6 para exemplificar, restringindo-me apenas as
imagens, surgiram no Google®” 13.300.000 possibilidades diferentes de registro para
o substantivo masculino “professor” e 1.080.000 para o substantivo feminino
“professora”. Entre elas, a maioria sdo fotos de professores “reais”, entretanto

aparecem também “figuras”, as quais se destacam por mostrar uma imagem

% A nocdo de imagindrio foi definida por mim em Irala (2007, p. 114) da seguinte forma:

“resultado de um conjunto de forgas sociais que atuam na construgdo das praticas (também sociais),
gerando nos individuos a aderéncia a determinadas posigdes, julgamentos, teorias, pensamentos,
enfim; agdes fundamentais para a sua constitui¢do identitaria”. Complemento hoje essa nogdo com
a sintese de Maffesoli sobre o termo (2004b, p. 26): “O imagindrio é a partilha, com outros, de um
pedacinho do mundo”.

97 Pesquisa em 12,/09 /2007, no site google.com
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predominantemente  associada a uma pessoa de meia idade ou idosa, pouco
sorridente” e usando 6culos.

Essa figura quase caricatural que encontramos em abundancia no Google,
nos programas humoristicos televisivos e na memdria coletiva dos adultos de hoje,
das mais diferentes idades, ndo se confunde em nenhum momento com a(s)
figura(s) que muitos alunos — talvez a maioria — desejam hoje encontrar em suas
salas de aula.

Os alunos — em especial na Educacdo Bésica — em sua descoberta das coisas
e do mundo — desde muito pequenos (e sem influéncia direta de nenhuma teoria ou
discurso pedagdgico constituido) vdo se construindo como alunos e criando, na
inter-relagdo, suas imagens de professores. Sendo assim, o que teria sido capaz de
provocar o aparecimento de novas figuras (tragadas pelos alunos), diferentes daquela
dominante nas imagens do Google?

Costa (2006) afirma que desde a década de 60, em muitas sociedades
ocidentais, foram-se criando condi¢des para que isso acontecesse, tais como: a
universalizacdo da escola, a feminizacdo dos quadros docentes, as profundas
mudancas culturais e os direcionamentos dados as politicas econdmicas e sociais das
sociedades neoliberais p6s-modernas sujeitas menos a ordem do Estado e mais as
préticas culturais nascidas no campo mididtico, produtor de textos como novelas,
filmes, revistas, jornais, etc., 0s quais seriam capazes de produzir enderecamentos
variados, fazendo circular na sociedade expectativas em torno do que seria ou ndo

desejével, por exemplo, na profissdo docente.

9% O fato de ser “pouco sorridente” ajuda a visualizar que o riso e a alegria ndo sédo elementos
marcadamente presentes no entendimento cotidiano da imagem docente.
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A andlise feita por Costa (op.cit.) a respeito da situagdo professoral atual,
embora argumentativamente consistente, me provoca a retomar as nogdes de
socialidade e centralidade subterrdnea de Maffesoli, abordadas nos capitulos
anteriores. A prépria autora reconhece que os discursos sobre as identidades “ndo
emanam de uma s6 fonte ou sempre da mesma fonte” (op.cit., p. 14), entdo, tanto a
ordem do Estado quanto a ordem da midia ganham variagdes e contrapontos
substanciais na ordem do cotidiano. Esse, ndo deixando de impregnar-se por
aquelas ordens, refazem a vida a seu modo em seus contextos
reinstitucionalizadores.

Dessa forma, diferentemente de Costa, quero minimizar o poder dos
enderecamentos verticalmente produzidos e investir na interpretacdo de
enderecamentos horizontalmente evocados. E nesse lugar que entendo que estéo
os discursos dos alunos, sejam esses criangas, jovens ou adultos; sejam esses
discursos semelhantes ou dispares dos produzidos nas ordens do Estado ou da
midia (oficializantes); sejam eles produzidos no corredor das institui¢des, nas mesas
de bar ou em redes sociais da Interet, como é o orkut. Esse cotidiano vivido em
comum é tdo marcante e constituinte quanto qualquer espaco tradicionalmente
privilegiado de gestacdo das identidades.

Retomo aqui duas nogdes referidas por mim no inicio da tese: as nogdes de
professor super-horem e professora nulher-naraulha.  Ambos sdo evocados por outras
designagdes pelos discursos oficiais (como as que usam os termos habilidades e
competéncias, por exemplo), incutidas de elementos transformadores marcantes,
diria até milagrosos na acgdo docente, mas também presentes com outros matizes

no imagindrio do cotidiano, pois nesse a expectativa mais presente é a de um
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professor afe(c)tivo, divertido, compreensivo, paciente e capaz de tudo por seus
alunos — inclusive sacrificando sua vida pessoal, como se vé referido em diversas
producdes cinematogréficas onde professores sdo os “herdis”. Nesse cotidiano, o
que se quer é distancia de uma professora com as seguintes caracteristicas apontadas
por Corazza (2005, p. 103): “triste, paquidérmica, cinzenta, feia, emburrada,
burocrética, mecanica, de-mal-com-o-mundo, formalista, severa, rigida, forcada,
tensa...”.

Na linha do que afirma Costa (op.cit.) podemos ver uma aproximacao quase
sobreposta entre os discursos mididticos e os cotidianos aqui apresentados, mas ao
mesmo tempo bastante distante dos oficiais da ordem do Estado.

Em um ensaio de Costa & Silveira (2006) a respeito da revista Nova Escola
(revista essa amplamente disseminada entre as instituicdes da Educagdo Basica),
ambas percorreram “regularidades enunciativas” (p. 24) no exame dos discursos
presentes na revista sobre os professores em geral. A questdo da afetividade na
docéncia é discutida — pois estd presente como discurso marcante na revista, sendo
problematizada pelas autoras a partir da cadeia seméntica que relaciona docéncia —
condicdo feminina e afetividade.

Néao entrando nas questdes de género levantadas pelas autoras, é possivel
depreender na andlise feita por elas que a revista associa as préticas docentes de
sucesso a agdo de uma “professora modelar” (p. 41), mesmo em matérias
“pontilhadas por estruturas concessivas” (p. 42), essas sdo superadas com
determinacdo e obstinagdo, através da conexdo garantida — discursivamente
necessdria - entre afetividade e docéncia. A critica das autoras se desenrola em

torno do fato de que ao ressaltar “experiéncias declaradamente individuais” se troca
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o debate pela ““transferéncia” do que deu certo”, como se todos os professores
que léem a revista fossem “tocados” a se transformarem no que ndo sdo para se
tornarem “iguais” aos modelos apresentados.

E evidente que o apelo para ser um professor super-iomem ou uma professora
mulher-maraulha esta cercando o professor por todos os lados (em seus diferente
matizes), mas o que em dltima instancia poderd fazer a diferenca na aproximagdo
ou assuncdo desse papel € a relacdo que se estabelece organicamente na sala de
aula, é o reconhecimento do outro como legitino outro, para retomar as palavras de
Maturana. E o que acontece 14 na sala de aula, com forca vital, o que marca como
ingrediente mais poderoso a atuagdo docente corporificada, cotidiana, praticada dia
apds dia no ambito das instituigdes variadas, abrindo-se a um certo compreender

‘"

“com” e “ como” isso se da, independente dos conceitos e preconceitos que
criamos com nossas teorizagcdes ou observacoes externas™”.

A sindrome do fimal feliz talvez esteja inerente no desejo que qualquer professor
de carne e o0sso (em oposicdo ao “descorporificado” que descrevi anteriormente),
mas os mecanismos utilizados por cada docente em busca desse “final” serdo
sempre tnicos, sempre individuais, sempre inesperados (por mais planejados que
sejam), portanto exclusivos e ndo replicaveis — nesse sentido, suas agdes sdo também

reinstitucionalizadoras. Se os professores se deixam ouvir pelos discursos que os

interpelam, toda interpelacdo ndo se processa sem o minimo tensionamento, sem o

9 Um debate virtual onde participam professores universitérios, alunos de pds-graduagéo e
professores, em um lista de discussdo de abrangéncia nacional, ajudaram-me a afirmar o quanto
certas observagdes externas ndo se empenham em ver as questdes do ensino sem descer de um
pedestal imaginario que s6 faz afastar o cotidiano da sala de aula das interpretagdes que dela sdo
feitas, como por exemplo, relegando a escola ptiblica como “carente de disciplina” e cheia de
“valores invertidos”, evocando a “escola européia” como exemplo e ainda negando e
ridicularizando a importancia do afe(c)to e das emocdes nas relagdes escolares. Em sintese, o outro,
nesses exemplos, ndo é, em nenhum momento visto como “legitimo outro”.
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minimo confronto. E pela confrontagao desses diferentes discursos que a vida vai se
desenhando, as vezes com simplicidade, outras com complexidade, mas a revelia do
que a elite intelectual pretende imputar a ela.

Por acreditar nisso, ndo quero desprezar, minimizar ou fazer vistas grossas a
quaisquer opinides que se formem sobre os papéis/as imagens docentes. A
“situacdo critica” do professorado da qual fala Costa (2006) ndo pode ser assunto
apenas de quem se legitima a falar dela. Sao relagdes profissionais que se criam na
dindmica da rotina do professor, mas sdo antes de tudo relagdes humanas. Acredito
no que diz Maturana (1998, p. 22), “ndo ha agdo humana sem uma emogao”. Dizer
que essas — as relagdes humanas e as relagdes profissionais - ndo podem se
confundir, talvez tenha sido um grande erro que o “discurso oficial da educagdo”
em algum momento se empenhou (ou se empenhe ainda) em disseminar.

Bakhtin, no livro “A cultura popular na Idade Média e no Renascimento”
(1999), embora voltado para um @rpus literdrio como a obra de Frangois Rabelais,
agjuda-nos a compreender que existe uma diferenca de principio entre as posigdes
oriundas da “oficialidade” (no nosso caso do contexto professor-aluno, as
idealizacdes advindas das pesquisas, das teorias de aprendizagem e das
metodologias, as prescri¢des escolares, etc.) e as relagdes humanas de ordem néo-
oficial, ou seja, aquelas que embora ocorram no interior de um meio oficial (como o
escolar) incorporam elementos dessa oficialidade para reinventé-los.

E assim que a nogdo de “carnavalizagio” proposta pelo autor pode ser il
para promover a compreensio dos papéis de/imagens de  professor
materializados/as em enunciados de alunos no orkuf. Essa nogdo  estd

fundamentada na aboli¢do proviséria das relagdes hierdrquicas, na ridicularizacdo
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cOmica e festiva e no uso de formas verbais familiares e populares (compostas de
grosserias, expressoes e palavras injuriosas).

A cosmovisdo carnavalesca, sob a 6tica bakhtiniana, pode se reatualizar em
contextos virtuais como o orkuf, pois o contato livre de cardter verbal que
podemos encontrar nos diversos enunciados produzidos nas diferentes ferramentas
desse site ddo indicios de que fendmenos préprios da carnavalizagdo podem ser
constantes nesse contexto.

O que retomo de Bakthin com sua nogdo de carnavalizacdo, atualizando-a
para o contexto virtual, diz muito mais respeito a forma como o autor enxerga o
que estd na ordem do “ndo-oficial” do que propriamente a andlise feita por ele da
obra de Rabelais.

O ndo-oficial (popular) opera dentro de uma cultura que enfrenta uma
diferenca de principio notavel oposta aquela oficializada, assentada no rigor das
instituicdes. Assim, as manifestacdes de expressdes populares dotadas de uma
organizacdo comica (na qual a ridicularizagdo é inerente) fazem parte de um cendrio
parodial, penetrado pelo riso (muitas vezes desesperado) e pela festa (como marca
de um excesso de espontaneidade). Camargos (2004, [ortline]) acrescenta que o
carnaval, nessa concepgdo, “se mostra de forma alternativa e alegre e relativiza as
verdades e o poder”.

O riso, na concepcdo de Mattos (2003) apresenta-se como “forma de
resisténcia” (p. 38) das culturas populares, marcando-as como aquelas ndo
legitimadas. Sdo essas formas que Maffesoli tratou de referenciar quando criou o
termo centralidade subterranea, bastante tangencial a nogdo de carnavalizacdo de

Bakhtin, com a diferenca de que o primeiro compreende uma temporalidade mais
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extensa, cotidiana e o segundo, encapsula a forca popular a uma temporalidade
restrita, o carnaval.

O orkut significa hoje, para uma parcela grande dos usudrios brasileiros, um
verdadeiro “carnaval virtual didrio”, promovendo o que afirmou Minois (2003, p.
633): “a festa se generaliza e tende a tornar-se a trama da existéncia”. Como no
carmaval “tudo pode”, muitas das regras habituais da vida cotidiana em sociedade
sdo quebradas e isso se di no ciberespaco pela linguagem. Os eventos de sala de
aula, como “acontecimentos memorizados”'® aparecerdo no orkut pela escrita dos
alunos, inseridos em um contexto festivo (alegre, emotivo, “feliz”) ou pelo seu par
oposto, reinventado por um realismo grotesco. E a concepcéo grotesca do corpo
do professor uma das mais utilizadas como recurso lingfiistico e simbélico quando a
tendéncia é a degradagdo de sua imagem.

No realismo grotesco (e em especial na literatura de Rabelais analisada por
Bakhtin) aparece como principio da vida a questdo “corporal”, tendo como trago
marcante o rebaixamento, entendido como “transferéncia ao plano material e corporal
(-..) de tudo que é elevado, espiritual, ideal e abstrato” (BAKHTIN, 1999, p. 17). Se
a analogja me é permitida, entendo que o professor “rebaixado” pelo aluno (pela
jococidade, pela afirmagdo de imagens exageradas, pelas degrada¢des constantes) é
aquele que o aluno ndo o reconhece como “sujeito-suposto-saber” de que fala

Coracini!®! (2007).

100 Termo retirado de Camargos (2004).

101 A expressdo, a autora toma emprestada de Lacan, conforme explica Satte (2006, p. 66): ele usou
0 termo para “designar, grosso modo, o lugar em que o analisando coloca o analista, ou seja, o
analisando atribui ao analista 0 poder de saber tudo sobre ele ou de possuir a chave para a felicidade
dele (analisando). Esse poder ¢ atribuido ao analista pelo analisando na fantasia e ele nem sempre
esta consciente disso desde o inicio de uma andlise. E esse poder de possuir “a chave das respostas”
que o aluno acredita que o professor possua e, por isso, lhe atribui o lugar de sujeito suposto
saber”.
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Para a autora, o “sujeito-suposto-saber” é “aquele em que o outro
deposita confianga, porque cré que sabe mais do que ele e sabe mais sobre ele -,
aquele que é capaz de despertar no aluno o desejo de ser seu objeto de amor” (p.
24). Um professor descorporificado (e ressentido como diz Corazza) ndo
compreende 0 sentido dessa relagdo. Vale dizer que mesmo quando somos
tocados por essa compreensdo, ndo serd tranqtila nem evidente a imersdo no jogo,
pois:

Nado posso viver do meu préprio acabamento e do
acabamento do acontecimento, nem agjr; para viver é preciso ser
inacabado, aberto para mim — a0 menos em todos 0os momentos
essenciais [], preciso ainda me antepor axiologicamente a mim
mesmo, ndo coincidir com a minha existéncia presente
(BAKHTIN, 2003, p. 11).

Desse ensinamento bakhtiniano, podemos depreender uma licdo: mesmo
tomado pelo desejo de ser o professor super-homem ou “sujeito-suposto-saber”,
dando a modula¢do que quisermos para os termos, nossa incapacidade constitutiva
de compreensdo do acontecimento como um todo (no caso, da sala de aula, em suas
inter-relagdes humanas), de ndés mesmos como seres completos e de nossa
existéncia como onipoténcia, estaremos sujeitos, inevitavelmente, a sermos
submetidos ao “contexto axioldgico” do outro. O valor que atribuimos a esse
contexto pode ser determinante na relagdo entre aluno e professor, assim, “ao
olharmos para nés mesmos com os olhos do outro, na vida sempre tornamos a
voltar para nés mesmos” (op.cit., p. 14).

Esse retorno poderd trazer a baila as fraquezas ou as belezas de um

contexto interativo complexo como a sala de aula, e por conseqiiéncia nossas

proprias fraquezas ou belezas. Nado quero dicotomizar as duas palavras, nem afirmar
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que sdo as mais apropriadas para falar da relagio professor-aluno. E possivel que
nao sejam.

O que pretendo dizer é que, longe de afirmar que os “herdis” existem
mesmo, sou obrigada a reconhecer que algumas préticas poderdo representar (mas
longe de servir de modelo) uma bela relacdo entre as ja assimétricas (e ndo inegaveis)
posi¢des de professor e de aluno. Outras, apontam, por caminhos as vezes ndo
evidentes (pelos recursos grotescos, pela zombaria, pela aparente banalizacdo) que
0 que é jogado para debaixo do tapete pode retornar com estratégias menos sutis
(como as que os alunos utilizam no orkut  ouno Youtube quando querem colocar
seus professores em situagéo “degradante”).

O riso carnavalesco livre, presente em abundancia em tais praticas virtuais,
estd hoje ameacado pela evidéncia — e forga institucional — do discurso juridico,
através do aparelho judicidrio, como podemos observar na noticia a seguir como

exemplo de resposta da cultura oficial na tentativa de contencdo dessas préticas:



ZERO HORA > SABADO| 20| SETEMERO | 2008

121

Justica Pais de alunos de Ronddnia terdo de pagar R$ 15 mil
para reparar danos morais causados em site de relacionamentos

Professor recebera indenizacao
por sofrer ofensas no Orkut

A Justica de Ronddnia con-
denou pais de 10 adolescentes
a pagar R$ 15 mil para repa-
rar danos morais causados ao
professor Juliomar Reis Pen-
na no site de relacionamentos
Orlut.

Os estudantes criaram, em
2006, uma comunidade no site
em que ridicularizavam o do-
cente de matemadtica, identifi-
_cando-o pelo nome.

§ adolescentes eram alunos de

uma escola particular de Ca-
coal, a cerca de 470 quildmetros de
Porto Velho, capital do Estado. Eles
jd haviam sido condenados a cum-
prir medidas socioeducativas. No
entanto, a vitima também ingressou
com um pedido de tutela jurisdicio-
nal, para que o5 pais fossem respon-

sabilizados civilmente. (0 acdrdio
da decisdo foi publicado na quinta-
feira pela 2= Vara Civel do Tribunal
de Justica. “Incumbe aos pais, por
dever legal de vigilincia, a responsa-
bilidade pelos ilicitos cometidos por
filhos incapazes sob sua guarda”, diz
o lexto com a decisdo,

Estudantes ameacaram
furar pneus do carro

0 primeiro valor fixado pelo juiz
Edenir Sebastiio Albuquerque da
Rosa foi de R$ 20 mil. Houve redu-
o apds recurso das partes. Tam-
bém se decidiu pelo pagamento de
forma proporcional, ficando os pais
da menina que criou a comunida-
de, chamada “Vamos comprar uma
calca nova para o leitao”, com a fatia
maior = cerca de R$ 2,6 mil. O res-

tante serd dividido de forma igual
entre 05 demais,

0 professor, que ndo quis dar de-
talhes sobre a decisdo, disse apenas
que o seu objetive nio foi conseguir
dinheiro,

-} meu foco cra a retratacdo, néo
tanio a questdo financeira - argu-
menta

Além de ofensas relativas 4 obesi-
dade e as roupas de Penna, em um
palavreado chulo, os alunos, segun-
do a Justiga, também teriam ame-
agado furar os pneus do carro do

L

Ainda hd possibilidade de recur-
50, mas, segundo a advogada Ivone
Ferreira Magalhdes, que representa
Penna, ao menos o advogado de du-
as das 19 pessoas condenadas jd in-
formou que seus clientes ndo tém a

intencio de recorrer da sentenca.

A palavra “ofensa”, destacada no titulo da noticia, apresenta pelo dicionario
Aurélio algumas das seguintes acepcdes, que merecem aqui serem discutidas: (1)
“afronta”; (3) “desconsideragdo, menosprezo” e (5) “magoa ou ressentimento de
pessoa ofendida”. Diante dessas acepgdes, permito-me afirmar que o professor em
questdo adotou, ao fazer valer o direito e a moral juridica, uma estratégia de
“autopreservagdo”. Bakhtin (2003, p. 45) define o termo: “a autopreservagdo é uma
diretriz volitivo-emocional fria, totalmente desprovida de quaisquer elementos de

amor-carinho e estética”.
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Desde o primeiro capitulo aponto em minha intengdo argumentativa a
tentativa de articular elementos menos dotados de racionalidade l6gica e mais
dispostos a incorporagdo de elementos ltdicos, emotivos e dotados de sensibilidade,
para afirmar que, ao nos abstermos de tentar entender essa “ordem do sensivel” tal
como ela se apresenta nestes tempos pds-modernos, estamos fadados ndo ao
insucesso — palavra colada ao contexto da modernidade - mas principalmente a
incompreensdo retérica, a qual se expande fenomenalmente por tantos
estabelecimentos de ensino por ai.

Na noticia, o professor afirma que seu objetivo méximo era a “retratacdo”. O
discurso dos alunos, juridicamente retratado (portanto, por forca exterior) apenas
retira/encobre a superficie do problema, mas ndo o apaga. A relagdo desses
alunos com esse professor é uma relagdo “enferma”, descorporificada, sem
amor!®2, Nao sdo categorias psicoldgicas que me fazem afirmar isso, mas o lugar
singular que me proponho a ocupar quando crio o meu gesto interpretativo a
respeito do que a sala de aula pode significar sociologicamente, filosoficamente e
lingfiisticamente. S&o esses pilares que me fazem afirmar que atitudes radicalmente
punitivas como a exemplificada, ndo resolvem a questdo, mas podem,
provavelmente, agravé-la.

Mattos (2003) descreve a problemética vivida na sala de aula hoje, local onde
episddios como o exemplificado pela noticia tornamr-se cada vez mais comuns,
pois, como relata a pesquisadora, a escola do século XVIII, descrita por Foucault

em “Vigiar e Punir” ¢é ainda um modelo no imaginario social de uma certa parcela

102 Ao dizer disso, reconhego que, no caso mencionado por mim anteriormente a respeito de um
episodio parecido direcionado a minha atuagdo como profissional, também estavam presentes
naquela relacdo os mesmos elementos que aponto agora no caso do professor da noticia.
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da coletividade (estendida com maior ou menor peso de acordo com a variabilidade
de género, classe, idade e escolaridade, etc.), entretanto, na medida que a sociedade
do século XVIII se distancia consideravelmente da sociedade atual, a escola e a sala
de aula se mostram resistentes e os sujeitos que ali se movimentam tem se negado a
reproduzir praticas nascidas naquele periodo e tratadas pelas institui¢des até hoje
como “naturais” ou “imutaveis”.

A autora fala que a “relacdo autoritdria de mando e obediéncia” (ainda
bastante comum em nossas salas de aula) e portanto, de “monologizacdo do
discurso” nas instituigdes de ensino (p. 43) ndo estdo impunes de defrontar-se com
0 seu inverso. Assim, 0 riso surge como estratégia de inversao de forgas — ou como
recurso da centralidade subterranea. Esse riso, pautado sobre o grotesco (na noticia
relatada, representado pelas roupas e pela obesidade do professor), mais do que um
crime, é uma estratégia de contra-palavral®.

Se para Bakhtin (1995, p. 31), “todo corpo fisico pode ser percebido como
simbolo”, o corpo degradado dos professores em redes como o orkut simboliza
algo mais do que a simples degradagdo. O cotidiano vivenciado nas institui¢des de
ensino acaba sendo rememorado pelo aluno-usudrio para compor duas concepgdes
(aparentemente) opostas de professor: a primeira da lugar ao aparecimento de

signos!® como os apresentados na Figura 1, encontrados em depoimentos variados

103 Sej que essa parece uma interpretagdo radical e/ou permissiva, entretanto, prefiro correr o risco.
104 Sieno no entendimento do Circulo de Bakhtin, concebido como “unidade material e concreta de
significagdo movel, que atualiza-se e modifica-se no processo de comunica¢do social de um coletivo
organizado (ou seja, no processo de compreensio dialdgica) e esta na base de todos os fendmenos
culturais” (CARDOZO, 2006, p. 251, [tradugio mirha)).
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(coletados aleatoriamente!®) a dois professores de lingua (um de inglés e outra de
espanhol).

A segunda, relata a figura de um professor “odiado” (Figura 2). Pelos
olhares institucionais, a descri¢io dessa figura parece retratar um cendrio de
violéncial®. Discursivamente, a incorporacdo de elementos da degradacdo
carnavalesca, analisados por Bakhtin (1999) estdo ai presentes. Essa degradacdo
simbdlica a qual sofre o professor, impde, pelo destronamento, o refor¢o de que no
“acabamento” (morte) ressurja um novo perfil de profissional, pois como afirma
Mattos (2003, p. 44), “no canon grotesco, o corpo é sempre inacabado, sempre
proximo da morte e/ou do nascimento” para representar que “o trago temporal na

imagem grotesca € a transformagédo, a metamorfose”.

amigo brincalhao
sincero engracado
paixio
legal
rir parceria
brincar diversio

feliz amiga

Figura 1[]signos positivizados em torno do professor

105 Aleat6rio no sentido apresentado pela primeira acepgdo do diciondrio Aurélio: “Dependente de
fatores incertos, sujeitos ao acaso; casual, fortuito, acidental”.

106 “O que nos violenta é mais rico do que todos os frutos de nossa boa vontade ou de nosso
trabalho aplicado” (DELEUZE, 2006, p. 29).
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Os signos presentes na Figura 1 sdo categorizados, em sua maioria, como
proprios de um espago cotidiano diferente daquele que a instituicdo escolar
tradicionalmente tem assumido (por isso, é possivel falar em reinstitucionalizacéo
das praticas/imagens docentes). Nao hd, de forma dominante, nos discursos oficiais
sobre educagdo, énfase em tais procedimentos/padrdes de comportamento como
substanciais para compor aquilo que se entende como inerente & “prética docente”.

E possivel afirmar que isso néo acontece porque o que estd em jogo quando
se pensa em educagdo sdo apenas os imagindrios sociais que operam com uma
certa “evidéncia” do que seria o papel do professor e o papel do aluno. Moraes
(1995) traz a discussdo da pesquisadora francesa Francine Cicurel, bastante
pertinente para compreensdo dos fatores que movimentam o que denominei de
reinstitucionalizacdo.

A tese dessa pesquisadora é a de que, na situacdo didatica, além de
representantes  sociais (alunos/professor), manifestam-se as categorias de
individuos/pessoas e também personagens imagindrios, os quais se constroem por
“representacdes determinadas pelo tipo de discurso que é desenvolvido na ocasido”
(op.cit., p. 25) , ouseja, por persoris em situagdo de enunciagéo.

Assim, para Moraes (op.cit.), o contrato didatico convencional é rompido
quando o aluno “reconhece o seu par como ‘representante social’, mas também
como “pessoa”” (p. 29). Nesse reconhecimento, entendo que dois caminhos sdo
possiveis: no primeiro, sera evidente a emergéncia da ja mencionada incorporagdo
de elementos préprios da vida privada na vida publica (com o aparecimento das
palavras “amigo” e “rir”, por exemplo, forjados pelo efeito de cumplicidade, pois

essa “alegria” é compartilhada pelo professor e pelo aluno), dotados de emogdo e



126

marcados de forma corporificada. Ja no segundo, o reconhecimento é aquele que
satura as fraquezas do outro (como no exemplo da noticia, pelas roupas e pela
gordura) e, diante disso, desenvolve estratégias para domina-lo (pelo deboche, pela
ironia). Em ambas as situagdes, impera o dominio do afe(c)to . Afe(c)to que pode
ser vetor de conhecimento ou justamente o seu oposto.

Aquilo que se entendeu como “Pedagogia Nova” parece ter incentivado
praticas parecidas as que sdo trazidas hoje a tona pelos alunos-usudrios no orkut,
quando positivizam professores, ao deslocar-se do eixo do intelecto para o
sentimento (cf. FOGACA & GIMENEZ, 2007, p. 165), entretanto, naquela
corrente pedagogica, tal deslocamento era propicio porque poderia ser eficaz na
recuperacdo de individuos rejeitados socialmente, os quais deveriam ser
“corrigidos”.

Ja na Lingiistica Aplicada, Krashen (cf. CALLEGARI, 2006), no inicio dos
anos 80, tornouse conhecido mundialmente por atribuir grande importancia aos
chamados por ele de “fatores afetivos”, porém, esses sdo entendidos pelo autor
como um elemento associado a uma pré-disposicdo do aprendiz em receber o
input da lingua estrangeira. O problema é que o autor d4 excessiva importancia a
fatores individuais, ndo abrindo espago para problematizar a questdo do afeto em
relagdo a alteridade, inerente na relagdo de aprendizagem e também intrinseca a
qualquer relacdo afe(c)tiva (a menos em um contexto nao-narcisistico). Seria seu
entendimento da questdo ndo idéntico aquele que acrescenta um “c” na palavra,
como j& mencionei antes, a partir da leitura de Corazza (2005).

Quando se fala em afeto na aprendizagem ndo se pode ter em conta apenas a

existéncia de “diferengas individuais”, adotando uma perspectiva cognitivista, como



127

faz Krashen, mas entender que relagdes de afe(c)to se ddo na inter-relacdo
subjetiva, no ato da enunciagdo ou, hoje em dia, com o auxilio da mediacdo
tecnoldgica, como acontece através de ferramentas digjtais, como a Internet e os
celulares.

Callegari (2006, p. 100) afirma que estudos em torno do filtro afetivo de
Krashen ndo avancaram em virtude de estarem associados a fatores “inerentes ao
individuo, inconstantes, mutaveis e idiossincraticos”. Ela afirma que é justamente
nessa hiptese que o modelo de Krashen sofre mais criticas, em virtude da
dificuldade de comprovacdo empirica, pois intmeras varidveis entram em jogo
quando a “afetividade” é trazida a tona. Normalmente, discursos dessa natureza se
vinculam a uma tradi¢do de pesquisa que considera vidvel investigar de maneira
satisfatdria o universo complexo do ensino de linguas com a mesma tranqtilidade
que o faz um botanico ou um fisico em seu laboratério experimental, através da
simples selecdo de algumas varidveis.

O componente afetito  (e/ou emocional) quando aparece em geral nas
agendas de pesquisa da drea, mesmo hoje em dia (entretanto ndo com muita
visibilidade ou como uma tendéncia), orienta-se mais ao objeto da aprendizagem
em si (no caso citado, as linguas estrangeiras) do que as persomas envolvidas no
processo. Também, ha nessas pesquisas, uma vertente voltada fortemente aos
aspectos psicoldgicos do afeto/emocdo ou ainda a pretensdo do uso de fatores
afetitos /emocionais como possivelmente governdveis de forma consciente, visando
a eficdcia direcionada da agdo docente ou da aprendizagem (cf. CASTRO, 2007;

ROMERO, 2007; ARAGAO, 2008).
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Afe(c)to, sentimento, emocdo, diversdo, amor, paixdo.. Todas palavras
execradas de muitas agendas de pesquisa e por conseqiiéncia também da sala de aula
como l6cus assimilante do discurso cientifico, sdo, constantemente, no senso
comum lembradas (pronunciadas ou vivenciadas) para dar conta das questdes do
cotidiano, inclusive do cotidiano institucionalizado da sala de aula.

Hoje, a relevancia do que estaria no escopo do afe(c)to ndo é trazido a tona
pelas “autoridades educacionais”, mais preocupadas com metas e indicadores, mas
sim reverenciado por aqueles que vivenciam o cotidiano da escola, os alunos. De
posse do “poder” de dizer “coisas” sobre o universo escolar, os alunos-usudrios do
orkut deliberadamente trazem reiteradamente para o espago institucional signos
que sdo comuns na vida privada, como “diversdo, paixdo, brincalhdo, etc.”, mas
tradicionalmente n&o licenciados pelo contrato diddtico convencionall?”.

Pelo discurso, legitima-se a “reinstitucionalizacdo” de papéis/imagens para
o professor, através de préticas correntes aceitas no escopo da vida privada, as quais
sdo incorporadas as rotinas didatico-pedagdgicas, sendo essas positivizadas pelos
alunos-usudrios que as rememoram no site ork ut.

Essa reinstitucionalizagdo percorre uma via de mao-dupla: nascida a partir da
interacdo em sala de aula, vdo sendo construidas estratégias que negam o espago
institucional educativo como eminentemente técnico (descorporificado) e vai-se

assumindo a possibilidade de vivencid-lo também pela légica da “racionalidade

107 Esse contrato é forjado na memoéria social - e especialmente reafirmado ou contraposto nos
curriculos de formagdo de professores. Pode ser que nos cursos de Pedagogia, como afirma Xavier
(2002, p. 13), circule um discurso que defende a “figura da professora amiga, que sorri, que “toca’
no aluno” e que constréi uma sala de aula “ viva, colorida, com quadros, flores, musica, risos, onde
a aprendizagem — de conceitos, fatos, posturas, da-se (apesar dos conflitos) com prazer”, mas ndo
me parece que seja esse 0 cendrio pedagogico “defendido” como primordial nos demais cursos de
licenciatura. Néo € a toa que a figura da “pedagoga” e o seu “pedagogés” tém se tornado cada vez
mais alvo de criticas severas de professores de éreas especificas. Ha varias listas de discussdo na
internet, formadas por professores, em que essas criticas s3o recorrentes.
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sensivel” apontada por Maffesoli. Isso ndo significa o apagamento da instituigdo,
nem mesmo seu desmantelamento, mas sim , como afirmou Moraes (1995, p. 31), o
“fortalecimento do individuo ou pessoa no contexto da sala de aula”.

O compromisso com o saber (institucionalizado) continua existindo'®s,
porém atravessado por préticas que confirmam as indistingdes pés-modernas ja

apresentadas entre publico/privado, sério/ladico e emogdo/razdo. Assim, signos

associados tanto a institucionalizacdo quanto a reinstitucionalizagdo se
complementam:
Depoimentos Signos associados a Signos associados a

institucionalizacao da
atividade do

reinstitucionaliza¢ao
da atividade do

professor professor
Depoimento 1 — P. Inglés Dedicado aos alunos Engracado
Depoimento 2 — P. Inglés Capacitado, atencioso, Sorriso sincero

preocupado, inovador, Amigo

versatil Palavras de carinho
Eu aprendo nas suas E um espelho para
aulas qualquer um
Otimo professor Sempre parceria
Grande mestre Parceiro, engragado,
amigo
Brincalhdo
Faz todo mundo rir

Depoimento 3 — P. Inglés

Depoimento 4 — P. Inglés
Depoimento 5 — P. Inglés
Depoimento 6 — P. Inglés Explica bem

Excelente professor
Ensina inglés muito

bem
Depoimento 1 — P. Espanhol Muito boa como Legal
professora
Depoimento 2 — P. Espanhol Prof. que eu mais Amiga
aprendi
Depoimento 3 — P. Espanhol Ensinasse como ir além Amiga

Pessoa maravilhosa
Pessoa que encanta a
todos a sua volta
Nos ajuda a rir, brincar
de estourar baldo e
bagungar com a gente
Pessoa maravilhosa

Depoimento 4 — P. Espanhol Ser profissional tdo
competente quanto tu

Depoimento 5 — P. Espanhol Professora excelente

Depoimento 6 — P. Espanhol Professora nota 10,

competente, inteligente Amiga
Depoimento 7 — P. Espanhol Super-professora X
Competente
Profissional

Quadro 1] Institucionalizagdo X Reinstitucionalizagdo

108 No caso do ensino de linguas entendo que esse saber é primeiro representado pelo compromisso
do professor por uma solida competéncia lingfiistica do aluno e, a partir daf, a articulagdo com
outras competéncias.
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As palavras do quadro utilizadas pelos alunos, sdo, em sua maioria, bastante

diferentes das apresentadas em um outro quadro, adaptado por mim, que sintetiza,

a partir de quatro abordagens didaticas para o ensino de linguas, também quatro

papéis distintos para o professor (cf. WEININGER, 2001, p. 67-68):

Método de | Método Abordagem Abordagem
gramatica e | audiolingual/ | comunicativa sdcio-
tradugio Estruturalista construtivista
Papel | Detentor do | Aplicador Aplicador do | Co-aprendiz,
conhecimento, técnico do | pacote de | assistente,
domina todas as | pacote de | materiais, orientador e
atividades materiais, motivador, motivador
instancia animador e
corretiva instancia corretiva

Quadro 2 [ adaptado de Weininger (2001)

O que haveria em comum entre as palavras apresentadas nos dois quadros?

Sem inten¢do de sobreposi¢des semanticas, ndo serd dificil reconhecer em muitos

dos signos associados a institucionalizagdo, uma sintese do que Weininger reserva ao

papel do professor no método de gramadtica e tradugdo!®®, mas também outros

elementos associados as demais abordagens. O foco ndo é esse. A intencdo, ao

remeter-me a coluna da institucionalizagdo é justamente afirmar que, diferente do

que muitos intelectuais de plantdo possam afirmar por ai, quando alunos em geral

109 Nao quero associar esse fato a um possivel retorno ao método mencionado. O que quero dizer
é que, a aula expositiva (tdo execrada nos discursos pedagogicos do que deve ser a sala de aula),
em sua demonstragdo em ato daquilo que o professor sabe proferir, também €, acreditemos ou
ndo, um elemento forte de seducéo.
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se posicionam sobre as atuagdes docentes para positivizd-las, ndo estdo descolando
dessas atuagbes a competéncia profissional de seus professores, muito menos
descartando-a como essencial para a prética pedagogica. Assim, ele ndo sera para
o aluno um “co-aprendiz” como o Quadro 2 apresenta na abordagem sdcio-
construtivista e sim 0 “sujeito-suposto-saber” ja mencionado. A palavra “mestre”
no depoimento 5 do quadro 1 é emblemédtica para sintetizar quais os sentidos
atribuidos por esses alunos a respeito da prética docente, permitindo-os classifica-los
como “institucionalizados”, ja que se assemelham de alguma maneira a uma certa
tradicdo nas correntes pedagogicas, mesmo naquelas consideradas ultrapassadas por
muitos pensadores do ensino e da lingfiistica aplicada hoje em dia.

Maza (1995) recorreu a alguns pensadores sobre o ensino de linguas do
século XX (entre eles, Palmer, Lado, Prabhu, Jespersen, Fries, Widdowson e
Krashen) para compreender que percepcdo apresentavam a respeito do papel do
professor : ser “detentor do saber” era, para a maioria desses pensadores, pelo
menos até o inicio da década de 70, uma caracteristica recorrente, assim com parece
ser até hoje para muitos alunos, pois o conhecimento do professor sobre sua édrea
de atuagdo (ou a falta dele) serdo cruciais para determinar padrdes interativos em
sala de aula. E esse conhecimento que aparece positivizado na segunda coluna do
Quadro 1 (quando aparecem os signos associados a institucionalizagdo).

A palavra mais presente quando “detentor do saber” desaparece dos
discursos legitimados é “motivador”. Os sentidos implicados por essa palavra
podem até associd-la a fatores afe(c)tivos, entretanto, o que se observa na
descricdo do que significaria essa motivagdo, estdo presentes de forma dominante os

aspectos psicoldgicos (internos) que levariam o professor a ser capaz de “penetrar”
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no aluno para fazé-lo “gostar” e efetivamente “assimilar” a lingua-alvo sem
desanimar. O foco de motivagdo é a lingua em si ou mais modernamente o seu uso.
Os “interesses do aluno” que devem ser levados em conta, por parte do professor,
limitamr-se a utilizagdo de “materiais didaticos que fossem compativeis com esses
interesses e aspiracdes” (MAZA, 1995, p. 96).

A incompletude de descri¢des assim estd em apoiar-se exclusivamente na
assungdo irrestrita daquilo que Cicurel chamou de “representantes sociais” (sala de
aula como lugar s6 de alunos e professores), marcada, no caso do ensino de linguas
pela preocupagdo com o desenvolvimento lingtiistico dos alunos. Néao é a toa que
Moraes (1995) usou a expressio “ficgdo institucional”.  Essa “ficgdo”
desconhece/ignora/repugna da sala de aula o aparecimento de signos como os
apresentados na terceira coluna do Quadro 1  (marcadamente
reinstitucionalizadores).

Quero deixar claro que entendo esses signos como complementares aos da
segunda coluna (jamais antagbnicos ou exclusivos). Sem tal complementaridade a
instituicao!10 educacional perderia o foco. E de uma vetorizacio mitua que se
forma no ambiente de sala de aula, através das interagdes cotidianas que podemos
falar de processos institucionalizantes e reinstitucionalizantes no ensino. Esses

processos se formam aparte de impressdes tedricas, metodoldgicas ou legais. Sdo

110 As institui¢des sdo um mal necessrio. Ndo advogo em nenhum momento o seu fim. Quando
evoco a “reinstitucionalizagdo” como nogdo, ndo esqueco que um dos sentidos do prefixo “re”
significa “mudanca de estado”, mas também pode significar “movimento para trds”. Talvez
estejamos onde estejamos em termos de educagdo porque em algum momento se negou tudo que

estava para trés...
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forjadas pelo senso comum. Nao sdo feitas para se tornarem modelo de nada. Nao
serdo jamais oficiais!!!...

Por outro lado, e ndo menos freqiientes, sdo comuns em comunidades
para professores no orkut (sejam de linguas — meu foco aqui — sejam de outras
disciplinas) a presenca de préticas discursivas denunciativas ou depreciativas, as
quais parecem incorporar 0s elementos “grotescos” jd apresentados para
movimentar nogdes em tormo desses profissionais.

Os sentidos dados a palavra “professor” nos enunciados construidos nessas
comunidades veiculam nog¢des que extrapolam o imagindrio institucional com a

presenca de vocabulos como os apresentados na figura 2:

Capeta demonio bruxa

cao chupando manga velha

sabao da lagarta vaca vadia

espiga de milho feia humilha

dentes tortos cavalo anta

pronuncia tudo errado nao sabe

Figura 2| signos negativizados em torno do professor

111 Mesmo que muitos autores falem do agenciamento da midia e possamos encontrar , por
exemplo, na revista “Nova Escola” o apelo pela adesdo a “afetividade” no ensino, o espago
determinante para a assungdo (oundo) desse discurso pelo professor serd, inevitavelmente, a sala de
aula. Nao como 16cus magistral do saber, mas antes de tudo, como uma micro-organizagdo
desorganizada da centralidade subterréanea...
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A maioria das descri¢des presentes em 5 comunidades analisadas encontradas
aleatoriamente e destinadas a professores de lingua apresentados negativamente,
remetem a uma corporificagdo, embora ndo muito precisa, sobre os professores.

Recupera-se, dessa forma, aquilo que Bakhtin (2003, p. 44) chamou da
“questao do corpo como valor”. Esse valor ndo existe a partir de nds mesmos, mas
através do outro. O outro-aluno, que nos conhece, serd capaz de nos dispensar
reconhecimento (ou ndo) e dissemind-lo, esculpindo “valor pléstico” para esse
corpo. Assim, pela estratégia discursiva de desvalorizacdo do corpo, ha
metonimicamente a desvalorizagdo da pessoa em sua instancia profissional.

O que essa desvalorizagdo faz é afirmar e reafirmar, por meio desses signos
“grotescos”, que a convivéncia harmonica, pacifica e idealizada na sala de aula é
uma simples ilusdo. Dizem, sem dizer, o0 mesmo (de forma diferente) que os
pensadores mais engajados em educagdo propagandeiam de longa data: que ela, a
educacdo, em sua forma institucional, passa por uma profunda crise.

As circunstancias que promovem a criagdo dessas imagens grotescas nao
podem ser resumidas a nenhuma motivagdo exclusiva, porém ndo estamos
impedidos de associd-las as demais caracteristicas descritas na figura 2, tais como:
“humilha”, “pronuncia tudo errado” e “ndo sabe”.

Permito-me associar as expressdes “pronuncia tudo errado” e “ndo sabe”
como coladas a idéia de institucionalizagdo apresentada anteriormente (sdo os
atributos profissionais strido sensi do professor os avaliados nessas expressoes). Ja
o verbo “humilha” se contrapde ao recorrente adjetivo “amiga/a” presente na
idéia de reinstitucionalizacgio. E como se os signos institucionalizados e

reinstitucionalizados fossem espelhados pelo seu par contréario.
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O que parece ser crucial tanto em uma concep¢do quanto em outra, é
justamente a existéncia ou a falta de um “deixar-se tocar” por parte do
professor. Os professores que “merecem” receber depoimentos elogiosos em
suas paginas (ocupando, para além dos portdes da instituicdo, sua condicdo de
“professor”, a0 estar também conectado e expondo no orkut ouno MSN Messerger
préticas de outras esferas, que ndo a profissional) sdo corporificados em torno de
tragos que extrapolam a relagdo institucional e remetem tanto ao “festivo” da
cosmovisdo carnavalesca bakhtiniana quanto ao “ludismo” pés-moderno anunciado
por Maffesoli.

Por outro lado, o professor “negativizado” ¢é ridicularizado também de
maneira corporificada, através de dentincias em torno de um conhecimento dito
deficitario (menos recorrente) ou de adjetivagdes grotescas (mais recorrente). Tais
atitudes constroem no universo virtual uma rede de significacdes em torno desse
profissional e de sua prética, a partir de nog¢des nascidas fora do escopo da
“oficialidade”, embora parecam, aos olhos dessa, banais, intiteis!!?, criminosas e
superficiais.

Entre as positivadas, o afe(c)to parece ser mesmo central nessas interagdes,
seguido pela reducdo da assimetria entre professores e alunos, legitimada por ambos.
Entre as negativizadas, opera-se o contrdrio: a auséncia do afe(c)to e da
proximidade surgem como representacdo dessa negativizagdo. Tais préticas de
linguagem simbolizam um espago interlocutivo de relacdo intersubjetiva que

pode ampliar e modificar vinculos, o que, de alguma maneira, é facilitado pela

112 Concordando com Veen & Vrakking (2009, p. 89): “as pessoas sempre aprendem. Mesmo
quando vocé pensa que elas estdo realizando as atividades mais intteis que se possa imaginar, ainda
se pode dizer que estdo aprendendo a ser mais experientes em fazer algo indtil”.
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desistitucionalizagdo prépria do suporte virtual, capaz de (re)institucionalizar outras

esferas (como a educativa) pela linguagem, assunto do préximo capitulo.



DA LINGUAGEM

“A fala democritian nido é neaessariamente iqualitdria, mas essendalmente pablica, e se is0
signifim que a fala demoaiitiar é aquela entre pessoas de diferentes wlores e experiéndas, é também
ansiderada profurdarente desconfortavel” (SCHUNDSON, 2004, p. 64, [grifos do autor]).

“As palavras nio sio de ninguém, em si mesnus nada wilorizam, nas podem abastecer qualquer
falante e os juizos de wlor mais diversos” (BAKHTIN, 2003, p. 290)

“O desgjo do sujeito é sempre desejo de ser outra @isa, e € isso que mantém a propnedadeongzml
da lingua de ser sempre Outra, indomidwel. E se a linqua é indomitel, a interpretagio — cmo aonseqiiénan
— é também extramqante” (PE DO, 2006, p. 113).

“Hurmanos, estamos condenados a signifiarr, induindo neste significar também nossas entonagdes
pelas quais rewlamos awliages e juizos de wlor expressos a aida momento irrepetitel e vinico da vida”
(GERALDI, 2006, p. 131, [grifo do autor]).)

“E muito difidil supor que alqurm wisa possa ser feita, a partir da linguagem, sem que a enogio
sgia um omponente intereeniente” (MARI & MENDES, 2007, p. 154).

“E aquele que acreditasse ter por meio de um graferma pro-dhuzido a werdade, daria prowm da maior
“tolice”” (DERRIDA, 2005, p. 85).

“A experiénda (...) ensina, sobejamente, que nada estd menos sob o poder dos homens do que a sua lingua”
(SPINOZA, 2007, p. 169)

Inicio o capitulo lembrando que o autor do texto escrito!!3, é, assim como
definiu Derrida (2005, p. 12), “o homem da ndo-presenca e da ndo-verdade. A
escritura jé é, portanto, encena¢do”114. Retomando o Fedro, de Platdo, Derrida toma
a questdo da escritura como um phdrmakon, a0 mesmo tempo remédio e veneno.
Nao é por acaso que o deus da escritura, Thot, também é o deus da morte. Assim
0 é porque “opde-se ao seu outro, (...) mas suprimindo-o. (...) [S]e liga e se opde

repetindo-o ou tomando seu lugar” (op.cit.,p.37).

3 Papel diga-se de passagem, tanto ocupado por mim neste momento, durante o relato de
pesquiisa, quanto dos sujeitos autores dos fragmentos que retirei do orkut.

114 No caso do presente trabalho, este relato de pesquisa (tese) pode ser considerado, seguindo a
l6gica derridariana, “encenagéo da encenagdo”, pois o material de andlise coletado também é
escrito (instancia segunda, a partir da original, pautada na vivéncia de variadas situagdes de
ensino).
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O phirmakon como remédio se pde como benéfico, produtor e reparador,
“aumenta o saber e reduz o esquecimento”, mas a0 mesmo tempo, “torna explicita
a racionalidade transparente da ciéncia” (op.cit., p. 44), excluindo assim as dinamicas
surpreendentes que ndo lhe sdo apreensiveis (ou seja, todas as instancias onde estd
presente o diferente, pois “o tipo ndo se adapta com toda finura requerida aos dados
mutantes da situagdo presente”, op.cit., p.60). Dessa forma, nunca haverd um
remédio inofensivo. Assim também, nunca serd inofensiva a prética de alunos ao
rememorarem, por meio da escrita, suas experiéncias de aprendizagem em redes
sociais como o ork .

O argumento para ndo sé-lo estd em sua artificialidade, pois em vez de
proporcionar a ampliacdo do saber, esse é reduzido, pois engendrado como
possibilidade de repeticdo e submissdo a lei, que estd, por sua vez, recursivamente,
na ordem do repetivel. Porém, ndo serd a escritura nunca a “repeti¢cdo viva do vivo”
(op.cit., p.86), ao contrério, ela “dissimula a morte sob a aparéncia do vivo, (...) da
boa figura ao cadaver, o mascara e disfarca” (op.cit. p. 92).

Sendo sempre advindo do “fora”, o phdrmmkon (a escritura) serd para o autor,
“produtora ndo de ciéncia mas de opinido, ndo de verdade mas de aparéncia” (op.
cit., p. 50). E assim que, nomeado como espectro nio se diferencia da realidade e
torna-se aceita, entdo, no lugar dela. A dentincia é, portanto, valida: “o que reproduz
ou imita, distancia-se de um certo grau, afasta-se da vida, arrasta esta para fora de si
mesma” (op.cit., p. 51).

Quando no inicio do trabalho afirmei que minha reflexdo dar-se-ia sobre
discursos e ndo sobre sujeitos, acreditando que os sentidos dos discursos sdo,

como disse Geraldi (2006, p. 131), “carregados de histéria”, assumi minha opgao de
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olhar para a aparéncia, para a ndo-presenga resumida nos relatos escritos de alunos
e ndo na observagdo direta do que acontecia em diferentes salas de aula as quais
poderia ter acesso.

Entendo que o “fora” do texto do aluno pode, de alguma maneira, significar
tanto quanto minha possivel observagdo do contexto de sala de aula, pelos simples
fato de que meus olhos dariam conta de captar ndo muito mais do que a rotina do
contrato pedagdgico, me escapariam os cochichos, os bilhetinhos, os comentérios
pds-aula, enfim, os elementos da centralidade subterranea que também compdem —
e com forca expressiva — as modulagdes do conhecimento e as relagdes inter-
pessoais no ambiente educacional.

Assim, a linguagem, no caso especifico através da modalidade escrita, ndo é
apenas mero instrumento (ndo é apenas phdrmakon), é também signo e como todo
signo, “ndo existe apenas como parte de uma realidade; ele também reflete e refrata
uma outra” e ainda pode “apreendé-la de um ponto de vista especifico”, de acordo
com o que nos diz Bakhtin (1995, p. 32). Esse outro ponto de vista, no caso deste
trabalho, é o ponto de vista do aluno, sem a pretensdo de estancé-lo de sua relacdo
com 0s cendrios institucionais e ndo-institucionais onde circula.

Para Bakhtin, um conceito crucial é o dialogismo. Pelo principio dialégico
podemos atribuir o estatuto da linguagem que lhe é imanente. E na linguagem
que depreendemos os valores atribuidos por nés mesmos e pelo outro, dando-nos
a possibilidade de tomar “o outro por referéncia para dele me diferenciar”

(GERALDI, 2006, p. 133). No orkut, conforme Oliveira (2005), o sujeito quer
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configurar-se como um ser livrel’, quer se auto-constituir da maneira que
bem o entender (quando escreve o seu perfil ou ingressa nessa ou naquela
comunidade); entretanto, acaba esquecendo que continua sendo controlado, pois
os demais usudrios também o estdo constituindo (principalmente pelos
testemunhos e saaps recebidos). Nessa constituicdo dupla é que se criam “espagos
de regulamentacdo”, os quais nascem a partir da “responsabilidade da co-existéncia”
que se apontam para os “nao equilibrios sociais” (GERALDI, 2006, p. 134).

Se “eu me projeto no outro que também se projeta em mim” (BEZERRA,
2005, p. 194), quando nos deparamos com as interagdes no orkut realizadas entre
professores e alunos (ou entre alunos e alunos) e como esses projetam uns aos
outros ao transpor pela palavra os eventos e as praticas de suas salas de aula,
podemos reconstruir pelo discurso tais perfis, sem esquecer que ao fazé-lo,
estamos lidando com o phdrmmkon e que é através desse cendrio, que apostamos
nosso objeto de contemplagdo.

De acordo com Bakhtin (2003, p. 268), “nenhum fendmeno novo (...) pode
integrar o sistema da lingua sem ter percorrido um complexo e longo caminho de
experimentacdo de géneros e estilos”. Baseando-se nisso, poderfamos entender que
fendbmenos novos de natureza humana, particularizados (atravessados) pela
linguagem, também sdo capazes de engendrar novos padrdes de comportamentos, ja
que novas relagdes de sentido podem dialogar, modelando (recriando) a realidade

interior. Assim, a “lingua” pelo seu uso nas instancias onde ela se produz, na

115 “Ser livre” € uma expressdo tdo banalizada que circula ha muito tempo tanto em campanhas
publicitérias de absorventes femininos quanto na boca dos politicos fabricados pelo marketing
amador. Em contrapartida, o que visivelmente enxergamos é que “somos os sujeitos que somos (...)
por uma fabricacdo laboriosa, industriosa e também insidiosa” (GERALDI, 2006, p. 133), mas que
também nos leva a pensar que “somos af, na repeti¢do, singulares e diferentes”.
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concretude da comunicagdo verbal, como acontece pelo orkuf, pode simular
acontecimentos passados, mas também dar forma a acontecimentos futuros.

Forma-se ai um via de mdo dupla: € pela agdo sécio-histérica de exercicio da
linguagem que “a vida entra na lingua” (op.cit, 265) e a0 mesmo tempo, pela lingua,
a “vida”, entendida pela complexidade das convivéncias culturais (e transculturais),
engendra novas configuragdes, sempre e quando, se consiga fugir minimamente das
rigidezes de ordem juridica, institucional e moral que nos tém acompanhado desde
a configuracdo do Estado-Nagdo, pois, parafraseando Geraldi (2006, p. 135), o rigor
é incompativel com a invengdo, a possibilidade e a aventura.

Com os géneros digitais, a diferenciagdo que Bakhtin propunha para géneros
primérios de secunddrios acaba sendo neutralizada, pois a0 mesmo tempo que se
prestam a comunicagdo cotidiana (caracteristica atribuida aos géneros primérios),
esses também se ddo na complexidade (o que se atribui aos géneros secunddrios), o
que proporciona atualizagdo na dindmicas dos géneros, como o préprio Bakhtin
(1997, p. 106) afirmava: “o género sempre é e ndo é 0 mesmo, sempre € NOVO e
velho a0 mesmo tempo”. Assim, mesmo géneros digitais “atuais” se valem, tanto
em termos de contetido temédtico, construgdo composicional e estilo, de muitas
caracteristicas de outros géneros presentes na sociedade de longa data. Comisso, a
imbricagdo do que estaria no escopo do publico oudo privado, do institucional
ou ndo-institucional parecem perder sua antonfmia, reforcando o que outros
autores trazidos no capitulo sobre a virtualidade j& anunciavam.

Os efeitos dessas interagdes publico-privadas em meio virtual, de alguma
maneira, redimensionam nogdes tradicionais a respeito de quais cenas enunciativas

estariam no escopo das relagdes entre alunos e professores. Dessa forma, o
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surgimento de um novo espago instituido para a constituicio dessas relagdes impde
a possibilidade do surgimento de um ordem extra-institucional para a
(re)constituicdo desses papéis.

Se no orkut, um aluno ou professor ndo ocupam categoricamente seus
respectivos estatus, hd indices de que esses estdo mantidos, pois ndo ha como
estarem desassociados. Por exemplo, se num depoimento de um aluno a um
professor, esse se refere a “guerra de bolinhas de papel”, ndo serd dificil
reconstruir que, sendo em todos o0s momentos, em alguns, a sala de aula
compartilhada por ambos usudrios em ambiente material pode ser entendida
como um espago tradicionalmente caracterizado por algo conhecido como
indisciplinate.

Neste momento, lango méao de algumas de exemplos de géneros produzidos
a partir de ferramentas disponibilizadas pelo orkut, os quais poderdo ser tteis
para mostrar alguns papéis/imagens de professores-usudrios e alunos-usudrios que
se constituem pelo uso dessas mesmas ferramentas. Primeiramente, trarei
exemplos que mostram aquilo que chamei de reinstitucionalizacdo  do

institucionalizado:

116 Indisciplina no sentido antagdnico de disciplina, definida tradicionalmente “como sindbnimo de
obediéncia e submissdo” (BARBOSA & XAVIER, 2002, p. 28). A questdo é que hoje estd cada vez
mais dificil distinguir o que é um processo somente indisciplinar passageiro (e muitas vezes criativo,
mobilizante ou desestabilizante) de um processo mais amplo de instalagdo de um quadro de
violéncia (simbdlica na maioria das vezes, mas outras tantas fisica), tanto que cada vez mais somos
surpreendidos com noticias jornalisticas que revelam agressdes de todas as ordens a professores e a
outros alunos. Traumatismo craniano, perda da viso, assassinatos, etc., sdo algumas das
conseqiéncias fisicas que muitos professores estdo sujeitos a passar.
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“vnu fazer se0Unda Chamaa sequnda, ve e nao coloca 15:56
questoes dfissets em proflIrsrsrersrs 24{06/ 2008

Figura 3 - Scrap de aluna ao professor de inglés

Ao enviar esse sanp, a aluna-usudria estd promovendo o restabelecimento de
padrdes de contrato originados nas interacdes face-a-face (evocada pela presenca do
vocdbulo “prof”), reativando assim um lago institucional em um ambiente virtual
ndo-institucionalizado. Entretanto, ao fazé-lo ja se dirige ao seu interlocutor,
professor-usudrio, manifestando a informalidade dessa relagdo, inclusive, langando
mao de um recurso imperativo (“vé se ndo coloca”), o que, de certa forma, reitera a
idéia de que na interagdo a lingua é “o resultado sempre inacabado de um trabalho
coletivo e histérico-cultural” (FREIRE, 2003, p. 67). Esse trabalho coletivo, de
alguma maneira, deslocou ja ha algum tempo de uma concepgéo tradicional, na qual
deveria haver formalidade no direcionamento dos alunos aos seus professores, para
o seu oposto. Essa desformalizacdo, ndo é, entretanto, exclusiva das interagdes
virtuais, é usual também em sala de aula. O saup exemplificado também revela
uma prética do contrato pedagogico desse professor: fazer prova.

A prova dé a essse sanp um retorno a esfera institucional de forma mais
explicita, mantida pela presenca de uma palavra carregada de possibilidades de
significacdo bastante contraditérias: para a aluna que o escreveu, ressoa como um
problema, j& que o fato de ela haver faltado a aula repercutird na necessidade de

realizar “segunda chamada”; além disso, a preocupacdo com “questdes dificeis”
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parece ter sido a motivagdo para o envio da mensagem. J4 para a instituigdo, a
“prova de segunda chamada” ressoa como um mecanismo de controle, evitando
transtornos de que os alunos faltem por ocasido das mesmas, ja que para realizd-la é
preciso uma justificativa, um atestado médico, etc. Para o professor, a prova pode
ressoar como um instrumento comprobatério ou diagnéstico da aprendizagem ou
como uma evidéncia do descuido dos alunos com o estudo, etc.

Seja como for, ao revelar uma pratica do professor, ela coloca em
evidéncia o seu horizonte apreciativo frente a ela. Horizonte esse situado,
contextualizado ao momento sécio-histérico em que estd inserida, ja que anos ou
décadas atrds, seria praticamente improvavel o questionamento frente a esse tipo
de avaliagéo (pois era a tnica legitimada). E justamente a possibilidade de outras
significagdes que instauram o conflito, pois o signo, para Bakhtin “ja é um
produto ideolégico” (1995, p. 31) por exceléncia. Assim, a prépria selegdo lexical,
ao optar por trazer ao seu enunciado o termo “prova”’, provoca que se suscite 0
movimento refratario presente por essa opgao.

O tom imperativo do saup, presente pelas expressdes “vé se ndo coloca”,
pelo “eim” (tentativa de regjstro pela escrita de uma forma de adverténcia comum
na oralidade) e pela exclamagdo reiterada é atenuado na finalizacdo do texto
através das risadas (convencionalmente reconhecidas na internet, em lingua
portuguesa, pela marcacdo “rsrsrsrsrsrs”). S3o essas risadas que deslocam a
possibilidade de que se interprete o tom imperativo como uma tentativa “séria” (ou
séria tentativa) de gerenciamento da aluna sobre o professor, direcionado a

producdo de seu enunciado como elemento instaurador de jocosidade, muito
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caracteristico de interagGes virtuais de alunos-usudrios e professores-usudrios que
se reconhecem como interlocutores para além de seus papéis institucionais.

A aluna, quando envia um saup dessa natureza, estd ciente de que a relagdo
inter-pessoal  estabelecida com esse professor é permeada pelo “senso de humor”,
ndo pela impessoalidade tdo marcante em préticas educativas dominantes. De
acordo com Cunha (2006) e Lima e Gomes (2001) em suas respectivas
investigacdes, 0 “bom humor” do professor é uma das caracteristicas positivizadas
pelos alunos em geral, ndo s6 na infancia (como € o caso da autora do saup, uma
menina da 5% série), mas também por alunos jovens e adultos. Tal caracteristica
instaura a possibilidade de que o aluno ria “com” o professor e proporciona que
ambos, em sua cumplicidade, contemplem a brincadeira.

Baseado nisso, ndo seria demais afirmar que o ludismo caracteristico de
espagos pds-modernos ndo institucionais como o préprio orkut, as festas, os
conglomerados juvenis, etc.,, imperam e se dissipam freneticamente para os
ambientes institucionais educativos, fazendo com que seus agentes se deparem
perplexos com seus efeitos ou, de alguma forma, mergulhem de vez em suas

dindmicas.

BEJM D1AA06 ABRT HOT TODOS 05 TEUS E-MAILS E AL

LR COLEGAS, ACRO () ESTOU EM DIAS COM 45

PARTICIPACOES E COM 05 TEMAS, 50 FALTA & ENTREVISTAD 5119
FARE] A PROKIMG SEPMANA PQ & PESS0A QUOU ENTREVISTAR 2310612
al) IREL ENCONTRA- LA NA SEMANA 0 VEM.3E TIVER FALTANDI

ALGO TL ME Av154 TA7 BIUS! BOM FIND

Figura 4[| Scrap de aluna a professora de espanhol
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Nesse outro saap também ha uma revelagdo da relagdo informal estabelecida
pela aluna ao direcionar-se & professora, ao traté-la de “tu” (também pelos “bjus” —
beijos - enviados ao final). De alguma maneira, a idéia de que a relagdo
professor/aluno é “sem davida, uma relagdo assimétrica de poder” (CAJAL, 2001,
p. 128), tdo criticada nas pesquisas de LA a respeito das interacdes em sala de aula,
parecem ressoar atualmente como menos sustentdvel, ja que, para ser mantida,
precisa que haja uma co-legitimacdo desse poder pelos (inter)agentes alunos e
professores, 0 que parece estar sendo desconstruido aos poucos, principalmente
pela agdo na linguagem que se constitui na comunicacao verbal.

A principio, um movimento de simetrizacdo nessas relagdes parece ser criado
quando alunos passam a sentir-se a vontade para dirigirem-se aos seus professores
de maneira informal. Entretanto, é preciso observar que esse pode ser apenas um
trago desse movimento. Nao seria imprudente tentar perceber se a simetria é apenas
da ordem da linguagem (meramente o trato informal) ou também ocorre no plano
das préticas que envolvem o ensino e a aprendizagem.

A mensagem revela uma prética de trabalho da professora: uso de e-1mils entre
colegas e tarefas extra-classe. Ao revelar um perfil de professora que langa mao
dos recursos informéticos para a aprendizagem da lingua estrangeira, a aluna esta
trazendo & tona uma caracteristica positivada por recentes estudos de LA, que
trazem a tecnologja digital como aliada nesse processo. Esse “ja-dito” da LA se
poe ideologicamente assimilado na prética da professora.

A aluna também demonstra, pelo uso do orkut, a existéncia de uma relagdo de
complementaridade desse uso com as praticas desenvolvidas em sala de aula, ao

justificar o andamento de suas tarefas a professora por meio dessa ferramenta.
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Alargam-se assim 0s espagos de encontros de constituicdo da subjetividade que
demanda a relagdo aluno-professor, pois ao referenciar-se como instrumento
corriqueiro de interacdo, instaura uma nova instancia pratica de constituicdo do
saber.

Poderiamos refletir, em contrapartida, que essa “justificativa” da aluna poderia
ter sido enviada por e-mil e ser objeto de conhecimento apenas da professora, ndo
de qualquer um que tenha acesso a sua pagina de saaps. A esse respeito, Marcurschi
(2004, p. 17) menciona a “relacdo hiperpessoal” como uma nova demanda para
contrapor a “interpessoal”’. Ou seja, do ponto de vista composicional, ndo seria
apenas a “contrapalavra” (BAKHTIN, 1995, p. 132) do professor que a aluna estaria
esperando, o seu “ato de compreensdo ativa e responsiva” (op.cit.), mas dos demais
usudrios, os quais poderiam compreender o seu dizer como advindo de uma aluna
dedicada, ativa e interessada na aprendizagem.

Por outro lado, a contradi¢do € instaurada quando ela manifesta um reforco de
um papel centralizador dado ao professor: avisar quais tarefas deverdo ainda ser
entregues. Surge entdo um conflito entre o “jadito” que reduziria ou
neutralizaria a assimetria entre professores e alunos, propalado ndo s6 nas
pesquisas de LA, mas também nas teorias educacionais e o dizer dessa aluna,
inicialmente marcado por uma aparente simetria relacional. Essa simetria se
confirma no plano da linguagem (inclusive pela utilizacgdo de um diretivo “tu me
avisa”’), mas ndo no plano das préticas.

Outro elemento que merece destaque é o efeito “prestacdo de contas”
marcado pelas expressdes “estou em dia” complementada pela expressdo “s6 falta

a..”. Ouseja, o efeito de sentido marcado pela primeira expressdo € justamente o
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de responsabilidade da aluna com a execucdo das atividades propostas pela
professora, sendo esse imediatamente confrontado, ou pelo menos desfeito
parcialmente,  pela expressdo de efeito concessivo de “s6 falta a” em seus
desdobramentos justificativos.

O sgup da aluna dessa forma é marcado por uma contradicdo talvez
deliberadamente manifesta de sua parte: por um lado, pelo mecanismo da
hiperpessoalidade, constréi um dizer que tenta evidenciar sua “eficiéncia” na
assungdo do seu papel institucional (inclusive assumindo-se aluna no final de
semana — quando muitos ndo seriam, como fica marcado textualmente) e a0 mesmo
tempo, justifica seu ndo cumprimento de todas as tarefas propostas, trazendo a
presenca de elementos externos (como a pessoa a qual deveria entrevistar). Sua
estratégia discursiva, apesar de langar mdo de recursos ndo-padrdes como o orkut, é
feita de maneira similar ao que tradicionalmente podemos encontrar no ambiente
educacional.

Nao ha ai, ou pelo menos hd muito poucos elementos novos em suas
expectativas e préticas como discente. Dessa forma, ndo seria um equivoco afirmar
que mesmo sendo considerado uma prética discursivamente reinstitucionalizadora,
esse saup encaixa/absorve/reproduz elementos tipicamente presentes no interior
das instituicdes de ensino de longa data. Nao se afasta da nogéo, no sentido de
que adota em sua concepgdo um alinhamento a idéia de retorno ou “movimento
para tras”.

Quando nos deparamos com esses movimentos, que nada se afastam da
maioria das idéias contempladas pelo senso comum (em sua manifestagdo

tipicamente elaborada no interior da centralidade subterranea) , temos a opcdo de
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rejeitd-los por consideréd-los superados ou ultrapassados, por estarmos impelidos de
sempre advertir por nossas “verdades” cientificas as quais predizem que a
diretividade do professor deve ser diminuida (tornando-o um facilitador, um
motivador, etc.), ou podemos simplesmente contemplar e contemporizar aquilo que
estd al, apresentando-se diferentemente de como fomos sujeitos a analisar. O

exemplo anterior me parece revelador nesse sentido.

19/06/2005 18:55
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Besos!

Figura 5 [ participag¢do de aluna em comunidade de um professor

Esse exemplo, retirado de uma comunidade destinada aos alunos de um
professor de espanhol (comunidade na qual participava também esse professor),
aparece como uma réplica a declaragdo do préprio professor, retomada no inicio
da mensagem pela aluna: “ainda tens dtivida que aqui nessa comu s6 tem louco?”,
em razdo da pergunta provocada pelo proprio docente de que seriam seus alunos
“loucos”.

Na esfera institucional escolar, um professor afirmar que seus alunos

seriam “loucos” ecoaria com um sentido diverso do aqui empregado, pois poderia
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soar como uma ofensa, um desagravo, etc., inclusive passivel de punicéo juridica.
Pois o sentido que ele da - e é imediatamente assimilado pela aluna - é o de que,
para gostarem dele, somente sendo “loucos” (alids, “gostar dele” é o motivo pelo
qual tais alunos aderiram a referida comunidade, assim como todas as comunidades
criadas no orkut para exaltar determinados professores). Em sintese, esse professor
é, utilizando o termo adotado por Cunha (2006, p. 155), na concep¢do dos seus
alunos, um “bom professor”, sem esquecer que esse é um conceito “valorativo, com
referéncia a um tempo e a um lugar. Como tal é também ideoldgico, isto é,
representa a idéia que socialmente é construida sobre o professor”. A questdo é que,
se questionarmos em diferentes instdncias, o que pensariam as pessoas de um
professor que chama os alunos de loucos, seria evidente um coletivo de respostas
que ndo apostaria nesse profissional como “bom professor”, apontando para um
direcionamento bem diferente ao dado por ele e pela aluna em questéo.

Com isso, é possivel que pensemos que ndo existe atualmente!’” uma
minima estabilidade transgeracional a respeito do que seria um “bom professor”.
Talvez por isso, um possivel leitor das mensagens postadas na comunidade e em
especial, da interacdo entre o professor e a aluna, que fosse marcado por uma
concepgdo mais conservadora, jamais conceberia o fato de um professor dizer que
seus alunos sdo loucos.

Das nove acepgdes da palavra “louco” no Diciondrio Eletronico Aurélio,
uma vai ao encontro da que a aluna e o professor estdo compartilhando: “dominado
por paixdo intensa, dominado, perdido”. Mesmo assim, esse estreito ajustamento

que aproxima uma relacdo tradicionalmente publica e impessoal entre professores

117 Sera que existiu algum dia?
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e alunos acaba ocupando um circulo social intimo, a0 emergir o sentido da
“paixdo” como vinculo entre ambos. Essa “paixdo” ndo se confunde com paixdes
de outras naturezas, mas, pelas descricdes que essa aluna faz das caracteristicas
desse professor, é capaz de reterritorializar os graus de proximidade humana que
dao sentido a tais descri¢des.

Esse professor tipificado pela aluna ocupa, no plano das relagdes afe(c)tivas,
“tempo integral” de convivéncia, diga-se de passagem, convivéncia virtual (no orkut,
no MSN Messenger, etc.), extrapolando a profissionalizacdo temporalizada pela
esfera educativa. Esse espago de convivéncia mediatizado entre professor e alunos
parece estar em consonancia com uma das caracteristicas marcantes do hormo zappiens
apresentadas por Veen & Vrakking (2009, p. 40): “uso da tecnologia 24 /7" (vinte e
quatro horas por dia, sete dias por semana)”’. Assim, um professor sempre
conectado e aberto para interagir virtualmente com seus alunos - vale dizer,
independente e aparte de ordens institucionais que o fagam tomar tal atitude -
parece indicar como positiva uma caracteristica diferencial encontrada em alguns
professores da p6s-modernidade, impossivel de ser imaginada em outros tempos.

Nao cabe aqui — nem quero — discutir o que implica tornar-se um professor
“24/7” em termos estritamente relacionados a problematica da profissionalizagdo

ou aos seus desdobramentos na vida pessoal do docente!’® (os quais parecem

118 Ocorrewrme agora, sobre essa questdo, o fato de que em producdes cinematogréficas onde
professoras sdo heroinas, essas acabam divorciando-se de seus parceiros amorosos ao longo da
narrativa, pelo fato de se dedicarem incondicionalmente aos seus alunos (também fora da escola),
ou simplesmente sdo solteiras (como é o caso de V erdnia1, personagem de um filme brasileiro de
mesmo nome langado recentemente, que tem como protagonista a atriz Andréa Beltrdo). Nao sou
pesquisadora de questdes de género social, mas talvez esse seja um dado que mereca aten¢do dos
pesquisadores da drea. De qualquer forma, no exemplo que retirei do orkut, tratava-se de um
professor (e de acordo com o seu perfil no site, casado). Vale lembrar que qualquer iniciativa de
heroificagdo é digna sempre de tensdo seméantica, como disse o proprio Bakhtin (2003, p. 19): “essa
diretriz pode ser desmascarada como pretendente indevida a condi¢do de importante, e entdo
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evidentes se essa concepgdo de professor é levada aos extremos), o ponto é que a
transposicao de limites dos muros da instituicdo parece dar a tonica da fragjlidade
atual em definir com clareza os papéis (com representantes sociais enderecados ao
lugar de alunos e professores) e as persomis, independente dos papéis que se Thes
atribuem.

Sobre o professor em questdo, outra caracteristica presente na descri¢do da
aluna-usudria é aquilo que Bakhtin (2003, p. 23) chamou de compenetracdo na
atividade estética, a qual pode ser reinterpretada no escopo da relagdo professor-
aluno, no sentido de que o professor vivencia o aluno (vé e intera-se sobre ele),
compreendendo “o que ele vivencia”, colocando-se no lugar dele, como se fosse
“coincidir com ele”. Essa compenetracdo se evidencia no texto da aluna-usudria

a7

quando ela evoca os adjetivos “paciente”, “amigo” e os verbos “confiar” e
“desabafar”.

O conjunto de suas escolhas semanticas torna evidente o ato de elogio
contemplado em seus enunciados, apesar de inusitadas situacdes, como as que
conferem ao professor cumplicidade suficiente para “poder jogar giz nos alunos” e
livra-los de punicdo institucional mesmo quando reagem inadequadamente (“tirar
sarro” sem ser encaminhado ao supervisor disciplinar da escola). Tais contratos
interativos, ao serem revelados fora da esfera institucional a qual se
circunscreveram, promovem novas ressignificagdes para o rito escolar e revelam

contornos apreciativos diferenciados sobre a relacdo professor-aluno.

teremos a sétira, a ironia, etc.” e ainda complementa “é possivel a satirizacdo pelo aspecto fisico, a
limitagdo, a zombaria (...)”. A idéia disseminada de heroificagdo do professor (a qual comentei
desde o inicio deste trabalho) é portanto, sempre passivel de ser deslocada para o seu contraponto,
representado, assim, pela satirizagio. E muito ténue a diferenca entre esses dois p6los ou talvez essa
diferenga nem exista. Podemos chegar a compreender que o professor heréi e o professor
satirizado fazem parte de um mesmo 16cus de condi¢do valorativa.
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Lima e Gomes (2001) utilizam o termo “professores téteis” para aqueles
“que tocam e se deixam tocar pelo alunos” (p.253), conceito bastante similar ao de
professor corporificado que usei anteriormente. Diante dos enunciados da aluna ndo
seria exagero afirmar que esse professor apresenta caracteristicas dessa natureza,
inclusive por afastar-se do que seria considerado institucionalmente adequado
(promovendo uma certa quebra nas expectativas institucionais): (ndo) enviar um
aluno para “conversar” com o supervisor de disciplina depois desse “tirar sarro”
do professor. Pode-se depreender que esse “tirar sarro” representa o elemento
irdnico/satfrico contemplado nessa relagdo. A forma positivizada como lidam os
interagentes com a ironia (de alguma forma, presente com bastante recorréncia no
universo da sala de aula atual'”) também parece indicar um elemento substancial no
que tange essas relagdes.

A aluna também traz na mensagem outras vozes que a constitiem em sua
relacdo com a escola enquanto espago institucional e com a disciplina de espanhol.
Com a disciplina de espanhol, poderiamos retirar o exemplo do uso discreto dessa

lingua estrangeira na mensagem (buero, besos) e com a escola, quando afirma que

119 Juremir Machado da Silva, em sua coluna no Jornal Correio do Povo de 26 de marco de 2009,
ao comentar o ja premiado filme francés “Entre os Muros da escola”, de Laurent Cantet, afirma
sobre a narrativa filmica [grifos meus]: “O professor é irdri@ e ndo perde uma s6 oportunidade de
ridicularizar os estudantes. Mas € muito honesto no seu desejo de acertar e de motivar os jovens
para a aprendizagem. Os alunos s&o agressivos, desmotivados ou deslocados. E problema de todo
lado. O clima é pesado”. A descri¢do do cendrio do filme, baseado nas experiéncias vivenciadas por
um professor francés de uma periferia de caracteristicas multiculturais, ndo esta de nenhuma forma
distante do quadro vivenciado em nossas escolas. Pela descri¢do do jornalista, a ironia aparece af
como elemento constitutivo da pratica dialogal do personagem do filme, mas imediatamente
contraposta com outros elementos a partir da aparicdo da conjuncdo “mas”. Esse “mas” é capaz de
colocar “o segundo segmento como de algum modo diferente do primeiro” (MOURA NEVES,
2000, p. 756), de maneira a valorizar semanticamente o que vem apds esse “mas”. De qualquer
forma, o que é importante ressaltar é que o componente irdnico hoje em dia aparece contemplado
tanto na boca dos alunos como dos professores, marcando de alguma maneira a constituicdo de
uma relagdo enferma ou também podendo ser essa regeneradora, como afirmava Bakhtin (1999)
sobre a obra de Rabelais, que via “sentido ambivalente e regenerador”, apesar das franquezas
lingiisticas atreladas a mecanismos de degradagéo e grosserias.
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estard doente no dia da prova, ela lanca mdo de trés possiveis respostas-reagdes
para tal afirmativa:

“Que horror!” parece ser uma das reagdes esperadas pela aluna, talvez a do
professor. “J& prevendo doencga!” é outra possivel resposta, mais atrelada a um
discurso maternal e a terceira “desculpa esfarrapada” parece ecoar uma voz escolar,
originada tanto da coordenagdo pedagogica quanto dos préprios colegas. Todas
essas vozes acabam entrando como contraponto a possibilidade de “escapar” do
instrumento avaliativo prova, novamente mencionado aqui nos exemplos com
conotacdo negativa por parte de uma aluna.

A seguir, discorrerei com mais detalhes sobre o contetido das comunidades
representadas no capitulo anterior por intermédio das figuras 2 (onde aparecem
signos que remetem a negativizagdo da figura do professor). Juntamente com
aquelas cinco comunidades, também analisei outras cinco (escolhidas por abordar
essa figura de forma positivizada). Todas foram escolhidas por mim aleatoriamente,
em navegacOes ndo-sistemédticas pelo site, com base em seus titulos e se propdem a
trazer discussdes e relatos a respeito de professores de lingua inglesa e de lingua
espanhola. A andlise dar-se-a principalmente através da descri¢do oferecida pelo
“dono” da comunidade (quem a criou) e pela selecdo de adjetivacOes diretas
atribuidas aos professores ou enunciados direcionados a sua pratica em sala de aula.

Das comunidades em que a figura do professor é positivizada (5 das 10
comunidades selecionadas), em 4 delas aparece o verbo “amar” como um titulo
que evoca a presenca de uma adesdo afe(c)tiva ao perfil dos professores que

naquele espaco (0 da comunidade) serdo referidos. A outra comunidade que
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apresenta enunciados que se aliam a uma concepgdo positivizada tem como titulo:
“A prof. * é10!".

Ja entre as comunidades que tém a finalidade de negativizar o perfil dos
professores (5 no total), 4 tratam de utilizar o verbo “odiar” para marcar
lingtiisticamente que os professores por elas evidenciados apresentam caracteristicas
que no contexto educativo onde estdo inseridos ndo se avaliam positivamente. A
outra comunidade deste grupo tem como titulo “Bala na professora de inglés”.

Sobre o0s substantivos “amor” e “6dio” dominantes no titulo das
comunidades analisadas neste trabalho (bem como em muitas outras de natureza
varidvel encontradas no orkuf), entendamos a forga enunciativa que lhes constitui a
partir dos postulados de Spinoza (2007, p. 181): “o amor nada mais é do que a
alegria , acompanhada da idéia de uma causa exterior” e “o 6dio nada mais é do que
a tristeza, acompanhada da idéia de uma causa exterior”. As causas exteriores
implicadas no cendrio educacional aqui abordado seriam o contentamento ou
descontentamento a respeito do que se desenvolve nesse cendrio, vindo a dar a
tonica dos recursos enunciativo-discursivos langados pelos alunos-usudrios em suas
valoragdes (reduplicadas ou ndo em outros contextos por esses ou outros atores).

Ainda sobre o “amor” e “6dio”, Spinoza (op.cit.) continua postulando:
“aquele que ama esforga-se (...) por ter presente e conservar a coisa que ama’ e
“aquele que odeia esforga-se por afastar e destruir a coisa que odeia”. Se eu tomo
como razoaveis esses postulados, posso afirmar que a maneira como o aluno-
usudrio encontra para “conservar” o professor positivizado (diga-se de passagem,
porque “é amado”) é criar comunidades que ndo s enaltecam as relacdes que o

professor estabelece com o “ser” e o “sentir”, com o “saber” e com o “fazer” (cf.
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CUNHA, 2006), mas também suas qualidades “fisicas” (sejam elas apresentadas de
forma explicita ou metaforizadas). Por outro lado, o professor negativizado
costuma ser “destruido” discursivamente de tal maneira que o que estd presente na
maioria das vezes é a “negacdo pura e simples, 0 cinismo e o mero insulto”, para
tomar as palavras de Bakhtin (1999, p. 25).

Nas descricdes propostas pelos criadores de cada uma das comunidades
(descricdes sempre necessdrias para que cada comunidade aumente o ntimero de
adeptos) estdo presentes normalmente as motivagdes a respeito do surgimento da
comunidade (tal motivagdo, no caso das comunidades destinadas a professores, se
da pela satisfagéo ou insatisfagio com um professor em especifico). E a experiéncia
no mundo material a responsavel pela iniciativa de se criar uma comunidade (nesse
caso, a experiéncia como aluno de linguas estrangeiras - inglés ou espanhol).

Ainda que a utilizagdo de verbos como “amar” e “odiar” possam nao ocupar
nessa esfera virtual a mesma abrangéncia semantica que em outros quadros de
referéncia em nossa vida cotidiana; pode-se assumir, pela alta recorréncia de
comunidades existentes no ork ut que langam méao desses verbos em seus titulos, que
vivemos um petiodo, conforme Maffesoli (2005b), que nos remete a uma “ética das
situagdes”, onde o afe(c)to é um dos elementos aceitdveis no escopo da pods-
modernidade, sem assumir e incorporar as criticas que a modernidade lhe atribuia.

As afecgdes ndo se encerram, entretanto, no escopo do seu elemento
positivo, como muitas vezes podemos pensar quando nos deparamos com tal
palavra, mas elas representam o que Spinoza (2007, p. 257) chamou de “forca de
existir’, sendo essa “aumentada ou diminuida, estimulada ou refreada”, por

influéncia de suas causas externas que lhe afetam; assim, tomo a liberdade de afirmar
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que o0 homem estd de alguma forma sujeitado aos seus afe(c)tos e entdo, “ndo esta
sob seu proprio comando” (op.cit., p. 263). Trazendo essa reflexdo para as questdes
do ensino, quando os afe(c)tos negativos estdo permeando o cendrio da sala de aula,
a “forca de existir” — e também de agir — sobre o conhecimento estara
sobremaneira comprometida.

Parto agora para uma breve andlise das descri¢des de cada comunidade,
apresentadas pelos seus criadores (alunos de linguas estrangeiras) e o resumo dos
comentdrios de seus membros na tentativa de “mapear” caracteristicas que
“enformem” (déem forma) ao titulo e a descri¢do proposta, lembrando que essas
descri¢Oes representam o “esfor¢o por fazer com que todos aprovem o que se ama

ouse odeia” (SPINOZA, 2007, p. 201).

Figura 6:

' Eu odeio a prof de ingles | 8

[
descricdo: essa comunidade & pra gm tem sofre em ter g aturar a professora de ingles enguando ela da
alguma coisa g vc ja sabe e grir embora do colegio mais antes disso pizar o carro dela, bater nela
ate os orgdo sairem pra fora e etceteralllse ve @ um desses ve é um "morte 3 professora dde
ingles" de sanguelll

Os enunciados apresentados no inicio da descri¢do ddo pistas a respeito do
“lugar” social ocupado pelo seu criador: a lingua inglesa é estudada por ele em um
colégio (ndo em uma escola de idiomas ou centro de linguas, por exemplo), o
criador da comunidade é um adolescente e manifesta a razdo pela qual criou a

comunidade (insatisfagdo por estudar contetidos j4 sabidos).
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A matriz semantica dos verbos utilizados no principio da descrigdo, “sofrer”
e “aturar”, indica uma idéia de passividade do enunciador e coincide com o que
apontou Lima e Gomes (2001, p. 258) a respeito da imagem de um “professor
desprazer”. O que marca nessa descricdo de maneira explicita o desprazer é o fato
de que, aparentemente, os saberes trabalhados em aula j& sdo conhecidos dos
alunos. Em se tratando de aulas de inglés, ndo seria impossivel associar a “queixa”
do dono da comunidade a uma bastante parecida, recorrente no senso comum, de
que as aulas de inglés na escola, em geral, ndo ultrapassariam a li¢do sobre o verbo
TO BE ou a célebre frase “The book is on the table” (a qual inclusive, ja virou tema
de mucsica, ironizando a patética situagdo). Ndo cabe aqui, nem me interessa,
desenvolver um discurso de atribui¢des de culpabilidade sobre esse assunto, mas
sim entender que a critica apresentada pelo dono da comunidade néo se trata de
uma situacdo isolada.

Ja a segunda parte da descrigdo, pelos olhares institucionais (olhar que, diga-
se de passagem, somos tentados o tempo inteiro a adotar) parece retratar
explicitamente um cendrio de violéncia. Prefiro compreendé-la, contrapondo-me a
essa visdo, pela adogdo de uma outra; a qual traz, discursivamente, a incorporacao de
elementos da degradacdo carnavalesca, analisados por Bakhtin (1999).

A debilidade dessa relagéo professor-aluno é trazida a baila pela apresentacéo
de elementos lingtiisticos que “exercem uma influéncia organizadora direta sobre
toda a linguagem” (op. cit., p. 24), mas mais do que sobre ela, sobre as vidas que se
pdem em “relagdo com” através dela. O recurso mais contundente dessa

organizacao é apresentado quando o “corpo” é trazido para o discurso e, no caso do
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exemplo da figura 6, para aflorar o sentido de uma degradagéo grotesca: “bater nela
até os Orggos safrem para fora”.

Essa degradacdo simbodlica a qual sofre o professor, impde, pelo
destronamento, o refor¢o de que no “acabamento” (morte) ressurja um novo petfil
de professor, pois “ao morrer, o mundo d4 a luz” (op.cit., p. 42). Para Bakhtin, no
sistema de imagens grotescas, “a morte ndo aparece como negacao da vida” e sim “é
considerada uma entidade da vida na qualidade de fase necesséria, de condigdo para
a sua renovagao e rejuvenescimento permanente” (op.cit., p. 43).

Ha uma questdo que se torna imperativa a esse respeito, a qual ndo poderia
deixar de abordar, embora se configure como um paradoxo para minha prépria
interpretagdo /abordagem: como saber se esse “aluno-usudrio” ndo seria capaz de
matar um professor “odiado” em seu mundo material? Como saber se a degradacdo
é apenas simbolica ou também ¢é fisica? As perguntas embaragosas sdo motivadas
pela crescente apresentacdo pela midia de casos explicitos de violéncia fisica
motivadas aparentemente por alunos (a maioria), mas também em alguns casos por
professores (0 que viria a promover um certo retorno a préticas comuns na época
em que meu avO estudava na escola primdria, quando os alunos eram expostos a
castigos em cima de grdos de milho ou eram obrigados a usar orelhas de burro).

O impasse é permeado por um desconforto gritante, pois a interpretacao
que me permito dar se desconsidero esse conjunto de perguntas é uma (e de alguma
maneira coerente com minha op¢do por analisar discursos ja deslocados de certa
forma de seu contexto de produgdo), mas sem esquecer de que o simbolico pode vir

acompanhado do fisico — no caso, a violéncia explicita material, situagdo pela qual
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ndo teria condi¢des de interpretar com as ferramentas tedricas e vivenciais que
disponho.

Os comentdrios de membros da comunidade reafirmam a descrigdo, quando,
por exemplo, um membro revela “s6 o nome é bonito, o resto ndo presta, ta
podre”. A degradacdo fisica é, novamente, a chave para o destronamento do
professor. O corpo humano é ai novamente o elemento pelo qual a degradacdo é
estabelecida. O “podre” configura-se como o decomposto, o fétido, o pervertido e
dessa forma, metaforicamente falando, estd &vido por renovagdo, como na natureza,
onde os corpos mortos apodrecidos se reinstituem através das vidas as quais servem

de alimento.

Figura 7:

' i ?
Eu amo a Prof #8® de Inglés! ~4
descricdn: Bom resolvi fazer essa comu pg realmente eu amo mto essa professora ai..
Pg eu amo o jeito dela dar aula
FPg eu amo o jeita dela tratar os alunos
Pg com esse jeitinhu ela cativa todos ao seu redar,.
Pg rmsm nha greve, nas ferias, na Australia essa sempre mantem contato..rs

Pg ela ehih mto fofa..

*
*
*
*
*
* Pg ela me faz rir d tudoo.. :D rsrsrs

enfim.. todos q amam ter aula com oM. © todos g naum tem mas q gostaria de ter.. entrem
nessa comuu.. q ta sendo feito com mto carninhu p. ela., (D

BIOESS e rorenios ot oo o i ot s il

A segunda comunidade analisada (figura 7) foi criada para uma professora
em especifico (diferente de outras encontradas, que ainda que partam de situagdes
especificas, estdo dirigidas a todo e qualquer usudrio que se identifique com elas).
Em sua descrigdo surge uma seqiiéncia de enunciados introduzidos pelo conector
“porque” (pq) os quais buscam produzir uma relacdo de causa e efeito. A causa

estaria nos procedimentos/atitudes da professora e o efeito na criagdo da
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comunidade. Entretanto, ao enumerar as possiveis causas, sdo utilizados elementos
lexicais que extrapolam a l6gjca racional da relagdo causa-efeito tradicional.

O “jeito/jeitinho” da professora ndo se enquadra em uma configuragdo
“formalizdvel” ; ndo ha como domesticar ou racionalizar um conceito do que
significa esse “jeitinho”, ou seja, ele pertence aquilo que Maffesoli (2005a) chama de
“jogo da paixdo” fundado em uma sabedoria dionisica, onde o ludismo é um indice
que se mostra de forma recorrente (no enunciado “porque ela me faz rir d tudoo”
esse ludismo aparece explicitamente) e vai ao encontro do carédter festivo e popular
proposto na concepgdo carnavalesca de Bakhtin (1999), proporcionando assim um
ambiente em que o humor serve “para quebrar a incomunicabilidade” (MINOIS,
2003, p. 537), téo presente no didlogo entre professores e alunos. O humor aparece
entdo como elemento “conector” para driblar a incomunicabilidade.

O contato interativo da professora fora da esfera institucional parece ser um
indice de positividade em suas préticas (mesmo na greve, em férias ou na Austrélia)
ela ndo “abandonou” os alunos. A extrapolacdo das relagdes institucionais surge
como um elemento a ser considerado, pois aparecem recorrentemente como um
critério que orienta certas posigdes que discursivizam positivamente a respeito dos
professores.

Os comentarios dos membros dessa comunidade reforcam a descricdo (em
sua concepgdo dionisica) quando recorrem a adjetivagdes corporificadas para referir-
se a professora: ela é linda, fofa e se veste como princesinha. Além dessas

adjetivagOes, aparecem: simpatica, meiga, 0 maximo e inteligente.
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Figura 8:

Eu amo minha prof de espanhol

descricdo: para minha professors MR- - o tem uma professora assim como a .
minha:maluguinhia,enagracada,e que sabe te ouvir??77777777 ESSA COMUNIDADE E PARS

Na descrigdo dessa terceira comunidade reaparecem elementos que remetem
a uma certa forca carnavalesca, que escapa a oficialidade das préticas docentes
(maluquinha, engracada). Os membros justificam sua adesdo a comunidade
utilizando  adjetivos como: querida, alegre, brincalhona, amiga, maravilhosa,
extrovertida, doida, engracada, mée'?, etc. Grande parte desses adjetivos remetem
ao carédter festivo e familiar proprios de um posicionamento de “desafeicdo pelas
instituicdes” (Maffesoli, 2005b, p.18), no qual, papéis como o de professor
(originado dentro de wuma instituicdo) se recobre de caracteristicas
reinstitucionalizadas, como as apresentadas nos adjetivos elencados pelos membros
da comunidade.

O dispositivo do riso apresentado neste exemplo é condizente com o que
Minois (2003, p. 621) entende como riso contemporaneo: “subjetivo e lidico”. A
professora, é apresentada através de caracteristicas radicalmente opostas aquelas que
Corazza (2005, p. 42) atribui as professoras “reativas/ressentidas”, nas quais
predomina-se “o espirito do sério, do pesado, da gravidade; a culpa, o erro, o
pecado, a falta”. Nesse jogo de palavras que se contrapdem, ndo é dificil identificar

na professora descrita alguns tracos que a apontariam como a professora nudher-

120 “Parecida com a Mae, terna como a Mée, atuando no lugar da Mae...” (CORAZZA, 2005, p.
120).



163

marqulha  de que ja falei, mas sem imputar-lhe a imagem de uma figura

transcendental, inapreensivel, marcadamente associada a nogéo.

Figura 9:

| Eu odeio a prof. de espanhol

descricdo: comunidade pra ela, sim a prdpria.

a estranha da professora de espanhol,
0 nome dela?h
kkkkkkkkE

join us, of

A quarta comunidade analisada ndo oferece em sua descricdo muitas
informagdes, embora o adjetivo “estranha” remeta a uma corporificagdo, embora
ndo muito precisa, sobre a professora. Elementos corporificados parecem ser
recorrentes quando alunos querem tipificar tanto positivamente quanto
negativamente seus professores. Essa corporificagdo é sinalizada também nos
comentdrios dos membros a comunidade, ao utilizarem expressdes metaféricas
como: capeta, demonio, cdo chupando manga, sabdo da lagarta, espiga de milho,
dentes tortos, etc... Todos esses elementos ndo se referem a atividade docente, mas a
aparéncia fisica da professora descrita. H4 também referéncia as rotinas da sala de
aula nos comentdrios, como “ndo pode brincar na aula dela, ndo pode fazer nada”
(criando uma certa justaposicdo de sentidos entre brincar/tudo e  ndo-
brincar/nada), porém, essas rotinas parecem ndo sobrepor-se a questdo imagética

corporificada assumida por esses alunos para falar de seus professores.
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O grotesco entra em cena para referir-se a um “inferno cotidianizado” (a sala
de aula), o qual assume, pela linguagem, o “destronamento dos poderosos”
(DISCINI, 2006, p.64), ou seja, nesse caso, dos professores. Recorrer a
ridicularizagdo do professor parece operar como uma desconstrugdo do olhar
institucional, corporificando grotescamente. Por uma espécie de riso nervoso, vai se

produzindo assim uma fungéo catértica.

Figura 10:

'.Odeio professora de Espanhol

descricda; Seila
)

se divitam a vontade

A quinta comunidade oferece poucas informagdes a respeito do que pode ter
motivado a sua criagdo (apenas d a dica de que foi feita para promover a “diversdo”
— deliberadamente provocada a partir da exclusdo pela zombaria), entretanto, entre
os comentdrios dos membros surgem motivagdes que também remetem a uma
corporificagdo (como na comunidade anterior), quando aparecem a metdfora
“bruxa” (operando com o imagindrio das histdrias infantis) e o adjetivo “velha”.

Entretanto, surgem também referéncias que ddo conta de remeter as agdes
dos professores no espaco material de sala de aula, como “humilha os outros”
(aporte atitudinal repreensivel na maioria das instancias coletivas, mesmo em
situagdes consideradas hierarquizadas, como a que estabelece a relagdo professor-
aluno), “fala em espanhol misturado com portugués” e “fala tudo errado” (aporte

atrelado a competéncia profissional e lingtiistica do professor).
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O processo de subjetivagdo proporcionado pelo encontro das linguas
proximas se mostra como um “problema” e uma aparente motivacao para “odiar” a
professora. Aqui, o elemento problematizador parece apontar explicitamente para a
questdo da fluéncia (ou falta dela) da lingua ensinada pela docente ou ao
estranhamento /desconforto por parte dos alunos em lidar com linguas préximas ao

portugués (como é o caso do espanhol).

Figura 11:
= s
'Eu Odeio Minha Prof de Ingles! t
descrigdo: 7.7 " SE A SUA PROFESSORA DE INGREIS .. h

[%]E insupartavelmente chata & ponto d ve ter calafrios sd d lembrar g wai ter g assistir a aula dela.,
[#]Deu nota baixa pra yo s pg "um dia” voondo guis fazer o g ela pediu pra ¥ fazer...

[¥IMa0 explica porcaria nenbuma e quando todos os seus amigos tiram nota baika, diz g é por causa
da conversa ...

[#]Da aguele sorrisinho falso gdo vo vai tirar satisfacao com ela e te deixa mais irftado ainda...

[#]T3 na bita, num tem namorado e descarrega o "stress” nos seus colegas de classe, inclusive em
WE L

[#]Tern um pouco de todas as opcdes acima,,

"PUT HERE" TODA & SUA RAIVA, TODO O SEU G010 COMTRA ESSAS PERUIUUUUUAS 0 50 SABEM
IMFERMIZAR MOSSD PERICDO ESCOLAR,

A sexta comunidade é apresentada pelo seu criador através de uma oragéo
condicional que simula uma questdo de uma prova objetiva de multipla escolha. A
ironia em relacdo a essa prética institucional escolar estd presente na prépria
composicdo da descri¢do. Nessa comunidade, em comparacdo as demais analisadas,
aparecem elementos que dizem respeito direto as atividades docentes e poucas
referéncias ao professor “corporificado” (sorrisinho falso e “estd na bita” — ou seja,

com falta de sexo).
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Os palavras “raiva”’, “6dio” e “infernizar” dao a tonica da enfermidade da
relacdo provavelmente constituida em sala de aula. A desaprovagdo de um “certo
ambiente infernal” compartilhado traz a tona uma questdo dialética que envolve o
riso e a tristeza (MINOIS, 2003, p. 543). Ridiculariza-se porque se desmancha o
sonho de “total unido entre aluno e professora” (CORAZZA, 2005, p. 132). Ao
“cair na real” que esse é um sonho distante, praticamente impossivel, o desejo cede
lugar ao 6dio.

J& nos comentdrios dos membros da comunidade, a “corporificacdo”
reaparece, através da presenca de elementos lexicais como: vaca, vadia, feia, cavalo,
demdnio, baleia, diabo, anta, velha, etc. Em contrapartida, também surgem
referéncias as praticas docentes: “pronuncia tudo errado” (em sua desqualificagdo da
visibilidade a apenas um componentes da lingua, o Fonético) e “a gente aprende a
mesma coisa desde a quarta série” (demonstrando vigilancia ao que esta no escopo

dos “saberes” a serem aprendidos).

Figura 12:

b
descricio: Se sua professora de inglés, € uma MULHER muita especial, a mais especial que vocd ja tenha
conhecido |, inteligente, a mais inteligente, bonita, a mais bonita, excelente companhia, sua alma

|

'”Amo minha professora de Inglés ﬁ’

|

gemea, yood ama sua professora,e além de tudo isso, ainda & muito, muito competente, & a melhor

professora que yocd ja teve, esta & sua comunidade!

A descricdo proposta pelo criador da comunidade sintetiza um pertfil
hibridizado de professor entre uma posicdo institucionalizada (a professora é

competente e inteligente) e uma posicdo erotizada (uma mulher muito especial,
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bonita, excelente companhia). Os membros da comunidade langam méio de
adjetivos como: legal, bem-humorada, simpética, divertida, bonita, jovem, esperta,
carinhosa, linda, etc. A presenca da corporificacio e erotizagdo da figura da
professora sdo marcas que se repetem nas descricdes e nos comentdrios dos
membros das comunidades em geral.

Seria essa umas das professoras que Corazza (2005, p. 140) se refere como
“professoras do desejo”?: “guerreiras, vitais, cosmicas, alegres, afirmadoras do
multiplo, do devir, do acaso, que, mediante as doengas do vivido, vivem a satide da
sua profissdo”. Como professora do desejo, mais do que a si, consegue provocar no

aluno o desejo de abragar a vida, através do conhecimento.

Figura 13:

'BaLa Na PrOfEsSoRa De InGIEs ﬁ

descricdo: Carazakkk!l! me contah aeh kal é a professorah de ingle £ g hao & gaataahh!

5d existe urma acada 1 milhao de peroas g hao axa a sua profesorah watal 1
=p

caarra situb temn muitab raiva da sua professora pg ve axa g ela soimplik cum vcou pg ela é
ruitooo de uma watah...

faz o favor de participar dessa comul
=n By rhaaii =p
A comunidade oito é a tiica entre as analisadas que ndo utiliza o verbo
“odiar” para marcar oposi¢do a determinados perfis de professores. A repeti¢do do
adjetivo “chata” parece indicar a motivo pelo qual a comunidade foi criada. Quem a

criou se ausenta enunciativamente das experiéncias vivenciadas na aula de inglés
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quando opta pelo pronome “vocé”, embora esteja envolvido em um ambiente
material (a sala de aula) em que participe efetivamente como sujeito.

Os membros da comunidade se referem a suas professoras de inglés como:
aquela que tem o cabelo como uma floresta onde foi gravado o Tarzan, gorda, que
tem odores ndo agradaveis, chata e que ndo sabe ensinar inglés. Essas referéncias,
como excecdo da dltima, corroboram com a idéia de “corporificacdo” ja
mencionada; embora, como essa é uma comunidade em que o perfil dos professores

é negativizado, essa corporificagdo assume tragos “grotescos”.

Figura 14:

Nés amamos a professora Yy ﬁ

| F|
descricao: ol galera,bem para todos aqueles g tem um carnho enooonoooooarme & especial par essa
pessoa maravihosa q e a nossa professora de espanhol...a mais fofa divertida,adoravel e
amiga...vamos participar galera..pois &la & realmente especial g quem nunca fol aluno(a) dela uma
dia sera..2 pode ter certeza gue & um grande privilegio....e agara ela ta com flog...

7 OS2 |3 galera. e comenta blz,, 1

A nona comunidade se dirige a uma professora em especifico, diferente da
maioria das comunidades aqui analisadas. Essa professora apresenta, segundo a sua
descrigdo, tragos que extrapolam a relagdo institucional. Além disso, a professora
também estd presente na esfera virtual, pois tem um “flog” (espécie de blog onde se
publicam fotos que podem ser comentadas por quem o acessar), 0 que ajuda a
alargar os espagos de contato entre alunos e professores, ou seja, ela é também uma

professora “conectada”, como sdo os alunos.
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Os membros da comunidade reafirmam essas caracteristicas: ela é amiga,
leva musica e é legal ouvir ela falar em espanhol (ela, através de sua fala, de sua
voz, é vetor de aproximacdo do aluno com a lingua ensinada e ndo o contrério,

como foi observado em outras comunidades).

Figura 15:

A professora €gEEg ¢ 10!!!

descrizdo: Essa comunidade € para
colégio MERaEEhE

todos que adoram,amam e se amarram na professora de inglé s AiNSE

A décima comunidade refere-se diretamente a uma determinada professora e
a escola onde essa professora trabalha é nomeada. Quando os perfis sdo
positivizados, essas informagdes circulam mais claramente, como é o caso desse
exemplo. Interessante é que nos comentarios dos membros, um aluno rejeita o
pertil apresentado pelo criador da comunidade, pois afirma que a professora tem um
“inglezinho ridiculo”, “d4 cola na hora da prova” e que os alunos “nunca véao
aprender um inglés decente”. Esse comentdrio é rejeitado pelos demais membros,
porém ndo aparecem argumentos que contraponham essas afirmacdes, apenas
solicitacdes para que ele deixe a comunidade. O silenciamento frente a “dentincia”
desse aluno parece ecoar como um indice que suas afirmacOes ndo sejam
totalmente impropriedades.

Em sintese, especialmente neste capitulo, Bakhtin e Maffesoli, advindos de
dreas diferentes, complementaram-se ao trazer para suas reflexdes nogdes que

puderam me ajudar como pesquisadora a rever o papel da ciéncia e das
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instituicbes  na constituicdo dos discursos que orientam padrdes de
comportamento e de procedimentos, no caso especifico, a respeito do “professor”.

Ambos autores mostram-se preocupados tanto com a des-hierarquizagdo
dos valores adquiridos na sociedade como “preferiveis” ou “verdadeiros” e
apresentam de certa forma a ciéncia como uma das responsdveis pela
manutencdo da assimetria entre o que se revela como “correto” e “incorreto”,
apresentada nas diversas esferas sempre por intermédio da linguagem.

Os signos trazidos a tona pelos usudrios-alunos para/sobre os professores de
lingua retratam um apagamento na antonimia publico-privado, que se instaura
pelo reconhecimento de novas préticas interativas entre alunos e professores,
condicionadas por esse apagamento com uma conseqliente reinvencdo de
caracteristicas positivadas e negativizadas pelos alunos no interior das instituicdes
educacionais. Algumas das quais, ndo condicionantes da pratica docente, como a
aparéncia fisica, recorrentemente abordada.

Néo me proponho a trazer “exemplos” do que encontramos no orkut a
exaustdo, também ndo me importa se os produtores desses textos apresentam no
site um perfil “inventado” ou se coincidem seu petfil digital com o de sua carteira
de identidade. Coincido com Bergmann (2006) a respeito do entendimento desse
conjunto de manifestagdes como “efeito de um conjunto de préticas” (diga-se de
passagem, praticas docentes, mas também préticas discentes, ou sem indistingdes,
praticas humanas), sendo essas verbalizadas de maneira a apontar indices
complexos a respeito da natureza da agdo docente (e discente) nos dias de hoje.
Diante desses exemplos, ndo nos adianta recorrer a saudosismos ingénuos sobre

alunos inexistentes e sobre os professores do passado. A dureza do caminho nos
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leva a compreensdes também duras do vivido, como pretendo abordar no

capitulo final que se segue.



PASSOS CANSADOS...

“Tem dias que a gente se sente cimo quem partiu ou morreu
A gente estanaou de repente ou foi o mundo entio que aresaeu
A gente quer ter woz atiur, no nosso destino nandar

Mas eis que cheqa a roda v e arrrega o destino pra Id
Roda mundo, roda gigante, roda moinho, roda pido

O tempo rodou rum instante mas wltas do meu omgio”
(Chico Buarque de Holandn)

“O murdo wala m wrrente do aprendizado” (DE LE UZE, 2006, p. 25).

“(...)Sou professora hd exatos 10 anos. Fui professoma desde criangis de 4 anos até pessoas aom
muis de 50 anos na unizersidade. Quando daw aula 1o ensino bidsico, muitas wzes dieguel em @msa
dorando, em mazio das invimeras humilhagdes que passei nas mios de alunos, pais de alunos e aordenagoes
(...), nus alg nuito nmis forte do que essas humilhages me movia a querer rewerter aquela situagio e
sempre, mesimo em rupos muito dificeis, eu anseguia ter e sentir que o papel sodal queeudeserrwxhaw
ali era de gande resporsabilidade, o que me fazza sermpre e corm muitos perailgos, tentar aproxinur aqueles
aluros um poua mais do anhedmento. Nessa époar, minha remuneragio nio passaur de 500 reais. Eu
me sentin PROFE SSORA, eu entendia o que signifiarn ser PROFE SSORA, enfim, eu via ali una
esperangr.  Depois de alguns anos (...) jd io sei mais mada...(...) A indisaplina - quardo eu dawn aula
em eswla era um problenn sim - mas hoje, cm os alunos de licendatura, wjo cmo nuito pior a
indiferenga, o desmiso, o siléndo...”

(Trecho do el erindo por mima lista de discussio CV L, em 3 de fewereiro de 2009).

“Serd que jd nio diega de tudo isso? Serd que a tristeza da professora o diegou a seu estado
terminal? Ndo estd ma hom de aniquilar a tristeza, de fazé-ln desaparecer, de liberar a vida, 14 onde ela é
prisioneira, de fazéla fugir? Pois o magistério, omo todas as profissoes que tratam da uida, 0 existe de
wrdade com improvisagio e ariagio, com plenitude de tida, muna coma falta de querer-vier, coma apatia,
inapeténaa, indiferengi em relagio ao neassirio esforqo de uer-eduarr” (CORAZZA, 2005, p. 104).

“Tendo em uista que serd a jurentude que herdard a terra, que é ela que jd habita o futuro, em muitos
sentidos, nido deveriamos antemplar a possibilidade de que somos 16s 0s/ as que estanos serdo, assim, aida
wz mais, transformados/ as em “outros/ as”, cm nossos poderes se desunrecerdo, 1o momento 1eso que o

exeraerrios, mda wez s estrangeiros/ as em nossas proprias salas de aula e ma aultura pds-moderna, de
forma nais gral?” (GREEN & BIGUM, 1995, p. 213)

“E predso uendar o aos para fazer nascer una now estrela” (Nietzsdhe).

Somos pessoas. Nos encontramos e nos desencontramos com outras
pessoas, seja em ambientes institucionalizados ou ndo, seja cara a cara ou
virtualmente, seja porque desejamos ou porque condi¢des externas nos impuseram.

O fato é que esses encontros ordindrios estdo sujeitos a que lhes imputemos algum
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valor. Falo em valor no sentido de dar-lhes alguma importancia, ndo resumi-
los a sua instantaneidade, permiti-los serem guardados de alguma forma na
memdria social da humanidade.

O registro desses encontros nos permite que se lhe imputemos esse valor e
assim o fazendo, podemos “discutir radicalmente as nossas fragilidades” (GIGGI,
2009, [apresentacdo oral])'?l. Quando assumi escrever este texto era essa a
perspectiva de onde partia (embora, reconhego, equivocadamente, ndo tivesse tido
a ousadia de apresentar aqui os elementos lingtiisticos que compuseram os discursos
em que minha figura como docente foi negativizada).

Neste percurso, tive que ser capaz de acolher tristezas e alegrias e fazer desse
acolhimento uma nova reflexdo, muitas vezes dura, muitas vezes radical, outras
tantas insensata, para entdo costurar textualmente um debate aberto que ndo
poderia caminhar nem para salvacionismos, nem para puritanismos, nem para
estrategismos de qualquer espécie, embora fique claro que a aderéncia a algum
desses posicionamentos é sempre muito tentadora e a0 mesmo tempo confortavel
do ponto de vista epistemolégico.

Dos diferentes encontros que me propus observar na vida, talvez o mais
intrigante para mim é o encontro entre professor-aluno!'?? (ndo exclusivamente no
espaco material da sala de aula, mas também nas miltiplas modulagdes do virtual).
A razdo é simples: fui (e sou) personagem dessa cena nos seus dois contextos de
atuagdo (professora e aluna). Assim, na tentativa de compreendé-la, também

exercito minha (auto)compreensdo. Neste sentido, ndo seria um absurdo dizer que

121 Painel “Profissdo: professor” apresentado por Gomercindo Giggi no II Seminério de
Desenvolvimento Profissional: Pedagogia Universitaria”, na UNIPAMPA, em 17 de fevereiro de
2009.

12 Esse €, a meu ver, um encontro menos 6bvio que, por exemplo, 0 encontro amoroso.
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o0 texto desta tese é também autobiogréfico, na medida do possivel, escamoteando
ou revelando medos e incertezas. Embora gere uma escrita e uma reflexdo
dolorosas, ndo vejo outro caminho para o pesquisador dionisfaco apontado por
Maffesoli e no qual me proponho a ser.

Nao se trata de pensar em uma “transformacdo pessoal e profissional numa
atitude de agio-reflexdo-agio” (FRUCTUOSO, 2000, p. 109, [gifos da autora]), como
advogam muitos autores ja classicos no campo da educacao e da lingfiistica aplicada,
quase como uma receita para resolver todos os problemas de ensino-aprendizagem.
Trata-se muito mais de escancarar nossos vazios e nossas ousadias, sem a
intencdo de dizer para o outro (e para nés mesmos) que estd tudo errado, que
nossos regimes de verdade estdo defasados frente a sei-ld-qual —autoridade
intelectual, que nossas idéias ndo sdo novas, que nossas prticas ndo sdo
suficientemente boas e que nossas intuigdes as reservemos para as conversas de
“comadres”. Essas sdo faldcias discursivas que nos interpelam diariamente, mas
também somos interpelados por olhares, por gestos, por corpos...

Se a interpelagdo por discursos é direta, 6bvia; a interpelacdo por corpos é
menos explicita, é desencadeada por agdes mintisculas do cotidiano que podem
passar despercebidas quando nos treinamos apenas a nos atermos a discursos. O
aluno, seja no contexto que for, primeiro interpela o professor pelo corpo. Quando
essa interpelacdo fracassa, passa a interpelar pelo discurso.

O professor positivizado pelos alunos no orkut é aquele que entrou no jogo
da interpelagdo inicial do aluno (que é eminentemente corpdrea). Foi provocado e
aceitou construir uma relagdo interpessoal pautada no reconhecimento do outro.

Esse reconhecimento, que ndo é nem pode ser mecanico, também ndo é meramente
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intelectual, mas antes de tudo, é sentimental, emocional, afe(c)tivo, amoroso, etc.
(enfim, todos esses condicionantes dificeis de descrever ou definir, que
normalmente ndo encontramos textualmente muito além das paginas dos livros de
auto-ajuda). Nao ha nenhum demérito nisso, muito pelo contrério.

Nao faco essa afirmagdo com base em uma concepgao psicologizante como
de costume encontramos em algumas teorizagdes, mas pelo contrdrio, quando
evoco a centralidade da corporificacdo para tentar compreender as ansiedades dos
alunos que encontramos por ai, é porque ao me abrir para defrontar-me com seus
registros, encontrei pelas palavras, como elas poderiam carregar compulsivamente
uma afirmagdo quase simpléria de que somos, como afirmei no inicio do capitulo,
antes de tudo, pessoas.

O corpo ndo deixa esquecer disso (quando adoecemos, quando nos pesamos,
quando nos olhamos no espelho, quando temos insonia, etc.); os alunos, quando
querem evidenciar ou rebaixar um professor também lancam mdo do recurso
lingtiistico-discursivo que aborda a imagem (o corpo) para lembrar-nos dessa
“realidade”: é... somos mesmo pessoas de carne e osso, frageis, imperfeitas,
incompletas e “humanas”, iluminados pelo “inacabamento da existéncia” como
disse Bakhtin (1999, p. 28).

Essa é uma obviedade que em alguns momentos muitos de nds, no exercicio
da docéncia, nos esquecemos. A onipoténcia parece ser uma palavra que se cola
com muita facilidade a figura do professor através de diferentes mecanismos (desde
aqueles que insistem no principio emancipatério da educagéo- recheado da idéia de

uma “divida eterna”12® e impagavel com a sociedade, com a cidadania, com o povo,

123 Conforme aponta Corazza (2005, p. 41).
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com a classe, com a revolugdo, etc., - quanto dos que se assumem individualmente
como docentes “her6is” e também presente nos documentos internos e externos
que circulam nas instituigdes de ensino a respeito da docéncia).

O aluno, sem pedir licenca ou autorizagdo, traz a baila o corpo que ri, que se
movimenta, que faz cara feia, que olha atravessado, que se senta, que se cansa, que
se alegra, que grita, que brinca, que descontrai, que esmorece, etc., para afirmar que
esses elementos também fazem parte do cendrio da sala de aula e ndo sdo, de
maneira alguma, secundarios para a cena educativa.

Falei do efeito de onipoténcia do docente, mas ndo poderia deixar de
abordar o efeito ainda maior de onipoténcia do pesquisador (o0 qual procurei
abordar com mais detalhe no capitulo da ciéncia). Meu olhar aqui ferfou ser
contemplativo, numa declarada posigéo de pds-modernismo reconfortante, mas ndo
foram poucas as vezes em que me tomei por uma inquietacdo absurda,
principalmente quando as noticias televisivas me contrastavam com regjstros
explicitos de violéncia fisica no cendrio educativo. Que lugar eu ocupo quando
apenas me proponho a ser contemplativa da socialidade (através da linguagem) se
as cenas didrias que se apresentam para contemplar podem soar absurdas? Como fui
capaz de encontrar/promover interpretagdes ndo convencionais para apresentar “o
inferno da sala de aula” de uma maneira teoricamente eufemistica?

E bem verdade que nessas perguntas retéricas (bem como em outras feitas
por mim em outros momentos deste texto) estdo presentes um certo desejo
enigméatico imputado por nds, lingtiistas aplicados, de tentar resolver as questdes
também enigmaticas que nos sdo colocadas (ou que insistimos em colocar em nossa

frente). A assungdo direta da tentativa de resolver tais questdes me retiraria
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imediatamente da condigdo de pesquisadora adepta de um pds-modernismo
reconfortante para uma que me levasse a0 pds-modernismo inquietante. De
qualquer maneira, tento acreditar que as duas ndo sdo mais opostas, mas oscilam
como possibilidades minimamente factiveis em minha prética docente e em minha
pratica como pesquisadora. Nao modifiquei em nenhum lugar anterior neste texto
o momento em que me afirmava convictamente adepta da primeira, pois se o
fizesse, estaria apagando uma histéria de escolhas tedrico-préticas as quais me
submeti, e assim o fazendo, ndo estaria sendo honesta com o meu préprio percurso.

Busquei, como pesquisadora dionisfaca que me assumi, uma fuga da andlise
pontual (definidora e castradora do que estd af), mas reconheco que as
dicotomizagdes impulsionadas por mim institucionalizagdo /reinstitucionalizagdo;
figura negativizada/positivizada; professor corporificado/descorporificado de
alguma maneira provocam um efeito de sentido que retorna a andlise pontual,
embora tente vigilantemente descarté-la.

A questdo é que nesse jogo instigante de tentativa de compreensdo dos
discursos, pude perceber que os opostos produzidos pela criagdo dos termos
dicotomicos, levaramrme a localizd-los ndo em lados opostos da moeda, ndo
como pares que jamais se encontravam, mas como elementos marcados por uma
incrivel semelhanga, por uma fricgdo constante, como apresento a seguir: o
professor negativizado é também corporificado pelo aluno, porém, de maneira
grotesca (e ndo descorporificado como acreditei inicialmente). Sua relagdo com o
aluno é normalmente tensa porque ndo incorporou, em geral, em sua pratica,

elementos passiveis de reinstitucionalizar suas agdes (de alguma forma insistindo na
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manutengdo de uma postura descorporificadal?#). Ndo quero procurar com esse
exemplo estipular relagdes diretas de causa e efeito para a questdo, mas uma certa
intui¢do nascida pela observacdo do que circula na “centralidade subterranea” evoca
para uma certa correspondéncia que direciona para tal compreenséo.

Os autores basilares do meu trabalho foram Michel Maffesoli e Mikhail
Bakhtin (os que me acompanharam desde 2006). O primeiro tem-me fornecido as
nogdes que sustentam minha visdo de sociedade (em suas nuances macro e micro
em constante articulacdo); o segundo, mobilizame a ver, pela linguagem, as
operagdes e praticas que a sociedade tem produzido. Garanto ndo ser fécil
assumir deliberadamente que essas seriam as influéncias mais marcantes do meu
gesto interpretativo quando ao mesmo tempo me coloco aberta a todas as
influéncias, a todas as referéncias, a todas as contradi¢des epistemoldgicas.

O primeiro marcou sedutoramente seu espagco no meu texto ao longo de
todo trabalho, ja o segundo deurme o suporte para o capitulo que me soava mais
dificil, o da linguagem. Me auto-elegi momentaneamente como seguidora de ambos,
ndo antes sem tentar resolver algumas pré-visdes urgentemente motivadoras, como
a questio do sujeito. E assim que hoje me permite compreendé-lo como
assujeitado aos seus afe(c)tos (condicdo que me foi dada pela leitura de Spinoza),
fugindo assim de marxismos enrijecidos ou das libertagdes ingénuas, simplificadas
pela conscientizacao exterior.

O orkut, fendmeno social e virtual de grande repercussdo no Brasil,
apresenta-se hoje como um nicho de pesquisa interessante para diversas dreas,

entre elas os estudos da linguagem. Articular no¢es e pensamentos de autores

124 Reconhego nesse ponto também, na condicdo de professora, a minha parcela de
responsabilidade nos momentos em que fui/sou rotulada negativamente.
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diversos para equacionar andlises de distintas ordens parece ser um desafio que
muitos pesquisadores estdo convocados a percorrer, ndo sem temer os espagos das
contradi¢des tedricas (que a meu ver s6 nos enriquecem), mas mais do que isso,
articulé-las com as contradi¢des da vida.

Como entender o limite entre a linguagm em agio em seus apontamentos
realisticos do inferno cotidianizado de muitas salas de aula e a agio que agride
fisicamente aqueles que ndo correspondem a determinadas expectativas sociais de
um conjunto de alunos? Esse é o enrosco de abordar esse tema, 0 qual ndo
imaginava ser a princfpio tdo complexo.

A minha “sorte?” é que desde o inicio deixei claro que ndo buscava propor
solugdes para nada, que acreditava que minha orientagdo era mais de trazer para
cima do tapete a discussdo que me parecia sufocada por nossos préprios
preconceitos academicistas por um lado e por nossa propria mania ingénua de
buscar “culpados” ou “her6is” para problemas complexos especificos que nos
afe(c)tam, por outro. O que ndo da para negar é que o tema “incomoda”.

A postura dionisfaca que adotei poderia me conduzir a um certo narcisismo
intelectual desenfreado (espero que meu leitor ndo me interprete assim), mas
também me torna mais disposta a abordar daqui para frente os temas da “vida” em
sua imbricagdo com os temas da academia, talvez por isso 0 medo inicial de retirar o
arpus de andlise do orkut tenha sido superado para dar lugar a um desejo (esse sim,
desenfreado) de buscar no cotidiano, na centralidade subterrdnea, cada vez mais
elementos para minhas andlises enunciativo-discursivas futuras (quero mer; no
entendimento do riso e do sofrimento daqui para frente). E o desapego do

institucional que me condiciona neste momento.
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Com isso, retornando as paginas que compuseram minha compreensdo do
arpus a ponto de ter se tornado uma tese (sem medo de confundi-la com um livro
de auto-ajuda, embora hoje tenha me despido de preconceitos sobre tal género),
imprimo meu olhar como sendo mais sociolégico do que lingtiistico, sem
culpabilizar-me por acreditar que meu compromisso seria maior com o segundo.
De fato ndo havia essa cobranga.

O que ndo posso negar é que os comportamentos coletivos ndo sdo de
maneira alguma apreensiveis por nossas certezas ou incertezas, tanto nos diferentes
espagos de fala desistitucionalizados (como o orkuf), como por nossas tentativas de
ingeréncia sobre a sala de aula (nossis como professores e também como
pesquisadores).

O que sei é que tudo isso que “estd af posto” estd cada vez mais sendo
“contraposto” por uma crescente onda de atitudes inusitadas, imprecisas,
tenebrosas, inimagindveis que as novas geragdes estdo produzindo. Tentei
minimamente olhar para isso neste relato de pesquisa.

Independente do que eu escrevi neste texto ou o que o meu leitor interprete
dele, a vida continua, suave ou intensamente, para aqueles que lhes tém preservado
o direito de viver. Essa pode ser uma constatacdo infame, mas o senso comum,

sdbio em suas observacoes, me leva a reitera-la.

Eu amo tudo o que foi

Eu amo tudo o que foi,
Tudo o que ja nio é,
A dor que ja néo se doi,
A antiga e errénea fé,
O ontem que dor deixou,
O que deixou alegria
S6 porque foi, e voou
E hoje ja é outro dia.

(Fernando Pessoa, Poesias Inéditas)
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