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RESUMO

O presente trabalho volta-se para o ensino-aprendizagem de Lingua Espanhola Instrumental,
caracterizado como um estudo qualitativo e marcado por sua natureza exploratéria e
prospectiva. No Brasil, a abordagem Instrumental consagrou-se como ensino de leitura e
compreensdo de textos. Esse tipo de ensino tem sido considerado, por muitos, como defasado,
superado e ultrapassado. No entanto, diversas universidades oferecem essa modalidade em seus
centros de Linguas, devido a grande procura pela proficiéncia nos meios académicos. Sendo
assim, hd uma demanda significativa por cursos que colocam as praticas de leitura como foco
principal do ensino de Lingua Estrangeira. Diante do exposto, esta pesquisa surge no intento de
trazer e atualizar as discussdes que envolvem o ensino Instrumental na contemporaneidade.
Para tanto, esta fundamentada no excercicio de aproximacao entre o Espanhol Instrumental e o
letramento critico, buscando diretrizes teoricas e pedagdgicas que possam servir como base
para o processo de criacdo de Materiais de Ensino que estejam preocupados com uma educacéo
em linguas que promova a critica e a cidadania. Assim sendo, traz quatro séries de Materiais
criados a partir da transposicéo entre a teoria e a pratica, denominadas como deslocamentos. A
partir das teorias de letramento critico a pesquisa organiza quatro eixos para a criacdo de
Materiais de Ensino: (1) deslocamento de &mbito tematico, (2) deslocamento de posicdo sujeito,
(3) deslocamento local/global e (4) deslocamento contextual. Em cada um deles s&o criadas
atividades que embasam a discussao sobre os possiveis caminhos para a promocao de rupturas
com as formas de construcao de significado ja cristalizados. Sendo assim, o trabalho sob o viés
filosofico do letramento critico viabiliza, neste estudo, a criagdo de Materiais de Ensino
preocupados em atender as demandas de leitura na contemporaneidade, sensiveis e responsivos

com as formas de producéo de significado nas TDIC.

Palavras-chave: Letramento Critico; Ensino de Espanhol Instrumental; Materiais de Ensino;
Criticidade; Cidadania.



RESUMEN

Este trabajo se dirige a la ensefianza y el aprendizaje de la Lengua Espafiola Instrumental y se
caracteriza como un estudio cualitativo, marcado por su carécter exploratorio y prospectivo. En
Brasil, el enfoque Instrumental esta dedicado a la ensefianza de la lectura y la comprension
lectora. Este tipo de educacion ha sido considerada por muchos como obsoleta, superada y
ultrapasada. Sin embargo, muchas universidades ofrecen esta modalidad en sus centros de
idiomas debido a la alta demanda por la competencia lectora en los circulos académicos. Por lo
tanto, existe una importante demanda de cursos que ponen las préacticas de lectura como el foco
principal de la ensefianza de lenguas extranjeras. Teniendo en cuenta lo anterior, esta
investigacion aparece en el intento de abordar y actualizar las discusiones que implican a la
Ensefianza Instrumental en la actualidad. Por lo tanto, se basa en el ejercicio de aproximacion
entre el espafiol instrumental y los letramientos critico, buscando pautas tedricas y pedagogicas
que pueden servir como base para el proceso de creacién de materiales de ensefianza que se
preocupan con la educacién en lenguas que promueva la critica y la ciudadania. Por lo tanto,
tiene cuatro series materiales creadas a partir de la transposicion entre la teoria y la préctica,
conocida como “deslocamentos”. A partir de las teorias de letramiento critico la pesquisa
organiza quatro ejes de los Materiales de Ensefianza: (1) deslocamento de ambito tematico, (2)
deslocamento de posicao sujeito, (3) deslocamento local/global e (4) deslocamento contextual.
En cada uno de ellos son echas actividades que basan la discusion sobre los posibles caminos
para la promocién de rupturas con las formas de construccion de significado ya cristalizados.
Luego, el sesgo filosofico de los letramientos criticos permite la creacién de materiales de
ensefianza que trate de satisfacer las demandas de lectura en la orden contemporanea, sensible

y receptivo a las formas de produccion de sentido en las TDIC.

Palabras claves: Letramiento critico; Ensefianza Instrumental de Espafiol; Materiales de

ensefianza; Criticidad; Ciudadania.
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INTRODUCAO

No mundo de hoje, a Lingua Espanhola ocupa uma posicao de grande importancia, de tal
modo que ignora-la no contexto universitario tem implica¢6es de cunho comercial, econdmico,
académico ou e até mesmo pessoal para os individuos e para a sociedade em ambito mais geral
(SEDYCIAS, 2005 p. 36). Devido a isso, cursos que auxiliem no ensino-aprendizagem para
leitura e compreensdo de textos escritos em Lingua Espanhola aumentam conforme cresce a
insercdo da lingua no contexto académico brasileiro.

Essa busca pela proficiéncia no idioma no &mbito universitario gera questionamentos
sobre como construir Materiais de Ensino que auxiliem a alcancar os objetivos dos alunos que
se inscrevem nos cursos gque visam a leitura em Lingua Estrangeira (LE), j& que a grande
maioria do materiais para ensino de Espanhol esta voltada para cursos regulares que tém por
base contemplar as quatro habilidades pregadas pela abordagem comunicativa: compreensao
de leitura, compreenséo auditiva, producédo oral e producéo escrita.

Levando em consideracgdo os tragos multiculturais e multissemidticos que caracterizam a
sociedade contemporanea altamente mediada pelas Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacéo (TDIC), abordar o ensino de LE com finalidade especifica para leitura demanda
repensar praticas e Materiais de Ensino. E preciso propor materiais que atendam as necessidades
do aluno que esté engajado nas praticas de producao de sentido do meio digital. Meio, esse, em
gue somos chamados a produzir sentido através de multiplas plataformas, semioses, culturas,
liguagens, linguas, dentre as quais, no escopo deste trabalho, interessa as que se referem ao
Espanhol. Essas demandas implicam pensar o Ensino de Espanhol Instrumental a partir de
praticas que acolham e sejam responsivas as praticas sociais que ocorrem nos espacos digitais

O Espanhol no Brasil goza de um status secundario, ndo sendo a LE com mais procura,
ainda que o pais esteja geografica e culturalmente localizado na América Latina, cercado por
paises de fala hispanica. Mesmo considerando esse contexto geo-politico, o ensino de Lingua
Espanhola tem por tradicdo estar voltada para uma visdo eurocentrica, que prioriza as préaticas
de linguagem e esta procupado em observar as demandas socio-culturais da Espanha. Isso tudo
demanda com que se situe o que significa falar essa LE no pais e como esse processo vem sendo
pensado.

Ensinar um idioma estrangeiro ndo significa apenas o dominio do codigo, tampouco € o
dominio de habilidades estanques ou a assimilagdo de culturas ao qual a lingua se articula. Falar
Espanhol tem mais a ver em engajar-se em praticas de producdo de significacdo em que a LE

atua nesse processo como um dos elementos presentes, mas ndo necessariamente como o
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elemento central. Sendo assim, este trabalho € um exercicio de aproximacao entre o letramento
critico e o Espanhol Instrumental, preocupada em focalizar o ensino de leitura a partir
construcdo de sentidos acarretada durante a préatica de leitura.

Segundo Indursky (2011),

(...) a prética de leitura deve mostrar ao aluno-leitor que o texto esta sujeito a
avaliagcdo formal. Mas, também, e, sobretudo, que o texto pode ser tocado,
contrariado, discutido, ou seja, que ele demanda interpretacdo, sendo licito
dele discordar, em parte ou completamente. Esta postura frente ao texto vai
mostrar que ndo ha uma leitura Unica para um texto. E que uma leitura assim
produzida vai transformar o aluno-leitor em um sujeito critico e vai conduzi-
lo a assumir seu lugar de autoria..

Dito isso, a leitura de textos em LE deve permitir que o aluno olhe para o texto com uma visao
que transcenda a constatacdo e que va além da assimilacdo dos contetdos lidos. Logo, ele pode
constituir a sua propria gama de significacdes a partir daquilo que leu, compreendendo as
diferengas culturais, ideoldgicas e de propdsito, ou seja, pode “deslocar” os significados
naturalizados e ressitud-los em outros espacos simbélicos. E nesse sentido que utilizo a
metafora do deslocamento para construir, mais adiante, Materiais de Ensino orientados pela
perspectiva do letramento critico.

Assumir tal perspectiva, por sua vez, implica pensar que praticas de leitura e
compreensdo de textos exigem “um conjunto de competéncias culturais para construir
significados sociais reconheciveis através do uso de tecnologias” (LEMKE, 2010, p. 456). Esse
conjuto de competéncias sdo letramentos, ou seja praticas que produzem “ligagdes entre
significados e fazeres” (idem). Entendo ser significativo que o ensino de LE organize-se a partir
de praticas sociais auténticas que permitam ao aluno “cruzar, borrar e traduzir fronteiras no
processo de construcdo de identidades e sentidos textuais” (SCHEIFER, 2013, p.141), de modo
que ele se assuma enquanto sujeito critico.

Ensinar LE a partir do aporte tedrico do letramento critico, tem a ver com encorporar no
processo pedagdgico “(...) o contexto em que a leitura estd sendo feita, e ndo apenas as
condicdes em que o texto foi inicialmente construido” (JORDAO, 2013, p. 75) e considerar
questdes de ordem politica e ideoldgica, os valores, identidades e significados das comunidades
interpretativas, as formas privilegiadas e ndo privilegiadas de fazer sentidos e hierarquiza-los
(idem).

A tematica da presente pesquisa surge da minha propria experiéncia como ministrante,
durante trés semestres, de um curso de Espanhol para leitura e compreensao de textos escritos
em uma universidade federal do sul do Rio Grande do Sul, localizada proxima a fronteira
cultural e geogréfica entre o Rio Grande do Sul e o Uruguai. Naquela ocasido, deparei-me com
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o0 desafio de criar meus préprios materiais de ensino, uma vez que o curso nao disponibilizava
materiais didaticos para o professor.

Durante esta experiéncia, pude perceber, através de observacdes e de questionarios, que
0s universitarios que acompanhei durante os trés semestres, pertencentes aos mais variados
cursos de graduacdo e pds-graduacdo e a cargos de técnico administrativo da universidade
publica buscavam o curso pelos seguintes motivos:

a) a demanda académica, uma vez que diversos universitarios almejam ler textos em

Lingua Espanhola para seguir seus estudos nos cursos de graduacéao e pés-graduacao;

b) a busca pela aprovacdo nas provas de proficiéncia exigida pelos programas de pés-
graduacdo de diversas universidades;

c) o entendimento dos alunos de que, por ser uma lingua de origem latina, como o
portugués, a leitura e interpretagéo de textos em Espanhol poderiam ser alcancgadas de
maneira mais rapida do que de linguas com origens distintas;

d) a proximidade geogréfica, politica e cultural com paises hispandfalos, o que permite
a circulagdo de textos académicos, cientificos, literarios etc. e, consequentemente, o
interesse dos brasileiros em buscar uma formacéo que Ihes permita ler e compreender
esses textos.

Este levantamento permitiu-me observar a crenca de que leitura em LE, de um modo
geral, é decodificacdo linguistica, uma decodificacdo que ndo exigiria aprofundamento, tendo
em vista a proximidade entre Portugués e Espanhol. Noto que, de um modo geral, essas crengas
sdo compartilhadas também pelo campo de ensino-aprendizagem de E/LE. Essas percepcdes,
aliadas ao desafio de criar Materiais de Ensino que a referida experiéncia docente, levou-me a
constatar a necessidade de situar o ensino de Espanhol em demandas mais abrangentes.
Demandas essas que incluem o dominio do cédigo linguistico, mas ndo se esgotam nele.

E nesse sentido que esta dissertacio surge, na tentativa de aproximar as discussdes sobre
o letramento critico no campo do Ensino Instrumental. Essa aproximacao inclui tanto repensar
o papel deste tipo de ensino no contexto universitario brasileiro, quanto a natureza pedagdgica
dele. Sendo assim, tem como como objetivo geral problematizar a perspectiva do
letramento no processo de criagdo de materiais de ensino de Espanhol para leitura e
compreensao de textos em contexto instrumental na contemporaneidade. A este articulam-
se 0s seguintes objetivos especificos:

e definir letramento critico dentro do campo do Ensino de LE;
e (re)discutir as demandas e parametros postos ao campo de Ensino de Instrumental

de Espanhol;
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e versar e refletir sobre o processo de criagdo de materiais de ensino com base na

perspectiva do letramento critico, propondo o0s “deslocamentos” de significado para

a criacdo de materiais através de uma série de textos auténticos selecionados.

Ainda, o estudo baseia-se nas seguintes perguntas norteadoras:

e Comoas TDIC influenciam na linguagem e no ensino de LE na contemporaneidade?

e O que pesquisadores da area de Linguistica Aplicada vém investigando sobre o

ensino de Espanhol através do letramento critico?

e Quais as contribuicGes da perspectiva do letramento critico para repensar as praticas

de ensino de Espanhol Instrumental?

e Que principios tedricos e pedagdgicos podem servir de referencial para construir

materiais de ensino que tenham como premissa promover a leitura de textos em

Lingua Espanhola através da perspectiva do letramento critico?

Este é um estudo tedrico qualitativo de natureza exploratdria e prospectiva que busca

fazer um revisao do conceito de letramento critico no intuito de encontrar subsidios que possam

nortear a construcdo de materiais para o ensino de Espanhol com fins especificos. Por estudo

explanatorio e prospectivo, entendo aqueles que buscam operacionalizar as propostas teéricas

para encontrar diretrizes e fazer proposicdes de possiveis orientacdes praticas.

Ao articular o Ensino Instrumental de Espanhol e o aporte teérico do letramento critico,

busco pressupostos para lancar uma proposta a criacdo de materiais de ensino de LE. Para tanto,

a pesquisa esta dividida em 4 capitulos:

O primeiro versa sobre as demandas do ensino de LE na contemporaneidade
tendo em vista a producdo de sentido em LE em um mundo altamente
multicultural, multissemio6tico e multimodal, mediado pelas TDIC, em que o
encontro multilingues sdo comuns e modificam as relacBes entre as linguas
(BARTON; LEE, 2015).

O segundo capitulo faz levantamento teoérico sobre o gque significa letramento e
letramento critico no campo da Linguistica Aplicada e do ensino de LE. Também
inclui um Estado da Arte sobre o ensino de Lingua Espanhola como lingua
estrangeira sob a perspectiva do letramento critico no Brasil, no intuito de pensar
o letramento critico como meio para a promog&o de cidadania e empoderamento.
O terceiro aborda o ensino de Espanhol Instrumental para leitura de textos
escritos e discorre sobre o significado deste tipo de ensino no Brasil e suas

possiveis e atuais demandas, situando o letramento critico em relagéo a elas.
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e O quarto e ultimo capitulo articula o que foi discutido no referencial tedrico para
propor caminhos para a elaboracédo de Materiais de Ensino.

E importante ressaltar que a pesquisa ndo tem pretensdes de fazer prescricdes para a
criagdo de Materiais de Ensino tal qual uma receita a ser seguida. Os “deslocamentos” aqui
propostos sao fruto de um trabalho reflexivo e critico sob a perspectiva do letramento critico.
A proposta objetiva tanto operacionaizar tedrica e pedagogicamente a nocdo de letramento
critico no processo de criacdo de Materiais de Ensino, quanto servir de referencial para que

outros professores assumam-se como autores de seus proprios materiais.
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1 ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NA CONTEMPORANEIDADE
1.1 Linguagem na Contemporaneidade

Para refletir sobre o ensino de LE na contemporaneidade € necessario levar em
consideracdo 0s espacos em que transitamos, 0s meios de comunicacgdo atuais, 0s textos que
séo produzidos, as culturas disseminadas, a ordem econémica vigente, os discursos e ideologias
dominantes. E importante deixar claro que, quando falo de contemporaneidade, filio-me a
perspectiva dos estudos da linguagem que a vé& como o cenario cultural, econémico e politico
atual em que letramentos, “praticas sociais associadas a palavra escrita” (BARTON; LEE, 2015,
p. 40), sdo concebidos em meios digitais e influenciam nas préaticas que estdo fora desses
espagos.

De uma perspectiva ndo-problematica, a contemporaneidade € altamente mediada pelas
TDIC, ou seja, a forma como nos comunicamos passa diretamente pelos meios digitais nos
quais nos inserimos e transformam todos os aspectos da vida, incluindo as préaticas sociais
(BARTON; LEE, 2015). A esse respeito, Lemke (2010, p. 461) diz que, em um primeiro
momento, praticas antigas migraram para espacos multimidiaticos digitais, no entanto,
conforme os espacos digitais foram e vao possibilitando novos recursos, as praticas vao se
renovando, criando novos significados, novos cenarios, estando sempre em curso a
transformacéo e a mudanga.

As praticas de linguagem sdo fundamentais nos contextos referidos e, consequentemente,
passaram por processos de mudanca na medida em que foram sendo empreendidas nas novas
midias. No mundo online, os textos sdo centrais para a comunicacgdo, principalmente tratando-
se de textos escritos, ja que as plataformas existentes no mundo digital sdo predominantemente
escritas e, ao escrever, as pessoas deixam registros e informagdes em cada comunicacdo que

fazem, que podem ser usado por outras pessoas (BARTON; LEE, 2015, p. 43). Assim,

(...) vivemos num mundo social altamente mediado, onde textos séo parte da
cola da vida social. Textos sdo centrais na interacdo social, e grande parte da
linguagem falada é executada no contexto da linguagem escrita e a leva muito
em conta. Linguagem e letramento estéo no cerne de grande parte da mudanca
social atual, porque sdo a linguagem e o letramento que estruturam o
conhecimento e possibilitam a comunicacao. Isto é especialmente verdadeiro
quando se examina 0 mundo online contemporaneo. Mais linguagem e mais
interacOes sdo cada vez mais mediadas, sendo também maior a teia de ligacGes
entre elas. (ibidem, p. 44)

Segundo Barton e Lee (2015, p. 12), “A vida contemporanea estd mudando em muitos

aspectos e isso impacta a linguagem e as praticas comunicativas”. Crystal (2004, p. viii), ao
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falar sobre internet e linguagem, assinala que “se a Internet é uma revolugao, entdo, ¢ provavel
que seja uma revolugdo linguistica”1 (traducdo minha). Arrisco-me em afirmar que mais que
uma revolucdo linguistica, € uma revolugdo da linguagem, devido a forma como a internet
modificou, aumentou, ampliou e possibilitou praticas de linguagem, principalmente de
letramento, distintas das que eram acionadas antes da grande disseminacdo das TDIC.

E comum o uso de espacos digitais para mandar mensagens réapidas, socializar fotos
pessoais e familiares com parentes e amigos, enviar um curriculo para uma empresa, fazer uma
reclamacédo de um produto defeituoso, dar opinido sobre um determinado assunto, ou até mesmo
divulgar informac6es que foram negligenciadas pelas midias tradicionais, com o objetivo de
atingir um ndmero alto de pessoas. Esses tipos de praticas sdo tdo recorrentes na
contemporaneidade que “(...) o termo ciberespago foi cunhado para capturar a no¢do de um
mundo de informagéo presente ou possivel de forma digital”2 (CRYSTAL, 2004, p. 3, traducéo
minha).

Pierre Lévy define o ciberespaco como “o espago de comunicacdo aberto pela
interconexao mundial dos computadores” (LEVY, 1999, p. 92), incluindo, em sua defini¢do, os
sistemas de comunicacao eletrénico, a medida em que “transmitem informacdes provenientes
de fontes digitais ou destinadas a digitalizacdo” (idem), dando énfase a codificacdo digital,
“pois ela condiciona o carater plastico, fluido, calculavel com precisao e tratavel em tempo real,
hipertextual, interativo e, resumindo, virtual da informag¢ao” (ibidem, 92-83) que representam
a diferenciagdo vital para o ciberespaco.

O ciberespaco esta presente em grande parte das esferas sociais. Garcia Canclini (2008,
p. 55) afirma que “mesmo os que ndo tém recursos para comprar computador consultam a
internet fora de casa (...)”. Essa conexdo aumentou ainda mais com a popularizacdo dos
smartphones, que sdo verdadeiros mini-computadores, democratizando a conexao ao tornar a
ferramenta de acesso mais econdmica e de facil mobilidade. Ainda, mesmo as pessoas que nao
tém acesso a esse tipo de tecnologia sdo interpeladas de alguma forma por elas: o cadastro para
0 agendamento da biometria digital para o titulo de eleitor na cidade de Pelotas entre 2015 e
2016 é um exemplo. A Unica forma de solicita-lo € pela internet, o que obriga, mesmo aqueles
gue nunca tiveram contato com o mundo digital de alguma forma, a estabelecer contato com o

mesmo.

1 “If the Internet is a revolution, therefore, it is likely to be a linguistic revolution.”

2 “(...) the term cyberspace has been coined to capture the notion of a world of information present or possible in
digital form”
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As praticas que ocorrem no ciberespaco, sob o pano de fundo da cibercultura, também
sdo marcadaspor linguagem prépria. Crystal (2004) defende que a linguagem na internet ndo é
homogénea, ou seja, 0s usuarios utilizam diferentes variedades linguisticas que podem mudar
conforme seus propoésitos nas diferentes plataformas que usam. A teoria de Crystal esté voltada
principalmente para compreender os dispositivos linguisticos, mas € importante ver também
que a propria linguagem varia de acordo com os propdésitos da comunicagdo de seus usuarios.

Percebendo as particularidades da linguagem no mundo digital, Barton e Lee (2015), ao
analisar a linguagem online, discutem sete conceitos-chave para compreendé-la. O primeiro é
0 conceito de praticas. Para os autores, a pratica condiz com a vivéncia das pessoas e suas
relacBes cotidianas, que ligam atividades a conceitos mais amplos através de uma teoria. A vida
social, de um modo geral, é organizada através de préticas.

Segundo os autores,

Pratica ndo € uma simples palavra, nem uma escolha fécil. Ela é o conceito-
chave subjacente aos estudos de letramento e faz dos estudos de linguagem e
letramento o que eles sdo. O conceito fornece o mapa para pensar temas tao
diversos guanto o papel da agéncia e a significAncia do corpo, dos objetos, dos
textos. Esclarece as relages entre acdo e discurso. Quando é vista como um
conjunto de préticas, a linguagem fornece moldura para situar uma teoria da
linguagem numa teoria da vida. Por um lado, a atividade linguistica pode ser
vista como um conjunto de praticas, e praticas de letramento, em especial, tém
sido estudadas extensivamente. Ao mesmo tempo, “praticas” é um conceito-
chave em outros lugares nas ciéncias sociais. Podemos, ver a vida humana
como composta de préticas sociais. E por essa razio que, ao pesquisar o uso
da linguagem online, enfatizamos as vivéncias das pessoas e suas relagdes
cotidianas com as tecnologias (...) (ibidem, p. 41).

Logo, cada vez que um grupo de pessoas utiliza uma midia para comunicacdo, esta
participando de praticas sociais e de letramento legitimadas por seus pares e que podem variar
conforme as configuracdes desse grupo se modificam. Nesse ponto, pode-se dizer que ha
convergéncia entre as ideias dos autores e a de Crystal (2004) citada anteriormente, ja que para
cada pratica de letramento legitimada por cada grupo implica, também, uma variante
linguistica, assim como todo um contexto sécio-historico que as possibilitam.

O segundo conceito-chave levantado por Barton e Lee diz respeito a “escrever num
mundo social textualmente mediado”. Para os tedricos, conforme as praticas sociais comegaram
a mudar para 0 meio digital, os textos tomaram o0 mesmo caminho e assumiram distintas
propriedades (BARTON; LEE, 2015, p. 42). Dessa forma, os textos contemporaneos sao
distintos dos textos anteriores as TDIC, comegando pela sua materialidade: os textos ganharam

as telas de computadores e celulares, possibilitando uma maior flexibilidade para seu leitor.
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Segundo Garcia Canclini (2008, p. 54) ser internauta aumenta, para milhdes de pessoas,
a possibilidade de o sujeito ser leitor e espectador ao mesmo tempo, devido a facilidade com
que os textos sdo disponibilizados, popularizados e veiculados na internet. Essa experiéncia
modifica também, se pensarmos a nivel de educagao, a sala de aula, uma vez que “os jovens
adquirem nas telas extra-curriculares uma formacdo mais ampla em que o conhecimento e
entretenimento se combinam.” (GARCIA CANCLINI, 2008, p. 24). Isso nos leva a refletir
sobre o empoderamento dos alunos, j& que os textos online possibilitam um aprendizado
autdbnomo e autodidata, visto que, navegando, o aluno escolhe o que lhe interessa aprender.

Textos sdo centrais para a comunicacdo no mundo contemporaneo online e estdo mais
instaveis (BARTON; LEE, 2015, p. 43). A interatividade modificou a fixidez dos textos
impressos ja que, além de serem passiveis a edicdo a qualquer momento depois de sua
publicacéo, eles podem ser modificados por qualquer um e oferecem a possibilidade terem suas
configuracGes mudadas com poucos cligues e plataforma com apenas dois comandos no teclado
(ctrl ¢ + ctrl v ou prt sc + ctrl v) ou com um comando pelo celular (print screen, que varia
conforme o celular), agregando ao texto aquilo que convém a quem o esta reutilizando. Essas
modificagdes ddo mais possibilidades e controle para o leitor sobre o seu percurso de leitura:
“Lé-se de outras maneiras” (GARCIA CANCLINI, 2008, p. 59) no mundo mediado pelas
TDIC, o que reflete também na leitura feita em sala de aula.

O terceiro conceito-chave levantado por Barton e Lee é denominado de “virtualidades”.
As virtualidades, na visdo dos autores, correspondem as “possibilidades e restrigdes de agao
que as pessoas percebem seletivamente em qualquer situacdo” (BARTON; LEE, 2015, p. 44).
Logo, em se tratando de tecnologias, as virtualidades estdo inseridas na forma como as pessoas
ddo determinadas fungdes para as ferramentas que utilizam. Segundo Barton e Lee (idem), é
comum que se criem novas virtualidades em espagos online, uma vez que 0s usuarios costumam
perceber outras propriedades que ndo as intrinsecas a determinada ferramenta.

A imagem abaixo representa uma nova possibilidade de acdo percebida na rede social
Twitter. Em sua esséncia o Twitter € uma rede social de mensagens curtas, permitindo ao
usuario o limite de 140 caracteres por mensagem. Mesmo assim, USUarios conseguem criar
novas virtualidades divulgando imagens em que o contetdo escrito supera a restrigdo da rede.
N&o é incomum haver mudancas nessas redes por pressdo de seus usuarios que criam novas
virtualidades para a ferramenta. Recentemente, foram adicionados ao Twitter propriedades que

permitem adicionar videos e enviar mensagens privadas sem numero de caracteres.
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Jean Wyllys recebeu dinheiro
publico para um filme sobrea
suavida?

MENTIRA!

Atentos as transformagdes culturais e politicas por que vem passando o Brasil, jovens
documentaristas de uma produtora paulistana chamada Lente Viva Filmes decidiram
fazer um documentdrio sobre a emergéncia do fundamentalismo religioso e do
fascismo no Brasil e sua expressdo no Congresso Nacional e escolheram, como fio
narrativo desse filme, a atuacio parlamentar e a histéria de vida do deputado Jean
Wyllys, principal adversdrio desses parlamentares e diariamente difamado por eles.
Essa produtora inscreveu seu projeto no Ministério da Cultura como todas as
produtoras fazem diariamente, sem qualquer intervencdo do deputado, obtendo a
aprovacado técnica para a busca de patrocinadores privados. Ainda que autorizada, a
produtora decidiu ndo buscar patrocinios sob a Lei Rouanet: o projeto foi financiado
coletivamente através da internet, superando a meta de arrecadagdo.

Leia mais a respeito neste link: Jean W WYHY
jeanwyllys.com. br/verdadcoumentira Dopetadepsoc ’

Jean Wyllys e /S rea
.. Dizem por ai que eu terla recebldo quase R$ 1 mi do governo

para fazer um filme E MENTIRA! bit_ly/25PRbus

Figura 1 — Exemplo de novo uso para outra ferramentas

Esse tipo de movimento é muito recorrente nos espagos virtuais, uma vez que, ao envolver
pessoas e praticas sociais, 0s espacos ndo sao fixos ou imutaveis, eles passam diariamente pela
subjetividade de seus usuarios ganhando novas propriedades que ndo foram pensadas ou
previstas por seus criadores. O uso desses espacos como ambientes de ensino por alguns
professores € outro exemplo dessas virtualidades ndo intrinsecas percebidas pelos usuarios:
professores, ao perceberem a importancia desses espacos na vida de seus alunos, acabam
utilizando-os também como espagos pedagdgicos, mesmo quando a ferramenta nao foi pensada
para tal finalidade. Sobre isso, Barton ¢ Lee (2015, p. 45) afirmam que “(...) as virtualidades
sdo socialmente construidas e mudam a medida que as pessoas atuam sobre seu ambiente. As
virtualidades afetam o que pode ser feito facilmente e que pode ser feito convencionalmente

com um recurso’’.

3 Publicacdo retirada de https://twitter.com/jeanwyllys_real/status/718522374837178368. Visualizada em 09 de
Abril de 2016.
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Outro ponto tocado pelos autores sobre as virtualidades é a forma como os encontros
multilingues e as préticas translingues ganham espaco importante no ambiente digital. Os
encontros multilingues sdo aqueles que envolvem mais de uma lingua para a producdo de
sentido. Nao é raro nas redes sociais pessoas usarem uma lingua estrangeira (LE) para
escreverem as legendas de suas fotos, utilizarem em um mesmo enunciado expressées em uma
lingua distinta por ndo encontrarem uma traducao que julguem ideal, promoverem explicagdes
a estrangeiros sobre palavras do seu vocabuldrio materno. Todas essas praticas sao
denominadas préticas translingues, que ndo precisam ter necessariamente o codigo de mais de
uma lingua expresso.

Um exemplo de pratica translingue sem o uso expresso do cédigo de mais de uma lingua
¢ o termo “ndo passardo”. A referéncia original dessa frase ¢ francesa, utilizada como lema que
expressava defesa contra o inimigo na Primeira Guerra Mundial, mais tarde usada na Guerra
Civil Espanhola ja na lingua local, ganhando status na luta antifascista por grupos de esquerda
anos mais tarde. Atualmente, em contexto brasileiro e traduzida ao portugués, ganhou as redes
sociais em referéncia a luta contra opressao de qualquer tipo.

Segundo Barton e Lee (2015, p.46) “(...) diferentes linguas também podem ser vistas
como recursos de construgdo de sentido, que oferecem diferentes possibilidades de agao”, ou
seja, 0s usuarios de varias linguas percebem as virtualidades que elas possuem e fazem escolhas
baseados nos sentidos que pretendem promover. Sobre isso, os autores afirmam que: os “(...)
usuarios multilingues online frequentemente notam maneiras como determinada lingua
possibilita recursos mais expressivos do que outras em diferentes situagdes™ (idem).

A figura 2 demonstra um exemplo de virtualidade percebida pelos usuarios do Facebook.
Em tom de humor, é questionando qual o sinénimo em inglés para a expressdo “miga”,
consagrada nas redes sociais depois da apari¢ao da expressao “miga sua louca” que pode ser
usada para qualquer pessoa independentemente do género e significando amiga/o. Assim como
ha a supressao da primeira letra da palavra amiga, é questionado se no inglés o processo seria
o mesmo friend (amiga/o) ~ riend, na busca de um sindnimo na lingua do outro que se encaixe

na lingua materna.
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24 Os meno ruim do twitter
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Leonardo Dayrell O que mas me entristece é saber que eles tém a Beyonce

Curtir - Responder - 2

Bl mas ndo podem falar pra ela: "Bixa, a senhora é destruidora mesmo, a @ 6Respostas
senhora faz choque de monstro, pq a senhora chega e lacra na cara das
inimigas tudo, samba nas recalcadas”. Quer dizer... qual o sentido de ndo Felipe Rodrigues Como eles se viram sem poder
ter como falar isso pra ela? Nao tem sentido. Ta desperdicada, Agora, ser ";,F- falar "Eita"???? Eu uso eita pra tudo, senhor

primeira economia do mundo pra ndo poder fazer isso? Primeira economia
do mundo pra que? Pra come? ﬂ
Unlike Reply o 190

Figura 2 — Exemplo de percepgdo de distintas virtualidades entre linguas4

Outra pratica translingue que aparece na figura 2 esta no comentario: “O que mais me
entristece é saber que eles ttm a Beyoncé mas ndo podem falar pra ela: ‘Bixa, a senhora faz
choque de monstro, pq a senhora chega e lacra na cara das inimiga tudo, samba na cara das
recalcadas’. Quer dizer... qual o sentido de ndo ter como falar isso para ela? Nao tem sentido.
Ta desperdicada. Agora ser primeira economia do mundo pra ndo poder fazer isso? Primeira
economia do mundo pra que? Pra come?”.

O comentario demonstra exatamente a limitacdo das virtualidades de uma lingua perante
aquilo pode ou ndo ser significado. Para quem comenta, ndo existem expressées em inglés que
se equiparem as virtualidades das expressdes em portugués que elenca, deslegitimando, pela
falta de equivalente linguistico, inclusive, a politica econdmica do pais. E interessante apontar
que, muito provavelmente, essas consideracfes sobre a Lingua Inglesa surgem a partir da

experiéncia do usuario que utilizam ambas as linguas na internet.

4 Publicacdo retirada de https://www.facebook.com/PaginaBarrocalnovadoraVanguardista/photos/a.150929102
2705494.1073741828.1509175299383733/1542531446048118/?type=3&theater. Visualizacdo em 06 de Abril
de 2016.

23



O mundo online contemporaneo tem o pluralismo linguistico como uma de suas
caracteristicas marcantes. Para Barton e Lee (2015, p. 85) mesmo aquelas pessoas que nédo
falam mais linguas em um contexto fora do digital, acabam aprendendo a trabalhar com
diferentes linguas para participarem do mundo global da internet. Sobre os usos multilingues e
seus significados, Garcia Canclini (2008, p. 13) afirma que: “numa época de empréstimos e
negociacgdes entre varias linguas, entre linguas e imagens, ndo captamos os significados se ndo
observarmos as peripécias das palavras, 0 modo como deslizam pelas a¢des daqueles que léem,
séo espectadores e navegam pelo ciberespaco”.

O quarto conceito-chave trata da multimodalidade. No mundo online contemporaneo,
encontramos linguagens que se mesclam de maneiras unicas para essas plataformas. Os textos
multimodais e multissemidticos ndo sdo praticas novas e “tém sido uma estratégia essencial de
construcao de sentido ao longo da histéria da linguagem escrita” (BARTON; LEE, 2015, p. 47),
mas o que a internet revolucionou em termos de linguagem multimodal ¢ a interatividade. Para
Pierre Lévy (1999, p.75), “ao interagir com o mundo virtual, os usuarios o exploram e o
atualizam simultaneamente. Quando as interagdes podem enriquecer ou modificar o modelo, 0
mundo virtual torna-se vetor de inteligéncia e criagdo coletiva”.

Qualquer pessoa, com a ferramenta adequada, pode criar seu texto multimodal (idem) e,
com muita frequéncia, nos deparamos com eles nas plataformas digitais. Um bom exemplo é a
rede social Facebook, nela pessoas compartilham todos os dias imagens multimodais cujo o
contetdo imagético, é essencial para compreender o conteldo escrito e vice-versa, visto que
diferentes modalidades se completam e necessitam uma da outra para a construcdo do
significado.

A figura 3 demonstra um texto multimodal encontrado no Facebook. Através dela é facil
compreender como funciona a multimodalidade nas postagens da rede social. E interessante ver
como as imagens e 0s textos escritos se complementam: é apenas na integracdo dos dois que a

significacdo acontece.
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Mulheres nos Quadrinhos

Camila Mancio

& Curtir Comentar Compartilhar ﬂ 24
O MUNDO NAO ESTA CHATO SO PORQUE ALGUNS GRUPOS
CONSEGUIRAM O MESMO DIREITO QUE VOCE SEMPRE TEVE @D Vocé e outras 594 pessoas  Principais comentarios

95 compartilhamentos

S0 Marina Lisbéa Nao,0 mundo ta chato pq nos ja

m conseguimos esses direitos (como a sua propria
tirinha diz) e ainda assim tem gente que fica
chorando na internet como se a gente ainda vivesse
numa era onde as mulheres eram coitadas negros

; B
: U
(&5 AR /2
eram escravos e gays eram tratados como
DE VALORIZAR M m doentes

, A Ocultar 11 respostas
CHATO E SUA FALTA DE RESPELTO.| B Jennyfer Dos Santos O mundo ta chato

porque, mesmo conseguindo esses direitos
muitos deles ndo sdo reconhecidos pela
maioria da populacdo, assim como a luta
pelos mesmos

Figura 3 — Exemplo de texto multimodals

As imagens da mulher gorda, da mulher negra e das duas mulheres vestidas de noiva
ajudam a compreender a que tipo de grupos minoritérios a frase inicial esta se referindo, assim
como modificam as noc6es sobre valorizacdo do corpo, direito a estudar e a casar-se, que sdo
reivindicadas por pessoas que nao estdo colocadas nos padrdes de magreza, raca e sexualidade
a que sempre tiveram direito a todas as praticas citadas na imagem. Caso as imagens nao
integrassem o post, 0 sentido ndo seria 0 mesmo, ja que é a imagem que indica no plano visual
quais 0s grupos minoritarios referenciados linguisticamente.

E impossivel conceber textos nesse meio sem levar em conta todas as suas
particularidades. Sobre isso, Garcia Canclini (2008, p. 34) alerta que “nem os hébitos atuais dos
leitores-espectadores-internautas, nem a fusdo de empresas que antes produziam em separado
cada tipo de mensagem, permitem agora conceber como ilhas isoladas os textos, as imagens e
sua digitalizagdo”. Existem outros fatores relevantes para o contetido da imagem em se tratando
de multimodalidade interativa como, por exemplo, a presenca apenas de figuras femininas em
uma pagina chamada “Mulheres nos quadrinhos”, ou os comentarios e reagdes do Facebook
que utilizam emoticons para demonstrar emogoes.

A verdade é gue ja ndo é preciso mais estar envolvido em uma grande empresa de

publicidade ou ser especialista em design grafico para criar textos multimodais, uma vez que a

5 Publicacdo retirada de https://www.facebook.com/693187137431259/photos/a.693313300751976.1073741828
.693187137431259/975807502502553/?type=3&theater. Acesso em 5 de Abril de 2016.
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prépria rede proporciona essas ferramentas e a comunicagédo é atravessada por esses tipos de
textos o tempo todo, de modo que as plataformas em sua esséncia ja sao multimodais. Logo, €
necessario que quem faca parte do mundo online contemporaneo mediado pelas TDIC tenha
capacidade de ler, produzir e interpretar esses tipos de textos para fazer parte das praticas sociais
pertencentes a esse mundo.

O quinto conceito-chave discutido por Barton e Lee ¢é “postura”. Conforme os
pesquisadores, postura ¢ definida, de maneira ampla, como “um posicionamento de um falante
em relacdo ao que é dito e a quem o enunciado é dirigido” (BARTON; LEE, 2015, p. 49).
Posicionar-se, para 0s autores, equivale a um ato publico e leva em consideracdo quatro
aspectos importantes: quem se posiciona, 0 tema discutido, os recursos utilizados e o
destinatario (ibidem, p. 118).

Ao escolher uma lingua em detrimento de outra, usar determinado tipo de linguagem,
lancar mdo de emoticons para expressar emogdes, 0 usuario dos espacos digitais assume
posicionamentos que definem sua identidade nesses espacos. Os espacos digitais atuais
permitem que se tome uma postura sem necessariamente envolver o codigo escrito (BARTON;
LEE, 2015, p, 50) de formas distintas do contexto face a face. Curtir, compartilhar, retuitar,
reagir a alguma postagem sdo praticas que a internet permite sem que seja necessario o uso da
linguagem verbal, mas que equivalem a atos de fala.

O sexto conceito ¢ denominado “afinidades e outros agrupamentos”. A linguagem se
desenvolve por meio das relacfes entre pessoas, tanto de forma micro, em que duas pessoas
interagem, ou de forma macro, quando um grupo estabelece relagbes comunicativas. (idem).
Conforme discutem Barton e Lee (2015, p. 50-51), analisar como 0s membros de grupos
linguisticos, mais especificamente de “comunidades de fala”, agem foi importante para o
desenvolvimento da sociolinguistica, ramificando desse conceito as ideias de “comunidade do
discurso”, pessoas que dividem textos e praticas; e de “comunidade de praticas”, pessoas que
trabalham entre si com um objetivo comum, desenvolvendo formas de interacdo que incluem a
linguagem.

Dentro dos estudos de letramento, segundo 0s autores, as pessoas sdo vistas como situadas
em comunidades fisicas e em redes de apoio. Isso significa dizer que a linguagem estad em meio
a algum contexto que liga as pessoas entre si. A partir disso, sdo formados “grupos de
afinidades” e a heterogeneidade das praticas de cada grupo implica em usos linguisticos
diversos.

A internet encoraja muitos tipos de relagdes e formas de interagéo, incluindo
grupos de afinidade, mas vai além deles. As pessoas podem interagir sem a
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presenca fisica e sem papéis claros ou rigidos. Podem participar sob
anonimato usando identidades inventadas, e com novas nog¢des de audiéncia.
(...) Deveriamos buscar novos agrupamentos de pessoas e aceitar que ha
maneiras de interagir com as novas midias que oferecem novas possibilidades.
(BARTON; LEE, 2015, p. 53).

Quando se trata de ensino de linguas, a ideia de grupos que se unem em torno de um
proposito € valida a medida que, além dos tradicionais grupos que se relinem em escolas de
linguas no mundo, plataformas como My Lenguage Exchange, Busuu, Livemocha permitem
que se ensine e aprenda linguas com pessoas do mundo todo, criando grupos de afinidades que
se formam conforme o interesse por determinada lingua, seja para ensinar ou aprender.

O sétimo e dltimo conceito-chave importante quando se fala sobre linguagem online
levantado por Barton e Lee (2015) ¢ a “globalizacdo”. Pensar a globalizagdo dentro do campo
dos estudos da linguagem, de acordo com as ideias dos teoricos, é pensar nos aspectos
homogeneizantes da internet para a linguagem e nos aspectos da diversidade que a mesma
proporciona (BARTON; LEE, 2015, p. 54). Esse tipo de reflexdo sobre os aspectos da
globalizacdo levam a dois pontos amplamente discutidos dentro do campo de estudos de
letramento: a relacéo global x local.

Se por um lado a internet permite que seus usuarios se engajem em praticas de linguagem
global, em que se utiliza uma forma homogeneizada de linguagem, por outro permite um espaco
diversificado que cria possibilidade para que distintas culturas e linguas se multipliqguem
(idem). O que se discute sobre esses conceitos é que tanto o global molda o local como o local
influencia no global. Sendo assim, ha uma presente negociacao dos significados, que véo se
moldando conforme os contextos identitarios ao qual fazem parte.

A importancia dessa relacéo é tdo significativa dentro do campo de estudos da linguagem
que se utiliza o termo “glocalizacdo” para definir esse processo. Segundo Koutsigiannis e
Mitsikopoulou (2007, p. 143 apud BARTON; LEE, 2015, p. 54) a glocalizagdo ¢ “uma
negociacdo dindmica entre o global e o local, com o local se apropriando dos elementos do
global que considera Uteis e, a0 mesmo tempo, empregando estratégias para manter sua
identidade.”

Trazendo a discussdo ao campo das linguas estrangeiras, acreditava-se, nos anos 90, que
0 inglés seria a lingua que colonizaria as praticas linguisticas de todo o mundo, uma vez que
80% de todo o contetido presente no ciberespaco estava em inglés que os discursos de que a
globalizagcdo homogeneizaria as populagdes eram altamente difundidos (BARTON; LEE, 2015,

p.63-64). E importante ressaltar que nessa época a maioria dos usuérios da internet tinham o
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inglés como lingua materna devido ao fato da rede ser mais difundida em paises falantes desse
idioma.

No entanto,

“Em 2012, o contetido em inglés na web caiu de 80% em 1998 para 55 por
cento (W3techs.com, 2012). E, de acordo com a Internet Word Stats (2010),
cerca de 73% dos usuarios de internet no mundo nao tem o inglés como lingua
materna, propor¢do que continua a crescer. A pesquisa também mostra que
entre as demais linguas, chinés e espanhol sdo as duas linguas de usuarios mais
populares na internet” (ibidem, p. 64).

Dessa forma, pode-se concluir que, ao tornar-se mais popular em paises de fala ndo-
inglesa, a internet ndo estabeleceu o Inglés como a lingua a ser utilizada na rede, mas sim
legitimou as linguas locais trazidas por seus usuarios, a0 mesmo tempo em que estabeleceu
novas praticas sociais envolvendo essas linguas para se adequarem ao ciberspaco. Em
consonancia com o que foi dito, Garcia Canclini (2008, p. 61) afirma que a posicao local e 0s
aspectos peculiares de cada usuario ndo desaparecem na rede, mas foram redimensionados na
interacdo entre pessoas de outros paises.

A discussdo proposta nesta secdo mostra, entdo, que em um mundo cada vez mais
mediado pelas TDIC alunos utilizam a linguagem nesses meios de forma indissociavel de suas
vidas. Logo, criancgas, adolescentes, jovens, adultos que frequentam as escolas, as universidades

e 0s cursos de linguas sdo também internautas e,

(...) se falamos de internauta, fazemos aluséo a um agente multi-midia que Ié,
ouve e combina materiais diversos, procedentes da leitura e dos espetaculos.
Essa integracdo de agdes e linguagens redefiniu o lugar onde se aprendiam as
principais habilidades — a escola - e a autonomia do campo educacional.
(GARCIA CANCLINI, 2008, p. 22).

Nesse cenario, ensinar LE é levar em consideracdo esses contextos tecnolégicos em que
os alunos estdo engajados: os textos que léem e produzem diariamente, as praticas sociais de
que participam, as posturas que tomam, as formas como produzem significado em diversas
linguas, as virtualidades que os interpelam, a forma como se agrupam e relacionam o global e
o local.

“O ensino de lingua estrangeira também serve como um espago para mostrar aos alunos
como temas transversais sdo abordados nos discursos em lingua estrangeira e, a partir dai,
propor reflexdes criticas e transposicdes problematizadoras para o espaco social dos alunos”
(TILIO, 2013, p. 57). Disso depreende-se que um professor engajado com um ensino que leve

em consideracdo o ambiente social, histdrico e cultural de seus alunos precisa compreender a
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forma como eles utilizam diariamente a linguagem e, a partir disso, planejar suas aulas
buscando propiciar o aprofundamento critico desses alunos em relacdo a suas praticas de

linguagem.

1.2 Ensino de Linguas no Contexto Nacional

O ensino de LE no Brasil data do periodo colonial, em que os jesuitas ensinavam aos
indios a lingua que veio a ser a lingua materna de todos os brasileiros. Leffa (1999) afirma que
a tradicdo de ensinar linguas é de grande énfase nos nossos territérios e comega de maneira
mais institucionalizada a partir da aparicdo das primeiras escolas fundadas pelos jesuitas, que
priorizavam as linguas classicas latim e grego. O ensino de linguas estrangeiras modernas como
0 inglés, francés e italiano ganharam status maior entre os anos 1808 e 1837 (idem).

Desde entdo, o ensino de LE passou por altos e baixos, sendo estabelecido na LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) de 1996 a obrigatoriedade de se ensinar pelo
menos uma LE a partir da quinta série (atual sexto ano) e de uma lingua no ensino médio mais
a oferta de outra de forma optativa (idem). A tradicdo de muitas escolas é de ofertar a Lingua
Inglesa e, a partir da lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005, a Lingua Espanhola passou a ser de
oferta obrigatoria por parte das escolas de ensino médio, podendo os alunos optarem por
matricurlarem-se na disciplina ou ndo. Ja& no ensino fundamental, tanto a oferta como a
matricula sdo de cunho optativos. A legislacdo brasileira, dessa forma, reconhece o ensino de
LE como importante para o desenvolvimento de cada estudante que passa por seus bancos
escolares.

Os maiores debates feitos na area sobre o ensino de LE envolvem o contexto escolar, mas
podem servir como fonte para outros contextos em que o ensino ocorre. Fazendo referéncia ao
contexto de ensino de linguas no Brasil, Jordao (2015, p. 195) afirma que “(...) em escolas pelo
Brasil afora, os professores vém se virando como podem”. Alguns optam pelo ensino de regras
gramaticais, partindo da concepcdo de que € atraves do conhecimento dessas regras e de suas
funcGes comunicativas, que se estabelecem através de um codigo (a lingua) na mente das
pessoas, que se aprende LE (ibidem, p. 195-196).

Outros, preocupam-se em propiciar o desenvolvimento das quatro habilidades altamente
difundidas pela abordagem comunicativa (ler, escrever, falar e escutar). Conforme essa teoria,
manejar essas quatro habilidades linguisticas é suficiente para o encapsulamento do
conhecimento holistico da lingua, ou seja, “saber a lingua” (TILIO, 2013, p. 61). Esse debate

ndo e especifico da escola pablica, muitos cursinhos de linguas de todo o Brasil, privados ou

29


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.161-2005?OpenDocument

em instituicdes publicas, embasam-se nessas teorias para construir suas estratégias de ensino,
havendo diferencas em como essas teorias sdo transpostas para a pratica.

Em termos de ensino de LE e da educagdo como um todo, ndo se pode negligenciar que
“a aprendizagem ¢ uma forma de participagdo social onde ocorre a construgdo de conhecimento

compartilhado” (TILIO, 2014, p. 931) e que

(...) saber ler e escrever ja ndo é suficiente para que individuos e cidadaos
funcionem em seu ambiente social. O cidaddo moderno precisa dominar varias
habilidades néo so para tirar proveito dos beneficios da vida moderna, mas
também para participar ativamente de sua comunidade, fazendo intervencgdes
construtivas e contribuindo para o avango das praticas sociais. (MATOS,
2015, p. 172).

Assim, existem pesquisadores do campo de Linguistica Aplicada no Brasil preocupados
com o ensino de LE que busque a formacdo de um aluno que conhecga mais que o codigo da
lingua ou tenha habilidades para ler, escrever, escutar e falar no codigo estrangeiro e, sim, um
individuo que tenha acesso aos discursos da LE como forma de empoderar-se de algo que
desconhecia (TILIO, 2014, p. 931) e “de posse desse conhecimento, o individuo passa a ter a
escolha de tornar-se parte desses novos discursos (...)” (idem).

Em consonancia com essas preocupacfes Monte Mér (2013, p.31) aponta que

Os inmeros e crescentes debates voltados a educacdo na sociedade de hoje
frequentemente focalizam a necessidade de varias habilidades para a vivéncia
numa sociedade que enfrenta os desafios de fenébmenos como a globalizagdo
e a ampla presenga da tecnologia digital. Reconhece-se que o
desenvolvimento critico vem a ser uma dessas habilidades.

E, mesmo havendo uma preocupacao de tedricos acerca do debate sobre essa forma de ver o
ensino de lingua, segundo Rocha e Maciel (2013, p. 15), as “questdes atreladas a criticidade e
ao poder tém sido ainda muito pouco contempladas na literatura do ensino de linguas, embora
a relevancia de tais aspectos ja tenha sido amplamente reconhecida por muitos teoricos e
profissionais da linguagem”.

Logo, existe uma forte reivindicacdo dos pesquisadores da area por um ensino de linguas
critico e transgressor, visando a conscientiza¢do democratica (ROCHA; MACIEL, 2013, p. 22).
Critico, no sentido de promover deslocamentos e criar rupturas (ibidem, 20) com os sentidos
que séo postos pelas ideologias dominantes e tendo como objetivo educacional desenvolver o
pensamento reflexivo (MONTE MOR, 2013, p. 40). Transgressor, no sentido de atravessar
barreiras, violar limites e resistir (FOUST, 2010, p. 3) a discursos e forgas hegemonicas

propostas ao campo, ideias correspondentes com as da Linguistica Aplicada Transgressiva
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(PENYCOOK, 2006), e tendo como objetivo promover esses mesmos valores na formacao dos
alunos.

Em consonancia com as ideias discutidas nesta se¢do e na anterior, as OrientacOes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) — documento criado em 2006 para orientar
professores do Ensino Médio da rede publica de ensino sobre as questdes debatidas na area e
que dizem respeito a praticas que podem ser tomadas pelos docentes da rede — argumentam
que “o valor educacional da aprendizagem de uma lingua estrangeira vai muito além de
meramente capacitar o aprendiz a usar uma determinada lingua estrangeira para fins
comunicativos” (MENEZES DE SOUZA; MONTE MOR, 2006, p. 93), tendo como objetivos:

» estender o horizonte de comunicacdo do aprendiz para além de sua
comunidade lingistica restrita propria, ou seja, fazer com que ele entenda que
h& uma heterogeneidade no uso de qualquer linguagem, heterogeneidade esta
contextual, social, cultural e histérica. Com isso, € importante fazer com que
0 aluno entenda que, em determinados contextos (formais, informais, oficiais,
religiosos, orais, escritos, etc.), em determinados momentos histéricos (no
passado longinquo, poucos anos atras, no presente), em outras comunidades
(em seu proprio bairro, em sua propria cidade, em seu pais, COmo em outros
paises), pessoas pertencentes a grupos diferentes em contextos diferentes
comunicam-se de formas variadas e diferentes;

» fazer com que o aprendiz entenda, com isso, que hé diversas maneiras de
organizar, categorizar e expressar a experiéncia humana e de realizar
interacBes sociais por meio da linguagem. (Vale lembrar aqui que essas
diferencgas de linguagem ndo séo individuais nem aleatorias, e sim sociais e
contextualmente determinadas; que ndo sdo fixas e estaveis, e podem mudar
com o passar do tempo.);

* agucar, assim, o nivel de sensibilidade lingiiistica do aprendiz quanto as
caracteristicas das Linguas Estrangeiras em relacdo a sua lingua materna e em
relacdo aos usos variados de uma lingua na comunicagéo cotidiana;

* desenvolver, com isso, a confianga do aprendiz, por meio de experiéncias
bem-sucedidas no uso de uma lingua estrangeira, enfrentar os desafios
cotidianos e sociais de viver, adaptando-se, conforme necessario, a usos
diversos da linguagem em ambientes diversos (sejam esses em sua propria
comunidade, cidade, estado, pais ou fora desses). (idem)

O que essas orientacdes apresentam é que o professor deve preparar seus alunos, ao que
compete a lingua estrangeira, para que compreendam os diferentes contextos socio-histérico-
culturais em que a lingua estd posta, sendo a observacdo da linguagem online e suas
particularidades parte dessa tarefa. E valido destacar que diferentes textos competem a
diferentes tipos de praticas, sendo importante perceber como 0s textos multimodais,

multiculturais e multissemidticos no e advindos do ciberespago modificaram a nossas
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experiéncias letradas. As OCEM também destacam as praticas translingues e multilingues que
estdo presentes no cotidiano dos alunos, tanto ao que se refere a aprendizagem de lingua em si,
como as praticas que vivencia em outros contextos e solicita que entenda as relagGes que sdo
estabelecidas entre o local e o global.

Sendo assim, aprender LE é muito mais do que aprender regras gramaticais, suas funcoes
comunicativas ou desenvolver capacidade de ler escrever, falar e escutar no cddigo estrangeiro.
E oportunidade de adquirir letramentos, principalmente criticos, que permitem ver a lingua em
sua funcdo politica, construir significados através da pluralidade de perspectivas e
conhecimentos que advém das praticas translingues, produzir agéncia e cidadania ativa
(MONTE MOR, 2013, p. 45).

1.2.1. O Lugar da Lingua Espanhola

O ensino de Espanhol como lingua estrangeira (E/LE), como dito anteriormente, passa a
ser obrigatorio nas escolas com a lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005. Antes disso, o Espanhol
ocupava um lugar reduzido e marginal no cenario nacional. Porém, a partir dos anos 2000 com
0 avanco das politicas brasileiras que dizem respeito ao Mercosul, a abertura de lacos
comerciais com a Espanha que trouxe empresas do pais aos nossos territérios, a forte influéncia
que a cultura hispana em geral tem no Brasil e no mundo (FERNANDEZ, 2005) e a propria lei
mencionada, o espanhol ganhou um lugar importante no pais. Esse cenario préspero animou a
comunidade que pesquisava, estudava e ensinava a lingua, fazendo com que teéricos, como
Fernandez (2005, p. 18), afirmassem, na época, que “la situacion del espafiol del siglo XXI es
de bonanza, de auge y de prestigio”.

Contudo, mesmo tendo conquistado o lugar de prestigio e auge, o ensino de E/LE teve, e
ainda tém, diversos obstaculos e desafios. Um deles é a crenca muito arraigada nas comunidades
brasileiras, principalmente as que estdo proximas as fronteiras com paises hispanohablantes, de
que aprender espanhol é muito facil (GOETTENAUER, 2005, p. 63) e € comum encontrar
brasileiros que se sentem falantes de espanhol apenas por dominar alguns recursos fonéticos e
unidades lexicais da lingua (FERNANDEZ, 2005, p. 21).

E certo que o Portugués e o Espanhol sdo linguas irmas e essa caracteristica facilita o
processo de aprendizagem de brasileiros (SEDYCIAS, 2005, p. 42), assim como faz com que
a cultura que envolve a lingua estrangeira seja “algo afin y, hasta cierto punto, préprio, y
fomenta la actitud favorable de los brasileros hacia la cultura hispana” (FERNANDEZ, 2005,

p. 21). No entanto, essas mesmas caracteristicas podem ser também negativas e afastar o
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aprendente do processo de ensino-aprendizagem pela falta de motivacéo (idem), pensando que
nada do que esta sendo ensinado é novo.

Em seu capitulo “Por que os brasileiros devem aprender espanhol” (p. 45-51), no livro
“O ensino de Espanhol no Brasil” (2005), Sedycias afirma que se pode buscar na aprendizagem
da lingua tanto o enriquecimento profissional, como o pessoal. O enriquecimento profissional,
segundo o autor, € influenciado pela economia mundial que visa a ideia de um mercado
globalizado e para isso € preciso saber a lingua do outro, destinatario dos produtos vendidos,
assim os profissionais de diversas areas buscam saber a lingua espanhola com a crenga de que
ha interligacdo entre a aprendizagem de uma LE e a ascensdo no mercado de trabalho
(SEDYCIAS, 2005, p. 36-37).

O enriquecimento pessoal, por sua vez, envolve as praticas intelectuais, académicas,
afetivas e culturais que perpassam o entorno dos alunos de lingua estrangeira, entornos que
envolvem a literatura, filosofia, historiografia, filmes, cultura popular etc. (idem). Em relacédo
ao interesse pessoal com o E/LE, tenho percebido, enquanto professora, pesquisadora, falante
da lingua e usuéria das redes sociais, um forte interesse politico sobre o Espanhol latino-
americano, uma vez que a polarizagao esquerda/direita e a crise politica que invadem paises da
América Latina nos ultimos anos tém sido bastante discutida em redes sociais, fazendo com
que se multipliqguem praticas translingues nesses contextos. As figuras 4 e 5 sdo representativas
de préticas translingues que sdo diretamente atravessadas pelos contextos politicos do

continente sul-americano.
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Figura 5 - Postagem translingue 2. 7

HPanamaPapers

Figura 4 - Postagem translingue 1. 6

6 Imagem reirada de https://www.facebook.com/JovenseEsquerda/photos/a.126377014199158.1073741828.
121516544685205/452462841590572/?type=3&theater. Acesso em 15 de Abril de 2016.
7 Imagem retirada de https://www.facebook.com/JovenseEsquerda/photos/a.126377014199158.1073741828.
121516544685205/452466494923540/?type=3&theater. Acesso em 15 de Abril de 2016.
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As figuras estdo relacionadas entre si porgque representam o pensamento ideoldgico de
integrantes de esquerda da América Latina, mas cada uma delas obedece o contexto politico do
pais ao qual se vinculam. Em Espanhol temos Néstor Kirchner e Cristina Kirchner,
representando a esquerda do pais que origina o post na figura de dois ex-presidentes; Dilma
Rousseff e Luiz Inacio Lula da Silva, devido ao momento historico da esquerda brasileira em
que o ex-presidente € julgado por crimes de corrup¢do e a presidenta enfrenta processo de
impeachments, movimento que ecoa com indignacdo em movimentos politicos de esquerda do
continente sul-americano; a presenca dos presidentes da Venezuela, Equador e Bolivia que sdo
governantes de esquerda e buscam um maior controle do Estado sobre a economia de seus
paises. Em contrapartida, Macri, atual governante da argentina que ganhou as eleigdes
defendendo pautas historicamente de direita e neo-liberais.

Na figura 5, s@o excluidos o nomes que fazem referéncia ao contexto argentino; dado as
primeiras posicdes a presidenta e o ex-presidente do Brasil; mantido Nicolas Maduro, Rafael
Correa e Evo Morales, ja que todos sao fortemente criticados pela imprensa e direita brasileiras;
acrescido o ex-presidente do Uruguai, José Mujica, devido a popularidade que ele possui no
Brasil; e substituido o atual presidente argentino pelo entdo presidente da Cémara dos
Deputados que comandava o processo de impeachment da presidenta Dilma, Eduardo Cunha.

Dessa forma, as figuras demonstram como a agenda politica e a bipolarizacdo
esquerda/direita fazem parte do contexto das duas linguas, Portugués e Espanhol, que
convivem, se inter-relacionam, se mesclam no contexto latino-americano. I1sso mostra que essas
praticas translingues envolvem os brasileiros nas redes sociais, principalmente 0s
universitarios, havendo, dessa forma, contato com a Lingua Espanhola em contextos do
cotidiano do publico ao qual a pesquisa se ocupa.

Visto o interesse profissional e pessoal que desencadeiam os fatores expostos
anteriormente, o autor os desdobram em motivos que levam os brasileiros a aprender E/LE.
Sedycias (2005) elenca dez, isto €, para o autor aprender a lingua se deve ao fato de que o
espanhol: é uma lingua mundial, sendo a segunda lingua mais falada por nativos no mundo,
perdendo apenas para o mandarim; é a lingua oficial de 21 paises; possui importancia
internacional uma vez que, depois do inglés, é a lingua de comunicag¢do no comércio mundial
e a terceira a nivel de diplomacia; é muito popular como segunda lingua, sendo a lingua

estrangeira mais falada nos EUA e Canada; ganhou, através do Mercosul, um papel econdmico

8 O post foi criado e compartilhado na época em que o processo de impeachment ainda ndo havia se concluido e
Eduardo Cunha ainda gozava do cargo de Presidente da Camara dos deputados.
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ainda maior no Brasil; € a lingua falada pela grande maioria dos paises que fazem fronteira com
nosso pais; tem papel fundamental na industria turistica brasileira e nos roteiros de viagem dos
brasileiros; € a lingua materna de uma parte significativa dos EUA; deriva da mesma origem
do portugués e; possui uma literatura consistente e difundida no cenario mundial (SEDYCIAS,
2005, p. 38-44).

Essas caracteristicas todas sdo muito importantes para confirmar e contextualizar o ensino
de E/LE no Brasil, porém nédo sdo suficientes para tal tarefa. Segundo Goettenauer (2005), o
Espanhol ¢ lingua de encontros e ¢ preciso ir além, admitindo que “o dominio de outro idioma
deve pressupor outros ideais” (GOETTNAUER, 2005, p. 62). A autora ainda afirma que para

0 processo de ensino-aprendizagem da lingua

E necessario levar em conta, além dos diversos espacos geograficos que
influem nos modos e costumes de cada comunidade, as culturas, os sistemas
politico-econbmicos, as organizages sociais, histdrias, o passado e o presente
das vérias nagGes, dos inimeros povos e, ainda, os conflitos resultantes do
contato do espanhol com outras linguas. (idem)

Ela assume que estudar lingua é mais que estudar a cultura dos paises que falam
determinada LE, principalmente em um mundo em que a globalizacdo e o multiculturalismo
redefinem o significado de cultura (ibidem. 2005, p.64). Estar engajado em conhecer uma LE
requer “acolher o outro e compartilhar com ele habitos, costumes, ideias, posicionamentos, etc.”
e “apropriar-se de novas lentes para mirar o mundo” (idem). O que, segundo a autora, ja
deveriamos, em tese, estar acostumados, pois o exercicio de “admitir as diferencas individuais
e culturais e conviver bem com elas, sem preconceitos, sem discriminacdes, em suma, colocar-

nos no lugar do outro” (idem) ndo ¢ especifico da aprendizagem de LE.
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2 LETRAMENTOS E LETRAMENTOS CRITICOS
2.1 Letramentos

Na secdo anterior, € sustentada a ideia de que qualquer pratica de leitura é situada sécio-
historicamente e corresponde a pratica de letramento. Os letramentos sdo praticas sociais que
envolvem de alguma forma o cddigo escrito para a producéo de significado, isso quer dizer que
eles sdo “(...) um conjunto de competéncias culturais para construir significados sociais
reconheciveis através do uso de tecnologias materiais particulares” (LEMKE, 2010, p. 456).

Porém, nem sempre os letramentos foram vistos dessa forma. Antes de estudos
considerarem o social como dimens&o principal para a compreenséo o processo de construgéo
de sentido em praticas de leitura e escrita, acreditava-se que ler e escrever eram capacidades
autébnomas aos seres humanos, desenvolvidas através da escolarizacdo. Essa perspectiva ficou
conhecida como modelo autbnomo de letramento e pregava que a aquisi¢cdo do letramento por
si 8O teria“(...) grandes impactos positivos em termos de habilidades sociais e cognitivas de
‘desenvolvimento’” (STREET, 2014, p. 29). Portanto, as pessoas analfabetas “careceriam de
habilidades cognitivas, vivendo na ‘escuriddo’ e no ‘atraso’”’(idem).

Segundo Street (idem), pensar nos letramentos dessa forma fez com que muitos paises,
durante o Ano Internacional da Alfabetizacdo (1990), se debrucassem em campanhas que
tinham como objetivo desenvolver o letramento como férmula para resolver problemas sociais

da época, sendo que

Dentro do quadro do modelo autbnomo de letramento, a questdo para as
agéncias e para os que conduzem campanhas de alfabetizacdo se torna: como
ensinar as pessoas a decodificar sinais escritos e, por exemplo, evitar
problemas de ortografia. Essa abordagem pressupde gque as consequéncias
sociais do letramento sdo pontos especificos — maiores oportunidades de
emprego, mobilidade social, vidas mais plenas etc. — e 0 que as agéncias

precisam decidir € como o letramento deve ser transmitido (ibidem, p.43).
Naquele momento, o Letramento, com letra maiuscula e no singular, era “vendido” como
uma habilidade Unica e libertadora a ser transferida para cada individuo particularmente, sendo
a aquisicdo importante para o seu desenvolvimento individual, sucesso no mercado de trabalho
e ascensdo social (STREET, 2014, p.146). Autores como Street (2014)s comegaram a
questionar a ideia do Letramento Unico e autbnomo, a partir dos anos 90, colocando em
discussao que todo letramento esta orientado pela base ideoldgica da sociedade que o utiliza e,

por isso, € uma pratica social. Esse modelo é denominado pelo autor como modelo ideolégico

9 A primeira publicacdo data 1995.

36



de letramento. Ndo € necessariamente antagbnico ao modelo anterior, apenas tem bases

ideologicas distintas para defini-lo. Tal modelo:

(...) ndo tenta negar a habilidade técnica ou os aspectos cognitivos da leitura e
da escrita, mas sim entendé-los como encapsulados em todos culturais e em
estruturas de poder. Nesse sentido, 0 modelo ideoldgico subsume, mais do que
exclui, o trabalho empreendido dentro do modelo auténomo (STREET, 2014,
p. 172).
Dessa forma, o letramento € visto como um prética social desde o primeiro momento e
ndo como uma habilidade que pode ser aprendida autonomamente e logo apos transportada para

0s contextos sociais de uso (ibidem, p. 191), j& que

Entender letramentos de uma perspectiva sociocultural significa que leitura e
escrita apenas podem ser entendidas como parte de um contexto social,
cultural, politico, econémico, histérico. Essa visdo esta alinhada ao que Gee

(1996) chama de ‘novos’ estudos de letramento ou estudos socioletrados. (ver
também Hull and Schultz 2001, Knobel 1999, Lankshear 1997, Street
1984,1995).10 (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007, p. 1-2, traducdo nossa).

Logo, engajar-se em praticas de letramento significa partilhar conhecimentos que envolvem a
cultura escrita que sdo considerados importantes em determinada sociedade para uma
determinada pratica social. Por conseguinte, 0 que pode ser importante em uma comunidade
letrada pode ser totalmente insignificante para a outra dependendo da relevancia social que a
pratica tem nos diferentes contextos ideolégicos que a permeiam. Do mesmo modo,
determinados letramentos muito importantes no passado podem cair em desuso conforme outras
tecnologias véo surgindo.

Os Novos Estudos de Letramento, entdo, trouxeram uma nova forma de conceber a préatica
de leitura e escrita e deram o inicio para a compreensao de letramento por um viés ideoldgico.
Ao atrelar o letramento as suas caracteristicas socioculturais, essa perspectiva admite que cada
pratica letrada requer conhecimentos e habilidades especificos construidos socialmente e que
cada texto produz diferentes tipos de significado conforme o contexto em que é produzido e
lido. (ibidem, p. 2).

Com a popularizagéo das TDIC, pesquisadores que estavam engajados com 0S novos

estudos de letramento comecgaram a perceber que outras e diferentes formas de letramento

10 Understanding literacies from a sociocultural perspective means that reading and writing can only be understood
in the contexts of social, cultural, political, economic, historical practices to which they are integral, of which they
are a part. This view lies at the heart of what Gee (1996) calls the “new” literacy studies, or socioliteracy studies
(see also Hull and Schultz 2001, Knobel 1999, Lankshear 1997, Street 1984,1995).
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apareciam nas praticas sociais de leitura e escrita. Os letramentos, além de incluirem
determinados conhecimentos sociais para ler certos tipos de textos, se organizam em legides de
praticas que interligam significados e fazeres (LEMKE, 2010, p. 455-6), e, por isso, Sdo
letramentos, com letra mindscula por ndo significar uma habilidade Unica e autbnoma e no
plural, mostrando existirem diferentes tipos de letramento.

Segundo Lemke (2010), mesmo antes das TDIC, os letramentos sempre foram
multimidiaticos, visto que, ler/produzir um texto em ambientes digitais requer habilidades
muito distintas que vao desde o manuseio das paginas impressas até o controle do software
onde se da a leitura. Dessa forma, os letramentos envolvem muito mais do que apenas a
decodificacdo de um cddigo escrito ou compreendem apenas uma pratica social especifica, séo
“parte de sistemas mais amplos de praticas que dao coesdo a sociedade, que fazem dela uma
unidade de organizagao propria e dinamica muito mais ampla que o individuo” (ibidem, p. 459).
Sendo assim, as praticas que envolvem as TDIC nos chamam a pensar em como as pessoas
constroem significados e praticas a partir do novo aparato técnico ao qual tem acesso
participando de “(...) praticas de letramento que envolvem diferentes tipos de valores,
sensibilidades, normas e procedimentos e assim por diante daqueles que caracterizam 0s
letramentos convencionais.”11 (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007, p. 7, traducdo nossa).

Esses tipos de letramentos, que envolvem as particularidades das praticas no mundo
digital, ficaram conhecidos como os Novos Estudos de Letramento. Segundo Duboc (2012, p.
78), o0 inovador desses estudos esta nas contribuicGes feitas para a compreensao das mudancas
impulsionadas pela digitalidade, sendo que (...) 0 que constitui 0 ‘novo’ ndo advém do simples
uso dos aparatos tecnoldgicos, mas sim, de um processo de reconceituacdo sem precedentes
quanto ao que vem a constituir sujeito, conhecimento, lingua e, consequentemente, pedagogia
(...)” (idem). Ha, entdo, uma mudancga epistemologica no trato com o texto, ja que as novas
tecnologias promovem uma quebra da linearidade predominante nos textos pré-digitais,
apresentando novas possibilidades como emaoticon, hiperlinks etc. (DUBOC, 2012, p. 77).

Os novos letramentos, entdo, problematizam a forma como textos multissemiéticos e
multimodais constroem significado. Essa perspectiva, somada ao interesse de pesquisadores,
principalmente de paises emergentes sobre como os conflitos culturais contribuem para o
aumento da violéncia, fez com que, em 1996, um grupo de pesquisadores se reunisse em Nova

Londres, nos Estados Unidos, para discutir uma pedagogia que levasse para 0s bancos escolares

11 (...) literacy practices that involve different kinds of values, sensibilities, norms and procedures and so on
from those that characterize conventional literacies.
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essa problematica (ROJO, 2012, p. 12-3). Esse encontro ficou conhecido como New London
Group ou Grupo de Nova Londres e resultou em um novo conceito: os multiletramentos. O
multi faz referéncia tanto as praticas multimodais, como ao multiculturalismo que caracteriza
as sociedades globalizadas (ibidem, p.13).

O New London Group, durante o encontro, tratou de fazer um manifesto com as ideias
discutidas pelos seus participantes onde expunha conceitos importantes para a pedagogia dos
multiletramentos, tendo em vista promover uma educagdo em que o convivio com o multi viesse
a ser harmonioso, e que as particularidades de cada contexto escolar fossem respeitadas.
Segundo Rojo (2012, p. 28-9), o grupo encaminhou a pedagogia dos multiletramentos baseado
em 4 principios para alcancar com os alunos em sala de aula: usuario funcional, criador de
sentidos, analista critico e transformador. Essas caracteristicas seriam importantes para que 0s
alunos pudessem lidar com os meios de leitura/escrita, conseguissem construir sentidos e se
posicionassem criticamente para que, dessa forma, pudessem transformar o mundo a sua volta.

Esses principios orientaram quatro movimentos pedagdgicos importantes para a
pedagogia dos multiletramentos (Ibidem, p. 29), que tém como propdsito dar diretrizes, ndo
propriamente criar um método (DUBOC, 2012, p. 80):

e Pratica Situada: refere-se ao contato do alunado com os textos que estdo em seu
entorno e que fazem parte de sua cultura. Segundo Duboc (idem), apresenta
aspectos da leitura critica uma vez que prevém a defini¢do de géneros discursivos,
praticas, sua producdo e intencdo, relacionando com outros textos e praticas de
espacos culturais distintos.

e Instrucdo Aberta: € a analise de forma sistémica e consciente que os alunos fazem
dos textos que estdo no seu entorno cultural, levando em consideracdo como essas
praticas sdo vivenciadas, os designs que lhes sdo familiares e como eles sdo
produzidos e recepcionados em suas comunidades (ROJO, 2012, p. 30), sendo o
trabalho consciente com a metalinguagem importante nesse processo (DUBOC,
2012, p. 81).

e Enquadramento Critico: trata-se do processo de analise e expansdo dos “diferentes
modos de significacdo e das ‘coleg¢des culturais’ e seus valores (ROJO, 2012, p.
30), considerando os aspectos locais e globais e socioculturais. Essa é a orientacéo
que “encerra letramento critico ao expandir a analise para além do que conta no
texto” (DUBOC, 2012, p. 81), sendo portanto muito importante para este trabalho.

e Pratica Transformada: refere-se ao processo de criagdo de sentidos em outros

contextos que ndo 0s comuns, ou seja, gera deslocamentos de sentidos, fazendo com
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que os alunos possam colocar-se no lugar do outro e “deslocarem-se” de uma forma
Unica de produzir significado. Esta dimensdo também é muito importante para essa
pesquisa ja que “ao enfocar na recriacao dos textos disponiveis, (...) fundamenta-se
no reconhecimento da heterogeneidade e da subjetividade nos processos de
significacao” (idem).

E importante ressaltar que esses movimentos pedagogicos elencados na pedagogia dos
multiletramentos podem variar conforme a pratica em sala de aula, podendo mesclarem-se sem
que exatamente se possa definir quando comecga um e termina o outro.

Por altimo, outro movimento nos estudos de letramento que interessa nesta pesquisa € 0
que ficou conhecido como a virada espacial nos novos estudos de letramento. Entre os tedricos
que respaldam esse movimento, encontramos Foucault, que afirma que o século XIX priorizou
os estudos em que a histéria/tempo estavam sendo focalizados porém, na atualidade, devido as
reorganizagOes das estruturas e conflitos da humanidade que se experimentam o espago passou
a ser visto como “uma rede que religa pontos e que entrecruza seu emaranhado” (SCHIEFER,
2014a). Sendo assim, os estudos que focalizam o espago ganharam forga e modificaram a forma
como pesquisadores passaram a aborda-lo.

“A virada Espacial, iniciada na Geografia cultural, caracteriza-se por recusar a nogao
cartesiana de espago como uma configuracao absoluta que contém todos os sentidos e corpos”
(SCHEIFER, 2013, p.139). Isso nédo significa, no entanto, que espaco e tempo sejam
antagonicos, ao contrario, ambos fazem parte da mesma rede e se interligam levando muitos
pesquisadores a falarem de espacgo-temporalidades como um Unico conceito. Segundo Massey
(2004), o espaco tem por propriedades trés aspectos importantes: é produto de inter-relagdes, é
a esfera da possibilidade da existéncia da multiplicidade e esta sempre em processo de devir,
ou seja, nunca esta finalizado ou fechado.

Caracterizar o espaco dessa forma o coloca longe de concepcoes anteriores em que era
visto como mero container da atividade pré-existentes aos eventos em si (SCHEIFER, 2014a,
p. 7). Isso modifica também a forma como se olha para os letramentos, ja que eles séo parte
importante de uma rede que reconfigura as praticas sociais. O espago € compreendido como um
nod de “uma complexa rede espacial da qual fazem parte nd0 somente outros espagos, mas

corpos, artefatos, letramentos e identidades” (idem).

A perspectiva espacial nos novos estudos de letramento parte da premissa que a
interacdo em sala de aula produz e reproduz continuamente diferentes espacos e
tempos sociais através da mobilizacdo de textos, discursos, artefatos e corpos.
Leander e Sheehy (2004) propdem uma andlise espacial para os estudos de
letramentos, a qual consiste em reconhecer o carater continuamente cambiante do
espaco e em questionar ‘como’, ‘quando’ e em que ele se transforma e como essas
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mudancas refletem e constroem loci de construgdo identitaria, aprendizagem e
desenvolvimento (Scheifer, 20144, p. 9).

Sendo assim, a partir desses estudos, compreende-se que “(...) os letramentos também
chegam de outros lugares, infiltram-se, desarticulam e deslocam a vida local por meio de
praticas e construgdes ativas relacionadas a recursos materiais frequentemente vindos de longe”
(BUZATO, 2007, p. 50). Os letramentos estdo organizados dentro do emaranhado de uma rede
que organiza as relagdes sociais e que interliga as préaticas sociais. Pensando no contexto das
TDIC, compreender essa rede de letramentos ao quais fazem parte pessoas, computadores,
textos, culturas, permite a pensar em um pedagogia significativa para os alunos, auxiliando-os

a navegar por diferentes espacos (SCHEIFER, 2014a, p. 12).

2.2. Letramentos Criticos

Como visto anteriormente, existem, entdo, diversos letramentos em que nos engajamos
que se mostram como ‘“formas culturais de construir significados” (TILIO, 2013, p. 62).
“Dentre esses letramentos pode-se destacar o letramento linguistico, o letramento visual o
letramento sonoro, o letramento ndo-verbal, o letramento digital, o letramento multimodal, o
letramento multicultural, e o letramento critico.” (ibidem, 62-3). Para este trabalho, focalizarei
o letramento critico, com isso buscarei trabalhar com a diversidade, o estranhamento, a ruptura,
o deslocamento de sentidos, para construir um entendimento do que sejam letramentos criticos.

Segundo Monte Mor (2013), existem duas concepgdes sobre “ser critico” que embasam
0s debates atuais, tanto no Brasil como em outros paises e que advém da distin¢do que Gikandi
(2005, apud Monte Mor, 2013) faz, e Vattimo (1990, apud Monte Mér, 2013) reafirma, entre
criticism e critique do inglés, ambas traduzidas para o Portugués por critica. A primeira,
advinda de criticism, situa a critica como altos estudos sobre determinada temaética, isto é, a
critica advém dos estudos especializados sobre um assunto: é a avaliacao feita por criticos que
estudam e compreendem a arte a ser julgada, criando, entdo, o critico especializado no assunto.

A segunda concepc¢éo, que advém de critique, “(...) remete a capacidade de percepgao
critica que cidaddos tém sobre a sociedade em que vivem. Capacidade essa que nao se atrela
necessariamente aos altos niveis de escolarizagdo” (MONTE MOR, 2013, p. 33), ou seja, a
criticidade esta concebida na forma como os cidad&os percebem e opinam sobre suas vivéncias
de forma a conceber a diversidade de préticas, discursos, letramentos, relagcdes de poder que 0s
rodeiam: a critica como construcédo social. Para o letramento critico, é essa segunda concepcao

que importa.
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Monte Mor (ibidem, 39), ao analisar a hermenéutica da suspeita de Paul Ricouer, associa
0 exercicio da suspeita com as teorias que englobam o letramento critico, ja que esse exercicio
“(...) pode gerar uma crise nos sentidos ou nas visdes de mundo que integram um circulo
interpretativo e (...) a ruptura desse circulo desestabiliza as certezas dos sentidos e visdes de
entdo, abrindo espaco para a construgdo da critica” (idem). Pensar na desestabilizagdo de
sentidos e no rompimento com ideias ja pressupostas socialmente implica em compreender que
os sentidos ndo estdo postos e que cada pratica letrada esta socialmente construida, assim como
as leituras de mundo que se faz a partir de distintas posi¢des ideoldgicas. Esse movimento de
ruptura do circulo interpretativo € muito importante para pensar uma perspectiva educacional
sob o viés do letramento critico e pode ser promovido pedagogicamente (idem) a exemplo da
proposta que desenho neste estudo.

Uma pedagogia baseada nos letramentos criticos tem como base o desenvolvimento da
consciéncia critica e do pensamento critico. E a partir da interacio com diferentes leituras de
mundo que se desenvolve a consciéncia critica (FREIRE, 1987). E importante ressaltar, no
entanto, que, apesar de usar termos que foram desenvolvidos pela pedagogia critica de Freire e
algumas correntes marxistas, que inauguraram as ideias sobre priorizar um ensino critico, o
significado de ser critico na perspectiva aqui abordada é distinta (JORDAO, 2007, 2013).

Para a pedagogia critica,

criticidade significava consciéncia da opressdo sofrida por muitos, impetrada
por poucos, mas passivel de resisténcia, em movimentos de oposi¢do e luta
gue, se bem estruturados, levariam a igualdade entre as pessoas; significava
que os cidaddos deveriam ser formados para que fossem capazes de lutar
contra a hegemonia das minorias e buscar relacdes de justica e igualdade entre
as pessoas, uma vez que 0 poder era visto como essencialmente pernicioso.
(JORDAO, 2007, p. 22)

Logo, a consciéncia critica vem a ser uma das formas de libertar as classes trabalhadoras
das ideologias dominantes, desvendando a ideologia por tras de seus discursos, construindo
assim um mundo mais justo e igual (ibidem, p. 84). E dessas ideias também que nasce a leitura
critica, que tem por premissa compreender que visdes de mundo estdo por tras dos textos lidos.
Esta visdo instaura uma nova relacéo de poder, entre professor e aluno, ja que um é responsavel
por “desnudar” a verdade para o outro.

O letramento critico, mesmo tendo seus pilares na pedagogia freireana, estd mais
preocupado com a problematizagdo do que com a doutrina¢do (DUBOC, 2012, p. 83), pois vé
a consciéncia critica como uma forma de atividade reflexiva constante nos aprendizes. Isso faz
com que eles possam compreender e aceitar a diversidade em todas as suas praticas sociais,
rompendo, dessa forma, com a hegemonia e, na diversidade, construindo um mundo mais
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tolerante. Por isso, “preparar aprendizes para confrontos com diferencas de toda espécie se torna
um objetivo pedagodgico atual e premente, que pode ser alcangado através do letramento critico”
(MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 130).

Assim, pensando em espacos e discursos que se mesclam, sobrepdem, contradizem, a
perspectiva aqui abordada aceita que qualquer sentido é construido na inter-relacdo entre
distintas visdes de mundo e que é construido socio-historicamente. Logo,*(...) a produgdo de
significacdo € um ato sdcio-historico complexo e coletivo, no qual cada produtor de significagcdo
pertence simultaneamente a diversas e diferentes comunidades que constituem um conjunto
social coletivo” (ibidem, p. 138).

Esse tipo de pensamento surge quando se passa a enxergar 0 mundo de maneira menos

dual o que ocorreu, segundo Bhabha (1998), a partir do final do século XX, em que

o afastamento das singularidades de “classe” ou “género” como categorias
conceituais e organizacionais basicas resultou em uma consciéncia das
posi¢des do sujeito - de raca, género, geracdo, local institucional, localidade
geopolitica, orientacdo sexual - que habitam qualquer pretensdo a identidade
no mundo moderno. O que é teoricamente inovador e politicamente crucial é
a necessidade de passar além das narrativas de subjetividades originarias e
iniciais e de focalizar aqueles momentos ou processos que sdo produzidos na
articulagéo de diferencas culturais. (BHABHA, 1998, p. 19-20)

Dessa forma, os letramentos criticos buscam esses “entre-lugares” (BHABHA, 1998) ou
terceiros espacos, em que se pensa no dualismo dos espacos tradicionais, mas que vai além dele,
concebendo uma consciéncia critica espacial (SCHEIFER, 2013, p. 139) de qualquer pratica
humana de letramento, estabelecendo conexdes entre como 0s espagos constroem relacdes que
vao além do fisico e material.

Logo, pensar em uma pedagogia que leve em consideracédo a diversidade como parte
essencial da construcdo de sentido, rompendo e deslocando significados a todo momento é

compreender que

A criticidade estd em ndo apenas escutar 0 outro em termos de seu contexto
socio-historico de produgdo de significacdo, mas em também se ouvir
escutando o outro. O que resulta desse processo de escutar é a percep¢do da
inutilidade de querer se impor sobre o outro, domina-lo, silencia-lo ou reduzir
sua diferenca a semelhanga de nosso ‘eu’; a escuta cuidadosa e critica nos
levard a perceber que nada disso eliminara a diferenca entre nds mesmos e o
outro, e nos levara a procurar outras formas de interacdo e convivéncia
pacifica com as diferencas que ndo resultem nem no confronto direto e nem
na busca de uma harmoniosa eliminacéo das diferencas. (MENEZES DE
SOUZA, 2011, p. 141)
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O projeto educacional ao qual o letramento critico filia-se, entdo, concebe a ideia de que
toda a leitura “tem a ver com a distribui¢do de conhecimento e poder numa sociedade”
(MONTE MOR, 2013, p.43) e que a “(...) leitura que se realiza na pratica educativa deve refletir
a pratica social, uma vez que essa orientacdo resulta no desenvolvimento de um tipo de leitor
ou pessoa” (idem). Logo, a sala de aula deve ser espago de questionamentos da pratica de
constru¢io de sentido (JORDAO, 2013, p. 84) sendo um local para aprender a “viver
confortavelmente no desconforto” (OLIVEIRA, 2012, apud JORDAO, 2013, p. 84).

Pensando em uma pedagogia que alcance os objetivos do letramento critico que
proporcionaria aos alunos o pensamento critico, Duboc (2015, p. 222) propde 6 etapas para o

trabalho com essa perspectiva:

e Experiéncias com o conhecido: atividades que se voltam para
experiéncias, saberes, interesses e perspectivas dos alunos (a partir do que
Ihe é familiar);

e Experiéncias com o0 novo: atividades que colocam o aluno em contato
com novas experiéncias e perspectivas, convidando-o a conhecer o que nao
Ihe é familiar ou pensar sob uma perspectiva nova (momento de perturbar);

e ConceituacBes: momento em que o professor explica, argumenta ou
descreve 0s objetivos da atividade, esclarecendo ao aluno o porgqué daguela
expansao para além do livro didético, por exemplo;

e Conexdes locais e globais: consciéncia da multiplicidade de sentidos em
diferentes escalas (locais e globais), ou seja, “se eu falo de uma escala
local, o sentido sera x; se eu falo de uma escala global o sentido poderéa ser
Y,

e Expansdo de perspectiva: ampliagdo da visdo de mundo do aluno por
meio da consciéncia e do reconhecimento da heterogeneidade e
multiplicidade e sua influéncia sobre a constituicdo da linguagem,
identidade e valores (MONTE MOR, 2010a), ou seja, “eu sou, penso e falo
X por essas razdes enquanto o outro €, pensa e fala Y por outras razdes”;

e Transformacdo: atividades que desenvolvem a ‘transposi¢ao’ da
expansdo ocorrida a novas situacdes em diferentes contextos, de forma a
contribuir para a formacdo de cidaddos éticos e responsaveis (porque
reconhecem a heterogeneidade para além da sala de aula em outras préaticas
sociais).

Essas etapas resumem a perspectiva educacional do letramento critico, para Duboc (idem), e

serdo base para a proposta de materiais de ensino delineada no capitulo 4.

2.2.1 Contribuigdes do letramento critico para o campo de LE
O letramento critico tem muito a contribuir para o ensino de LE. Porém, é importante
ressaltar que ver o ensino de LE sob essa perspectiva ndo € compreendé-la como uma
abordagem especifica criada para tal fim. Diferentemente de abordagens que sdo criadas
especificamente como um método para ensinar uma lingua estrangeira, o letramento critico é

uma perspectiva filosofica que abrange toda uma concep¢do educacional sobre ensino
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(JORDAO, 2013; DUBOC, 2012, 2015). Isso significa dizer que, na sua esséncia, essa forma
de ver o0 ensino nao é exclusiva para o contexto de LE, ainda que, devido as suas configuracdes,
tenha sido considerada uma abordagem significativa para tal fim.

Como ja dito anteriormente, aprender LE demanda um encontro com o outro, com 0
diferente e uma forma de ter percepgdes sobre o “eu’ no exercicio de observar o “outro”. Assim,
a perspectiva aqui abordada vé nesse exercicio uma maneira importante de propiciar criticidade.
Por isso, linguistas aplicados vém se debrugando sobre essa teoria na tentativa de formular bases
para uma abordagem de ensino de LE que priorize o engajamento critico em sala de aula, em
que o professor esteja preocupado em criar espacos de didlogo (TAKAKI, 2012) e
estranhamento de sentidos para que a ““(...) a voz do aluno e sua criatividade sejam valorizadas
tanto quanto o desenvolvimento linguistico.” (idem).

O trabalho com o letramento critico entende que o exercicio de compreender 0s textos
vai muito além de apenas olhar para o outro, ja que abrange também a reflexdo de como eu, em
minha posi¢do de sujeito, escuto o que o outro tem a dizer e como escutaria se estivesse em
outra posicdo, tornando o exercicio de ver o préximo, também um exercicio de ver a mim
mesmo (MENEZES DE SOUZA, 2011). Dessa forma, é na diferenca entre lingua(gem),
culturas, letramentos, espagos, praticas sociais que se pode compreender e “estar” com o outro
sem que se “aniquile” as diferencas.

Se pensarmos nessa “aniquilagdo” ou falta de compreensdo da diversidade no ensino de
linguas, ndo € muito incomum ouvir relatos de que a LE aprendida € superior, que 0s costumes
de sociedades de paises desenvolvidos sdo melhores que os dos estudantes, que uma cultura é
inferior por ter determinados costumes diferentes aos do pais dos alunos e professores, ou que
ndo se sabe nem a lingua materna, quica conseguira aprender a lingua estrangeira meta. Esse
tipo de discurso muitas vezes é repetido pelos préprios professores de linguas, que nao
conseguem desconstruir alguns preconceitos velados que possuem, 0s quais, muitas vezes, 0s
alunos acabam repetindo posteriormente.

O fato é que esses discursos sao baseados em faléacias e preconceitos. Qualquer discurso
é produzido na experiéncia de cada comunidade com os aspectos locais e influenciados por
discursos globalmente difundidos; ndo ha cultura melhor ou pior, héa diversidade de culturas.
Um brasileiro nativo sabe, sim, falar portugués, tanto que se comunica todos os dias na lingua,
e tem plenas capacidades de aprender qualquer LE, que inclui também pensar criticamente
sobre a lingua aprendida. Essas tematicas sdo importantes inclusive para serem discutidas em
sala de aula, a fim de promover desconstrucdes de preconceitos e mostrando sobre a forma de

olhar para essas ditas “verdades” populares altamente difundidas.
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A perspectiva do letramento critico para o ensino de linguas concebe que ndo sO 0s
conteudos linguisticos sdo importantes para o ensino, mas que a propria sala de aula € um espaco
a ser problematizado ja que o conhecimento é uma construcdo ideoldgica, a realidade ndo é
definitiva e s6 ¢ compreendida no seu contexto (MENEZES DE SOUZA; MONTE MOR, 2006,
p. 117-8). Assim, desenvolver a consciéncia critica no processo de aprendizagem de linguas é
importante para que os alunos percebam que o que ¢ “certo” ou “errado” em uma cultura, ou
em uma lingua, estd intimamente ligado as relacfes de poder que sdo exercidas pelas pessoas
que detém os conhecimentos considerados prestigiados em uma sociedade.

Segundo Jordao (2013, p. 77)

O objetivo de se aprender uma LE pode ser caracterizado (...) como uma
possibilidade imediata de se viver em um “terceiro espaco”, em uma situagdo de
movimento constante entre procedimentos interpretativos e, portanto, também
entre sentidos possiveis. Como explica Bhabha (2003, p.32), esse espaco, ou
posicdo, estabelece uma relagdo de contiguidade, caracterizando-se por ser uma
area de “vida intermediaria”, [é,] nas palavras de Winnicott, um terceiro espago
de “variabilidade” social e psiquica, cuja agéncia e criatividade estdo em
experiéncias que dispersam ou “ligam o passado, o presente e o futuro”.

A aula de lingua estrangeira serve, entdo, para colocar em prética os preceitos da
perspectiva do letramento critico, pois ja tem como base o0 encontro de duas linguas e culturas
diferentes entre si, que sdo atravessadas por diversas outras variedades de lingua e culturas, em
que o aluno passa por um processo de estranhamento do outro e a partir disso um estranhamento
de si préprio enquanto situado em uma determinada cultura. Se pensamos no ensino de
Espanhol, esse estranhamento se assevera, uma vez que ha um numero grande de paises que
falam a lingua, muitas vezes, vistos como “ex6tico” em que 0 hibridismo de culturas com
origens europeias, indigenas, africanas constroem a cultura latino-americana, que por vezes
aproxima ou afasta o sentimento de pertencimento a essa cultura pelos brasileiros.

Moita Lopes (2003) cita trés aspectos importantes para o ensino de Inglés na vida
contemporanea que podem ser transportados para o ensino de linguas em geral: o primeiro € a
construcdo de uma base discursiva para que o aluno consiga engajar-se criticamente nos
discursos da lingua aprendida, construindo novos significados para alterar 0s posicionamentos
de exclusdo; o segundo diz respeito ao desenvolvimento da consciéncia critica em relagdo a
prépria linguagem, uma vez que ela envolve escolhas e possibilidades com os quais agimos e
construimos o mundo; e o terceiro afirma a importancia sobre o foco em temas transversais e
questdes interessantes para a vida na contemporaneidade. Esses conceitos estdo intimamente

ligados a forma como a perspectiva do letramento critico vé a educacdo, sendo 0s objetivos
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desse viés muito semelhantes aos que linguistas aplicados vém colocando para o ensino de
linguas.

O letramento critico admite que, entdo, todos sdo capazes de construir significados e
atribui-los aos textos que nos constituem, ou seja, a agéncia faz com que os seres humanos
possam narrar e ouvir 0s outros criticamente, acreditando que todos devem ser escutados e tém
direito & narrativa (JORDAO, 2015, p. 201). Isso implica, em sala de aula, que os professores
ndo preguem que o conhecimento posto nesse espaco é melhor, mais sofisticado ou mais
complexos do que os conhecimentos que ndo advém dos conteudos escolares (ibidem, 202), ja
que os mesmos estdo ligados a uma ideologia dominante do que deve ou ndo ser ensinado em
sala de aula, definindo certos conhecimentos em detrimento de outros.

Dessa forma, dar aula de LE sob esse viés implicaria tanto trazer a realidade do aluno que
estd em sala de aula, em toda a sua complexidade e em sua forma de construir significados,
como em propiciar o embate com o diferente para que seja possivel compreender o outro e a si
mesmo, em um gesto agentivo em relacéo a propria vida e do mundo. As estruturas linguisticas
fazem parte importante desse processo, mas aprendé-las exclusivamente ndo deve ser o objetivo
Unico, j& que sempre implicam em determinadas praticas que sdo construidas sdcio-

historicamente e ndo detém formas “neutras” de constru¢do de significado.

2.3 O Estado da Arte do Ensino de Espanhol sob o viés do Letramento Critico

Contatou-se, na secdao anterior, que os letramentos criticos sdo parte importante para
pensar uma abordagem significativa e empoderadora para o ensino de LE no Brasil. Esta se¢éo
apresenta uma revisao bibliografica sobre o ensino de E/LE no Brasil sob o viés do letramento
critico. Para tanto, foram usados trés importantes plataformas de pesquisa: O Banco de
Dissertacfes & Teses da CAPES, o Portal de Periddicos da CAPES e o Google Académico.
Foram buscados, nesses bancos, pelas palavras chaves: letramento(s) critico(s), ensino de
Espanhol e ensino de lingua Espanhola, sendo selecionados os resultados em gque 0s resumos
apontavam o protagonismo dos letramentos criticos para discutir, teorizar, investigar o tema
explicitado.

A partir dos resultados, foram selecionados 2 artigos cientificos publicados em revistas,
2 dissertagdes e um capitulo de uma coletdnea organizada pelo MEC. Esses materiais foram
lidos e sistematizados de forma a verificar questées que interessam para o ensino de E/LE
usando o letramento critico como abordagem tedrica e/ou metodologica, buscando
compreender: como se desenha o estudo feito pelos pesquisadores; como aborda o letramento

critico e o significado de criticidade; e quais 0s nichos para possiveis estudos para a area.
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Esses trabalhos apresentam formas diferentes de abordar o ensino de espanhol e o
letramento critico. As pesquisas de Baptista (2010) e Pinheiro (2015) fazem discussdes tedricas
sobre o ensino de espanhol através do viés do letramento critico, tendo em vista refletir sobre
como essa abordagem ¢é significativa para o ensino de LE. As de Codeglia (2016) e Nogueira
(2014) analisam livros didaticos de Espanhol do PNLD (Plano Nacional do Livro didatico)
buscando pensar se 0s mesmos favorecem o desenvolvimento do letramento critico em suas
atividades com textos. Por ultimo, a pesquisa de Pieri (2013) usa uma abordagem baseada no
letramento critico como forma de constatar se esse viés, quando utilizado em sala de aula,
favorece o ensino de E/LE.

O trabalho de Baptista (2010) é um capitulo para uma coletanea do MEC sobre 0 ensino
de Espanhol. Baseada nas ideias das OCEM, fazendo uma aproximacéo entre o letramento
critico e o ensino de E/LE. Nele, a autora reflete sobre como essa teoria tem a contribuir para o
ensino de espanhol, uma vez que “(...)pressupde promover agdes concretas que levem os alunos
a situar-se no mundo como sujeitos sociais e ampliar seu espirito critico”. (ibidem, p. 122).
Sendo assim, apds a reflexdo tedrica, a autora propde atividades de leituras embasadas nos
principios do letramento critico.

Andando no mesmo sentido, a pesquisa de Pinheiro (2015) discorre sobre o ensino de
E/LE para idosos, levando em consideracao a perspectiva do letramento critico. A pesquisadora
baseia-se em sua propria experiéncia com aulas de Espanhol para esses tipos de sujeitos,
afirmando e dando exemplos sobre como essa abordagem é capaz de “(...) promover o
protagonismo social e cognitivo dos idosos” (Ibidem, p. 2). Para Pinheiro (2005), o letramento
critico propocionaria uma melhoria na qualidade de vida daqueles que participam dos cursos
de Espanhol, ja que elevaria a autoestima, aumentando a socializagdo e aprimorando a
capacidade cognitiva e a saude mental dos participantes (idem).

O estudo de Codeglia (2016) é uma anélise de exercicios de livro didatico, pensando neles
como propiciadoras ou ndo de letramento critico. Como trata-se de um artigo cientifico
publicado em uma revista da area de letras, a pesquisadora analisa apenas uma unidade do
volume 1 da colecdo Cercania Joven, aprovada pelo PNLD. A escolha da colecdo, segundo a
autora, deu-se por ela mencionar explicitamente o letramento critico como fundamento teérico-
metodoldgico, uma vez que as OCEM o expde como um dos principais objetivos para o ensino
de lingua.

Da mesma forma, a pesquisa de Nogueira (2015) é uma andlise de livro didatico,
constituindo-se, no entanto, como uma dissertacao para a obtencdo do titulo de mestre. Como

corpus foi escolhida toda a colegdo Sintesis, buscando verificar se as atividades de leitura
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davam suporte para a formacao de um leitor critico tal qual preconiza o letramento critico. E
importante ressaltar que a autora divide sua analise entre as perguntas que correspondem a
leitura critica e as que correspondem ao letramento critico.

O ultimo trabalho selecionado € a observagdo na pratica do ensino de E/LE sob o viés do
letramento critico. A pesquisa de Pieri (2013) é um estudo de caso em um curso livre de
espanhol, em que as aulas foram baseadas nos principios do letramento critico. Para a analise,
a autora usou a triangulagdo dos dados coletados atraves das gravacdes em audio das aulas,
entrevistas e questionarios, buscando verificar se é possivel desenvolver um nivel de letramento
critico que permita que sejam percebidas as intencdes e ideologias dos textos, a partir de
atividades feitas nos livros didaticos.

Quanto a forma como abordam o letramento critico e a criticidade, em todos 0s textos 0s
autores refletem primeiro sobre 0 conceito de letramento, utilizando para isso conceitos de
Soares (1998), Street (1995, 2003), Kleiman (1999) entre outros. Sobre isso é importante
ressaltar que, nos estudos analisados, os pesquisadores preferem utilizar autores mais antigos e
consagrados no Brasil em detrimento de utilizar autores que teorizam mais recentemente sobre
0 tema ou trazem novas teorias para os estudos sobre letramentos. Os conceitos dos autores
mencionados sdo muito importantes para pensar os letramentos, mas de cunho mais
antropoldgico e pedagogico e, mesmo que utiliza-los seja imprescindivel, temos atualmente
muitos linguistas aplicados preocupados com conceitos de letramento voltado para a area de
LE que enriquecem a discussao sobre assunto.

Sobre letramentos criticos, todos 0s autores assinalam para a sua importancia enquanto
pratica em sala de aula que redefine a leitura como um movimento flexivel, maleavel e
importante para ver a diversidade de processos de construgdo de sentidos que vao se modificar
conforme 0s aspectos sociais, histéricos e culturais que cada leitor traz enquanto sujeito. Outro
aspecto muito comum é recorrer a pedagogia de Freire para compara-la com os letramentos
criticos evidenciando as suas distin¢des. Ainda, é evidenciado, nas pesquisas, a diferenca entre
a leitura critica e o letramento critico, chegando a concluséo de que a diferenca entre eles esta
na forma como o Gltimo tem interesse em criar novos discursos a partir das leituras feitas e
refletir sobre as distintas ideologias como forma de despolarizar os discursos para assim
transformar o mundo (NOGUEIRA, 2014).

Porém, os estudos deixam a desejar um pouco sobre o que significa ser critico e ter
criticidade nessa perspectiva, deixando ao leitor o papel de definir tais conceitos. Os trabalhos
analisados nédo discorrem diretamente sobre o conceito de ser critico nessa perspectiva, apenas

0 indicam como um dos objetivos para 0 ensino, como no exemplo: “Assumir no e para o ensino
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de linguas e, em concreto, o do espanhol, uma funcéo de tal natureza e relevancia pressupde
promover agdes concretas que levem os alunos a situar-se no mundo como sujeitos sociais e
ampliar seu espirito critico” (BAPTISTA, p. 122).

Os trabalhos aqui analisados fazem importantes reflexes para o ensino de E/LE e os
letramentos criticos. E interessante perceber que a grande maioria dos estudos feitos no Brasil
visando o ensino de linguas sob essa perspectiva de ensino estdo voltados para (re)pensar o
ensino de Inglés, tendo o Espanhol uma posicdo mais periférica. O ensino de Espanhol, ento,
ainda carece de estudos para pensé-lo desde uma perspectiva critica, apontando inclusive quais
os efeitos da globalizacdo sob o idioma e seu ensino, como sdo as praticas bilingues que o
perpassam, como 0s seus discursos interagem e influenciam no contexto brasileiro, quais 0s
preconceitos e estigmas criados sobre a lingua em sala de aula.

Dessa forma, ainda h& muitos caminhos e nichos a perseguir no que se refere a trazer a
agenda dos letramentos criticos para as pesquisas preocupadas com o ensino de Espanhol:
analises de mais livros didaticos, mais conceitualizacbes sobre a perspectiva e suas
contribuic6es para o ensino de espanhol, mais pesquisa-a¢cdes. Também, novos temas, tais quais
a fabricacdo de materiais de ensino, cursos de atualizacdo de professores, investigagdes sobre a
relevancia na vida dos alunos que se expuseram a esse tipo de abordagem no ensino de espanhol,
sdo nichos relevantes para a area.

Todos esses tipos de pesquisa trariam informagdes e contribuicdes importantes para
pensar em uma abordagem significativa para um ensino critico e empoderador de Lingua
Espanhola. E neste contexto que esta pesquisa se encaixa. Uma vez que ha caminhos a ser
explorados, tenta integrar as teorias aqui discutidas para pensar em como ela pode contribuir
para 0 ensino Instrumental, tendo em vista que, muitas vezes, ele é negligenciado por ser
entendido como uma abordagem estanque e defasada. Logo, pretendo mostrar que o Espanhol
Instrumental é uma demanda bastante presente no meio académico que necessita ser debatido

e problematizado.
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3 0O ENSINO DE ESPANHOL INSTRUMENTAL
3.1 Ensino Instrumental

O ensino Instrumental de lingua corresponde a uma pratica social especifica com a
lingua aprendida, ou seja, ela é usada para determinado objetivo. Dessa forma, tanto aprender
espanhol para uma viagem, como inglés para negocio ou francés para leitura de textos, por
exemplo, significa ter uma experiéncia instrumental com determinada lingua. Esse tipo de
abordagem de ensino surge apds a segunda guerra e, no Brasil, ganhou status, principalmente,
com o ensino de leitura em Lingua Inglesa.

A abordagem Instrumental surge a partir da recostrucéo da Europa, feita pelas méos dos
imigrantes; do contexto dos fortes avancos cientifico-tecnoldgicos dessa mesma época; da
expansdo da economia americana; e, mais tarde, da crise do petréleo (RAMOS, 2005, p.112).
Esse ambiente fez com que os cursos de LE passassem a utilizar os objetivos especificos
daqueles que os necessitavam para que, assim, pudessem atender a expansao do uso de distintas
linguas no cenério laboral que se delineava na época (idem). Somado a isso, a Linguistica
também alterava suas diretrizes de estudo, deixando para segundo plano as visdes de linguagem
e ensino-aprendizagem estruturalistas e comportamentais e passando a pensar ambos sob uma
nova perspectiva, 0 que acarretou em centrar o ensino de LE no aluno e em seus objetivos com
a lingua (RAMOS, 2005).

No Brasil, esse tipo de ensino confundiu-se com o ensino de leitura, ja que a partir da
metadade da década de 70 O “Projeto Nacional de Inglés Instrumental” iniciou-se nas
Universidades Brasileiras (PAIVA, 2000). A ideia que originou o projeto era estabelecer a
leitura como foco principal dentro das quatro habilidades cominicativas, ja que essa abordagem
estava em voga na época (RAMOS, 2005, p.115). Segundo Paiva (2000), as pesquisas tinha
como alvo incial alunos de graduacéo e pos-graduacdo, com foco para leitura académica.

Ramos (2005, p. 112) discute trés principios que embasam qualquer pratica Instrumental
com a lingua: todo processo de aprendizagem deve focalizar o aluno e deve partir de suas
necessidades; aprender lingua significa desempenhar tarefas especificas; os contetdos
escolhidos devem ser direcionados para o0 uso que o aluno tera em seu contato com a lingua.
Esses principios ndo parecem novidade na atualidade, ja que linguistas aplicados discorrem
sobre essas caracteristicas ha algum tempo. Porém, no contexto em que essa abordagem foi
pensada, no auge do audiolinguismo e inicio da abordagem comunicativa, parecia bastante

peculiar colocar no ensino de LE textos auténticos como material de aprendizagem, priorizar
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apenas uma habilidade e utilizar também a lingua materna como estratégia de ensino (ibidem,
p. 115).

O Projeto Nacional de Inglés Instrumental, foi importante para pensar o ensino de leitura
no Brasil. Segundo SCHLATTER (2000), antes do projeto,

(...) a leitura era vista como mero reconhecimento da representacao grafica de
sons, prevalecendo as atividades de leitura em voz alta, seguida de perguntas
e respostas em busca de uma reconstrucdo do texto mediada pela leitura
exclusiva do professor. Gracas as varias publicacGes e aos diversos seminarios
e cursos de atualizacdo de professores de inglés, ampliou-se a compreenséo
do processo de leitura, reconhecendo-se o papel do leitor na construcdo do
sentido e a importancia da leitura critica.

Sendo assim, colocar a leitura como foco principal de ensino fez com que a area pudesse
avancar, no entanto acabou sendo levada, de forma erronea para o ensino basico. Isso se deu
porque “varios professores secundarios brasileiros abragcaram a idéia como uma opcao coémoda,
‘pouco trabalhosa’ e de facil controle disciplinar” (idem).

E importante salientar que essa pesquisa refere-se a0 microcontexto universitario, em
que a busca pela proficiéncia é uma demanda vigente. O ensino de linguas, que pondera todas
as habilidades, ndo é uma realidade no ensino basico nacional, mas sim um privilégio de quem
pode arcar com um curso de idiomas. Logo, cursos em que apenas a leitura é importante para o
dia-a-dia dos que o procuram, principalmente por se tratar do mundo académico, em que as
leituras de textos cientificos sdo requisitados, estruturam o contexto dessa pesquisa, ja que a
grande maioria dos académicos chega sem nenhum conhecimento em LE e precisa desenvolver
esse tipo de leitura para se manter na universidade. Em nenhum momento, afirmo que esse
ensino deve ser levado para o ensino secundario, apesar de que a proposta dos materiais pode
ser adaptada para tal.

Em um estudo sobre o ensino de Inglés Instrumental comparado com o ensino regular

da lingua Castro (2000, p.36) faz a seguinte observacéo:

Quanto ao ensino do Inglés instrumental, o que predominava era a
heterogeneidade dos alunos tanto na formacéo especifica do Inglés quanto em
relacdo ao assunto que lhes interessaria mais. Contudo, todos tinhamum
objetivo em comum e imediatista: 0 de ser capaz de entender os textos
académicos pertinentes as suas areas em curto espaco de tempo.

Sendo assim, a problematizagdo desse tipo de ensino é importante, uma vez que as
peculiaridades dos grupos que buscam pela proficiéncia em um idioma estrangeira modificam
a forma como o professor maneja o curso de suas aulas. A busca pela instrumentalizagéo,

mesmo passando-se mais de 40 anos do projeto que o colocou como tendéncia no Brasil, ainda
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¢ uma demanda de ensino nas universidades do pais. Por isso, precisa ser revisitada ja que,
gracas as suas propiciacdes, as TDIC permitem, e complexificam, "novas™ articulacGes entre
diferentes semioses, tornando criticas as fronteiras linguagens/ fronteiras semioticas e o proprio
entendimento do que seja texto, fazendo com que a leitura seja muito distinta de 40 anos atras.
Ainda, as ferramentas digitais condicionam visées de mundo, possibilidades de agéncia, modos
de fazer e modos de ser, construindo e modificando os sentidos a todo momento.

Por fim, é importante, novamente, frisar que o ensino instrumental de linguas
corresponde a qualquer préatica que envolva o ensino de linguas com uma finalidade especifica.
No entanto, ndo acredito que uma lingua possa servir como um “instrumento”, tal qual uma
faca é utilizada para cortar um legume, por exemplo, ja que usar a lingua para uma determinada
pratica social, inclui muito mais aspectos que toméa-la, usa-la e esquecé-la, como se a mesma
fosse um objeto. O termo instrumental é usado, portanto, neste trabalho respeitando a tradi¢do
da Linguistica Aplicada, mas compreende o processo de leitura como muito além do que a
tradicdo instrumental remete a esse tipo de ensino. Logo, é necessario discutir, o que significa

ensinar a ler em LE.

3.1.1 Ensinar a Ler em Lingua Estrangeira

Ler em LE, como ja mencionado, consiste em uma pratica complexa, que demanda
muito mais do que a mera traducdo das palavras ou a jungdo de uma série de significados
linguisticos. Ler é uma pratica social em que conhecimentos linguisticos, socioculturais,
historicos, entre outros sdo requisitados para a compreensdo do texto, que pode variar. Segundo
Schlatter (2009, p.12) “a aula de LE deve criar condigdes para que o educando possa engajar-
se em atividades que demandam o uso da lingua a partir de tematicas relevantes ao seu contexto
e de géneros discursivos variados”. Isso significa que ensinar a ler LE ndo é um ato simples e
exige bastante do professor que assume essa tarefa, buscando inserir o processo de ensino-
aprendizagem em plataformas que permitam ao aluno ter autonomia sobre o seu percurso de
leitura, tendo contato com textos multissemidticos caracteristicos do ciberespaco.

Mais do que leitores de espacos pré-digitais (Garcia Canclini, 2008), € necessario
promover gque os alunos sejam participantes das praticas letradas que ocorrem em um mundo
conectado. Ensinar a ler em LE exige promover pedagogicamente o exercicio de romper e

deslocar com os significados. Para tanto,

As atividades propostas devem levar em conta o papel da LE na vida do aluno,
de que forma ele ja se relaciona (ou ndo) com essa lingua e o que essa LE pode
dizer em relacdo a sua lingua e cultura maternas. Em ultima anélise, aprender
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a ler e escrever (e também ouvir e falar) em determinadas situaces de
comunicacdo da LE tem como meta ampliar a participagdo do educando nas
préticas sociais em sua lingua e em sua cultura, contribuindo para o seu
desenvolvimento como cidaddo (SCHLATTER, 2009, p.12).
Essas propostas sdo muito importantes se pensarmos em como cada vez mais o mundo digital
busca a inclusdo de pessoas que se conectam em todos os lugares do mundo, ao mesmo tempo
em que exclui quem ndo consegue participar de suas praticas.

Garcez (2008, p. 52, apud SCHLATTER, 2009), abordando os conceitos sobre uma
educacdo em LE que vise a formacdo de um cidad&o critico, aponta quatro perguntas que se
deve fazer durante o processo de leitura: “Quem sou eu nesse mundo? Quais sao os limites do
meu mundo? Quais sdo as minhas comunidades de atuacdo? Onde esta essa lingua? De quem é
essa lingua? Para que serve essa lingua? O que é que essa lingua tem a ver comigo?”. Essas
perguntas ajudam a passar do que Garcia Canclini refere-se como sair da conectividade
indistinta, chegando até o pensamento critico (GARCIA CANCLINI, 2008, p. 24), pois permite
que os leitores, ao terem contato com as LE, possam discernir 0s seus papéis na construcdo dos
significados ao invés de simplesmente ater-se a somente 0 que 0s textos e suas particularidades
linguisticas e culturais tém a revelar.

Logo, “ler é (re)agir criticamente” (SCHLATTER 2009, p. 13). Assim, todo o texto
pressupde um determinado trabalho que difere de qualquer outro texto. Em LE esse trabalho
deve ser ainda mais arduo ja que nem sempre o aluno esta familiarizado com todas as dimensdes
e caracteristicas que os textos lidos possuem. Um exemplo esta na leitura de matérias de jornais
online. No contexto nacional, os jornais consagrados ja estdo filiados a uma determinada
ideologia que um leitor mais assiduo pode reconhecer facilmente. Na LE, as questdes
ideoldgicas e os discursos dominantes, nem sempre sdo visiveis aos alunos que ndo fazem
leituras constantes na lingua meta, sendo papel do professor promover caminhos para que 0s
textos possam ser analisados de uma forma mais critica, 0 que exige também do préprio
professor enquadramento critico frente a sua pratica.

Uma questdo pedagogica que deve ser levada em consideracdo no processo de ensino-
aprendizagem de leitura em LE, é o fato de o leitor estar acostumado a construir significado
conforme um nativo de sua propria lingua. 1sso significa que nunca deixa para tras a sua propria
cultura, cabendo ao ensino de LE conseguir integrar e ver criticamente, como a sua visdo de
mundo o influencia a construir significados de determinada maneira, que difere do leitor ideal

dos textos que entra em contato na lingua meta. Assim,
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Os textos e imagens vao existindo a medida que o leitor ou espectador 0s usam
ou reinterpretam. Todo texto prevé seu leitor e ndo pode abrir méo dele:
procura-o “gastronomicamente” para que tenha prazer, suspire ou chore,
identificando-se com o que contam ou “com os fins estéticos™(...) (GARCIA
CANCLINI, 2008, p. 51)

Por isso, o leitor em LE precisa identificar quem ¢ o leitor “ideal” para o qual o texto ¢ feito,
para entender a forma como o texto vai sendo construido. Para tal, precisa compreender como
os sentidos véao sendo negociados pelo autor em relagdo aos seus possiveis interlocutores .
Para ajudar no processo referido acima, o professor pode e deve criar caminhos para que
os alunos possam trilhar quando estdo aprendendo a ler em LE. Porém, é importante lembrar
que o meio digital propicia uma leitura bastante dinamica, em que o aluno pode escolher de
maneira autdnoma o seu aprendizado. 1sso significa que o professor ndo tem controle total sobre
o0 percurso de leitura, ou quais os feedbacks que cada aluno vai ter, podendo, em um mesmo
grupo, haver leituras bastante distintas. Sendo assim, diferentemente de ser o protagonista do
processo de ensino-aprendizagem, o professor € um facilitador, que rascunha o itinerario da
aula, cabendo a cada aluno ser o protagonista de seu proprio processo de aprendizagem.
Pensar 0 ensino a partir dessas perspectivas faz com que se repense também a forma

como o0s materiais de ensino sdo abordados. Garcia Canclini (ibidem, p. 18) alega que

A educacdo e a formacgdo de leitores e espectadores criticos costumam
frustrar-se pela persisténcia das desigualdades econémicas, e também porque
as politicas culturais se desdobram num cenario pré-digital. Insistem em
formar leitores de livros, e, a parte, espectadores de artes visuais (quase nunca
de televisdo), enquanto a indUstria esta unindo as linguagens e combinando os

espacos (...)
Logo, ensinar a ler também significa problematizar as préprias ferramentas em que a leitura
esta sendo feita, mostrando como o percurso de leitura na contemporaneidade passa pelas TDIC
e a forma como elas propiciam um aprendizado mais autdbnomo e ramificado. Sendo assim,
parece ser pouco relevante ater a leitura em sala de aula apenas a um papel, uma caneta, um
giz, um quadro e um professor, ja que fora desse contexto ela é muito mais dindmica, fazendo
com que préticas letradas em contexto de ensino de LE que visa apenas a era pré-digital seja

excludente e pouco empoderador.

3.1.2 Ensino Instrumental de Lingua Espanhola como Demanda de Ensino

O ensino de leitura emerge como um tema importante para pensar o ensino de lingua
correspondente ao meio universitario, estabelecendo-se como uma préatica Instrumental por

estar pautado através de objetivos especificos no ensino-aprendizagem de LE. A origem do
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ensino Instrumental de Linguas estda pautada em reconhecer os objetivos do aluno em
consideracdo a LE que esta aprendendo, assim como 0s contextos sociais em que a lingua sera
requisitada a0 mesmo (CELCE-MURCIA, 2001 apud TAKAKI, 2012). Nesse estudo, o
problema surge a partir desse contexto de aprendizagem,em que a leitura feita no meio
académico também passa pelas especificidades dos alunos com a LE e sua importancia nesses
espacos.

Garcia Canclini (2008, p. 57), fazendo referéncia a German Rey, aponta que “a tinica
leitura que cresce, (...), € a que se faz na internet”. Somando o que foi dito ao fato de que a
internet faz com que a leitura em outras linguas seja parte constituinte do ciberespaco, ler textos
em uma LE faz parte das praticas sociais que construimos no cotidiano (TAKAKI, 2012). E
necessario um ensino especifico que dé conta dos letramentos académicos de LE, que podem ir
desde fazer uma prova que garantira comprovar a proficiéncia, passando pela leitura de textos
cientificos e literarios, até ler textos multissemidticos, multiculturais e multimodais no e
advindos do ciberespaco.

Pensando na leitura e compreensao de textos em LE como “uma pratica social complexa”
(TAKAKI, 2012), em que espagos, sentidos, praticas de letramento, entre outros, criam uma
rede de significados e interacdes, que interligam os textos a outras préticas, tornando diversos
autores presentes, é preciso rediscutir o Ensino Instrumental. O processo de ensino de leitura
em LE também diz respeito a problematizar as praticas sociais existentes por tras do texto e de
sua leitura, assim como, analisar as redes heterogéneas as quais pertencem e, dessa forma,
construir significado em LE.

A prova do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM — é uma das atividades de leitura
em LE mais importantes do Brasil. O formato da prova é especifico para perceber se os alunos
possuem ou nado aptiddo para ler em Lingua Inglesa ou Espanhola antes de adentrar as portas
de uma IES brasileira. Logo, ter um nivel de proficiéncia em uma das linguas é pré-requisito
fundamental para concorrer a uma vaga no ensino superior. Isso faz com que, todos o0s anos,
milhares de brasileiros participem de uma prética de leitura em LE, estabelecendo, através de
critérios interpretativos e linguisticos, interacfes com géneros discursivos produzidos na lingua
que optaram.

Outra pratica que envolve leitura em LE sdo as provas de proficiéncia que comprovam
niveis considerados aceitaveis de leitura para os estudantes de pos-graduacao. Segundo a tltima
estatistica, feita no ano de 2014 pela GEOCAPES, ha um total de 3.678 programas de poés-
graduacéo no Brasil. Todos 0s anos esses programas abrem vagas para sele¢do de novos alunos.

Um numero significativo exige, como um dos critérios de entrada ou permanéncia no curso, a
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apresentacdo comprovante de proficiéncia ou suficiéncia em LE, que pode fazer parte das
provas de selecdo do programa ou feita em qualquer IES. Apesar de o Inglés ser uma das linguas
mais exigidas, muitos programas aceitam outras linguas como o Espanhol, Francés, Italiano.

A prova de proficiéncia realizada no dia 4 de novembro de 2015 pela Universidade
Catolica de Pelotas, por exemplo, reuniu um total de 126 inscrices homologadas, entre 0s
numeros, 86 foram homologados para a Lingua Inglesa, 36 para a Lingua Espanhola e 4 para a
Lingua Francesai2. Esses dados revelam em um numero significativo de candidatos que buscam
um certificado que comprove as habilidades de leitura em uma lingua que ndo a materna. Os
dados apresentados demonstram localmente a busca pela leitura em LE como um dos focos
principais para esses estudantes.

O ensino Instrumental de leitura em Lingua Espanhola aparece, atulmente, como uma
demanda de ensino que se confirma através dos dados apresentados. Assim, cursos que
priorizam essas habilidades sdo muito importantes para focalizar o objetivo maior que o aluno
possui com a lingua: seja ler textos multilingues no ciberespaco, ler textos académicos e
literarios na LE, fazer a prova do ENEM ou comprovar proficiéncia para a pos-graduacdo
(préticas que muitas vezes podem mesclar-se entre si).

E importante ressaltar, porém, que ensinar a ler textos escritos néo é apenas ensinar a
decodificar o codigo escrito e/ou as inten¢bes que o autor tinha com o seu leitor. Ensinar a ler
significa dar a chance de ir em busca dos significados possiveis, agucar a curiosidade sobre
como as ideologias e relacbes de poder perpassam o texto, criar possibilidade para refletir sobre
como a leitura também € construida pelo leitor em seu processo de leitura e como varia
conforme o sujeito muda. Enfim, propiciar que, com o texto, o aluno consiga deslocar e romper
com significados cristalizados a fim de, atraves do letramento critico, empoderar-se diante da
tarefa de ser leitor.

3.2 Algumas Considera¢des sobre o Ensino de Espanhol Instrumental

Ensinar a ler requer mais do que apenas a decodificacdo do idioma estrangeiro. Em
relacdo a Lingua Espanhola para falantes brasileiros, uma abordagem que focalize no cédigo
linguistico, parece ainda menos significativa, tendo em vista que esse codigo por si so é bastante
parecido. Ler pequenos textos na lingua-alvo, teoricamente, ndo ocasionaria grandes

dificuldades para qualquer brasileiro, caso tomassemos a leitura como simples processo de

12 Dados podem ser acessados em http://pos.ucpel.tche.br/ppgl/wpcontent/uploads/sites/4/2013/09/Homologacao
_Inscricao_ProficienciaNovembro2015.pdf. Acesso em 16 de Abril de 2016.
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traducdo literal. Porém, essa ndo é a realidade. O espanhol possui gramatica prépria e,
principalmente, significados construidos de formas muito distintas em relacdo aos brasileiros.
Sendo assim, apesar da semelhanca linguistica, ela ndo é o suficiente para o entendimento do
texto.

Além disso, algumas expressdes que se parecem sdo usadas de formas diferentes por
hispanohablantes, o que gera uma certa ruptura com os sentidos construidos. Na minha
experiéncia como docente durante trés semestres em um curso de Espanhol para leitura e
compreensdo de textos, pude perceber que meus alunos tinham algumas dificuldades no que
concernia o uso de expressdes idiomaticas da lingua que estudavam. Frustravam-se ao traduzi-
las de forma literal, demonstrando dificuldade para compreender, em seus contextos de uso, 0
que uma determinada expressao significava ou como um periodo inteiro, composto em uma
ordem inexistente em Portugués, funcionava. Nem sempre uma explicacdo sobre a expressao
ou o periodo era suficiente para a compreensao das expressdes em questdo, conseguindo fazé-
la apenas depois que podiam apropriar-se de tais formas, conforme iam ganhando experiéncia
na leitura em LE, interpretando as ideologias por trés delas.

Segundo Ramos (2005, p. 116) a expansao do ensino Instrumental no Brasil fez com que
o0s docentes passassem a criar ou, pelo menos, adaptar os seus préprios materiais, uma vez que
ndo existia no mercado de livros didaticos que suprisse a demanda de ensino existente. E
importante lembrar que essa expansdo deu-se em torno da Lingua Inglesa. Trazendo para o
contexto do Espanhol, essa realidade ainda é bastante parecida, ja que até mesmo os livros que
trabalham com E/LE para cursos regulares ignoram as especificidades dos falantes de Portugués
brasileiro, deixando de lado que as atividades para esse publico podem comecar com textos
maiores, mais complexos, sem precisar explicitar algumas particularidades que seriam
necessarias para aprendentes com outras linguas maternas.

A partir disso, é importante pensar o ensino de Espanhol Instrumental como prética social,
em que a leitura € vista “(...) como constru¢do de posicionamentos ideologicos e politicos e ndo
como meras interacdes entre autor, leitor, texto e contexto” (TAKAKI, 2012, p. 978). Se
olharmos para a América Latina como um todo, parece bastante importante saber (pelo menos
ler) a lingua dos paises que estdo a nossa volta. Os textos em Lingua Espanhola chegam no
Brasil a todo o0 momento. Participar de um curso de leitura e compreensdo de textos deve
significar aprender a olhar para o outro tanto em suas semelhangas como em suas diferencas,
criando empatia por suas culturas, crencas, ciéncias, conflitos, politicas, tornando-se um

cidaddo mais critico e apto a viver com os conflitos.
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Ramos (2005) cita alguns mitos sobre o Inglés Instrumental no Brasil que trago também
para discutir o Espanhol com tal viés. O primeiro diz respeito ao fato de que o instrumental
corresponde apenas a leitura. Esse mito explicita como essa abordagem se confundiu com o
ensino de leitura no pais, sendo desconhecido muitas vezes que qualquer curso que tenha um
objetivo especifico com a lingua também é um curso de tal natureza. Ainda, é possivel ver como
a “leitura” ¢ vista de forma estanque no senso comum, havendo um certo preconceito,
principalmente, pelos professores de Espanhol, que insistem em dividir o ensino de lingua em
4 habilidades e constroem suas aulas divididas em momentos diferentes para cada uma delas,
cabendo a pratica de leitura a falta de dinamicidade quando comparada a outras competéncias.

A partir disso, chega-se ao segundo mito retratado por Ramos (2005) em seu estudo:
Instrumental trabalha apenas uma habilidade. O ensino discutido aqui ndo tem por principio
trabalhar com uma caracteristica da LE. Na verdade, tem como objetivo oferecer oportunidades
de engajamento em préaticas de letramento que serdo utilizadas na vida de quem busca a
instrumentalizacdo. Pensando no que vem sendo discutido sobre leitura, ndo se pode dizer que
ler € uma Unica competéncia, pois exige mais do que isso. Trazendo para o ensino de leitura em
Espanhol e os textos multimodais e multissemidticos que sdo produzido na lingua nos meios
digitais, € impossivel desenvolver a leitura sem também ser letrado visualmente, sonoramente,
multimodalmente, etc. Por isso, ndo ha como afirmar que o ensino Instrumental de Espanhol
prezaria por uma Unica competéncia, ja que esse processo exige muitos outros letramentos.

Outro mito trazido por Ramos (2005) é colocar que, nesse Viés de aprendizagem, é vetado
0 uso de dicionario, ndo é recomendavel o ensino explicito de gramatica, assim como é
obrigatdrio o uso do Portugués (idem). Em um trabalho feito por Takaki (2012), a autora relata
uma experiéncia com o Inglés Instrumental para estudantes universitarios em que o uso de
dicionario bilingue é incentivado como forma de inferir sobre os significados que estdo nos
textos e refletir sobre as formas de construcdo das acepcdes feitas pelos dicionarios. Logo,
mostra a importancia do uso desses objetos na perspectiva dos letramentos criticos. O arcabouco
de palavras e seus sentidos estandares da LE, também servem para exercer o pensamento critico
acerca de como as palavras possuem certos significados canonizados e como eles podem vir a
ser usados a favor de quem os escolhe para a manutencgéo ds sentidos ja cristalizados.

Quanto ao ensino de gramatica e o0 uso da Lingua Portuguesa, acredito que essas sejam
questdes que aparecerdo conforme o andamento do grupo. Em espanhol, ndo ha grandes
problemas em ja comecar as aulas falando a lingua, mesmo com grupos iniciantes, devido a
similaridade com o Portugués, mas o aparecimento destas dificuldades dependem das

especificidades da turma e de seu nivel de fluéncia, ja que o uso da lingua materna também é
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um recurso importante para a aprendizagem da lingua meta. O mesmo vale para a gramatica,
que pode ser dada de forma explicita, em alguns momentos, se o professor ver em seus alunos
a necessidade utiliza-la para a compreensdo de um texto especifico, afinal ndo h4 como ensinar
lingua sem gramética (RAMOS, 2005, p. 117). N&o ha, entdo, regras estabelecidas para o uso
ou ndo desses recursos. O processo de ensino-aprendizagem deve ser negociado em cada caso,
sendo essa uma caracteristica fundamental do tipo de ensino discutido aqui.

O quarto mito € relativo a prerrogativa do aluno possuir conhecimento em nivel basico
do Espanhol para poder participar de um curso instrumental. Sobre isso, a autora afirma que a
nocao de nivel basico é muito relativa, visto que o dominio do idioma vai depender do contexto
em que a lingua é utilizada por cada um. Entender que ha um nivel pré-estabelecido de
conhecimento da LE ¢ “uma concepgao totalmente contréaria ao Instrumental” (RAMOS, 2005,
p. 117), ja que ele ndo pretende julgar se o conhecimento prévio dos alunos é suficiente para
participar de determinados cursos, mas auxilia-los em suas intenges com o idioma. O texto
continua afirmando, também, que muitas pessoas pensam que essa abordagem € por si sO
“manca”, ja que ¢ vista como “(...) totalmente pragmatica, utilitaria e, nesse sentido, ndo pode
levar em conta o individuo como um todo” (ibidem, p. 118).

A visdo sobre o Instrumental no senso comum fez com que esse tipo de abordagem ficasse
marginalizada no contexto das pesquisas que abordam o ensino de Lingua Espanhola, que ainda
insistem em usar o enfoque comunicativo como Unico para a aprendizagem de E/LE. Ouso
afirmar, através das pesquisas e congressos que tenho acompanhado, que a area tem ficado para
trds quando comparada com a Lingua Inglesa, que ja problematiza o ensino de linguas no Brasil
em um cenario mais globalizado, mais digital e mais critico. Por isso, acredito que trazer a
agenda dos letramentos para o ensino de leitura de textos em Espanhol tem a contribuir, ao
ponderarmos o ensino de LE como uma forma de trazer & tona, aos alunos universitarios, a
problematizacdo da pluralidade de formas de construir significado e como o conflito é
importante para as suas préaticas no dia-a-dia.

A academia tem sido local de disputas ideoldgicas constantemente e, muitas vezes, é
possivel perceber a falta de empatia e tolerancia com o diferente, havendo uma quebra entre
grupos ideol6gicos que resistem em construir algo juntos, sem tentar destruirem-se
mutuamente. Atualmente, devido aos conflitos de ordem politica no contexto nacional, tenho
percebido que 0 meio universitario tem se separado entre direita e esquerda, e que ha uma falha
em aceitar que existem opinides que divergem, mas ndo por issO S40 necessariamente
antagbnicas. Sendo assim, a perspectiva do letramento critico, dentro de um curso de

instrumental que, na grande maioria das vezes, é constituido por um grupo heterogéneo de
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pessoas advindas de diversos cursos, e com posicionamentos ideoldgicos distintos, pode
contribuir para o desenvolvimento da empatia e da tolerancia com o outro, em que o letramento
critico é pré-requisito para uma educacdo linguistica cidada.

A perspectiva do letramento critico no ensino de Espanhol Instrumental, entdo, contribui
para pensar na leitura de uma forma diferente da que vem sendo trabalhada na area. Demonstra
que a leitura € um processo dindmico, uma vez que diversos caminhos sd@o postos no processo
que se ramifica ainda mais com as TDIC (TAKAKI, 2012, p. 977). Ainda, problematiza o ato
de ler em toda a sua complexidade, questionando os sentidos ditos como “verdades”, as formas
com as quais o texto é construido, discutindo sobre como os propiciamentos das tecnologias em
que sdo veiculados interferem no processo de leitura. Visando um ensino, critico, transgressor
e empoderador de E/LE, este trabalho se prop0e a trazer a problemética exposta neste capitulo
para pensar em materiais de ensino que possam assumir o carater cambiante e flexivel das
praticas de letramento dos ambientes digitais, assumindo 0 compromisso com uma educagao

mais critica e empoderadora.
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4 CRIA(;AO DOS MATERIAIS DE ENSINO
4.1 ConsideracOes sobre o Processo de Criacdo de Materiais de Ensino

O ensino de linguas tem como tradi¢do a ado¢do de materiais que facilitam o processo
de aprendizagem. Materiais de Ensino sdo géneros que organizam o que € a sala de aula,
servindo, na teoria, como suporte didatico para a realizagdo de atividades e exercicios na lingua
meta. Neste trabalho, opto pela nomenclatura de Materiais de Ensino em detrimento de
materiais didaticos, pois este ultimo é, em muitos casos, associado com o uso do livro didatico,
fazendo alusdo a uma forma mais tradicional de ensinar lingua, padronizando os materiais para
todo e qualquer contexto. Filiando-me as ideias de que o professor também é designer
(KALANTIZIS & COPE, 2010) dos seus materiais e que o0 processo de ensino deve pregar pela
autonomia dos alunos em seus processos de aprendizado, cabendo ao professor o papel de
facilitador, assumo essa nomenclatura como forma de me desvincular de qualquer abordagem
que possa remeter ao uso sistematico e generalizador de Materiais para o ensino de LE.

Leffa (2008), assume a producéo de Materiais de Ensino como uma “uma seqiiéncia de
atividades que tem por objetivo criar um instrumento de aprendizagem”, sendo que esse
processo pode ser feito de varias formas e conter diversas etapas que variam em tamanho e
namero. Pensando em maneiras ndo-lineares de leitura na internet, a exemplo do hipertexto,
proponho uma forma mais aberta de Materiais de Ensino e, consequentemente, reoganizar a
natureza discursiva dos géneros que sdao comuns nas praticas pedagogicas, através de uma
estrutura menos fechada em que os alunos possam escolher o percurso que desejam fazer
conforme vao desenvolvendo os exercicios e atividades. Porém, isso ndo significa a falta de
fundamentos pedagdgicos para nortear a proposta que trago.

Schlatter (2009, p.14-16) indica, baseada nos Novos Estudos de Letramento, critérios
para a selecéo e criacdo de materiais:

- Os temas norteadores devem ser de relevancia social e estar acordo com as situacfes
de comunicacdo relevantes as tematicas escolhidas;

- Os textos selecionados precisam ser coerentes com os diversos usos da lingua
conforme o eixo tematico delimitado;

- A habilidade a ser focada necessita ser decidida a partir dos géneros discursivos e dos
textos selecionados, integrando momentos de compreensao e de producao;

- A elaboragéo das atividades tem de propiciar o uso da lingua e ser planejada em

diferentes etapas conforme o andamento da tarefa.
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- O uso de materiais auténticosis € imprescindivel para a contextualizacdo do uso da LE;

- As atividades devem ser elaboradas com diferentes propodsito do uso da LE,
envolvendo diferentes posicOes de enunciacéo e interlocutores;

- Os aspectos culturais e as representacdes do outro necessitam ser propostos como
forma de promocéo da compreensdo intercultural,

- O sentido precisa ser preconizado como forma contextualizada de compreender a
prética dos recursos linguisticos;

- A reflexdo sobre a lingua e suas diferentes possibilidade de co-construgdo de géneros
discursivos necessita fazer parte das atividades, dando énfase para a diversidade dessas praticas;

- As propostas tém de ir para além do contexto de sala de aula, relacionando o que foi
aprendido com o mundo do educando.

- A avaliacdo dos materiais deve ser constante.

Essas orientacOes servem de referéncia para selecionar e criar as atividades em todos 0s
deslocamentos que proponho mais adiante. Tomo, ainda, como base teorica o0s seis critérios
estabelecidos por Duboc (2015), discutidas no capitulo 2: “experiéncia com o conhecido”,
“experiéncia com o novo”, “conceituagdes”, “conexdes locais e globais”, “expansdo de
perspectiva” e “transformagao”. Eles sdo usados como parametros para pensar e¢ discutir a
criacdo de materiais de ensino de Espanhol Instrumental, como forma direcionar o processo,
fazendo cada exercicio a partir das teorias de letramento e letramentos criticos abordadas
anteriormente. Para empreender a discussdo sobre 0s possiveis caminhos para a criacao desses
materiais, crio 0s meus proprios como base para discorrer sobre esse processo, fazendo uma

transposicao entre a teoria e a préatica.

4.2 Criacdo de Materiais: a Proposta

4.2.1 Tema Norteador

A primeira etapa para a criacdo de materiais é pensar um tema norteador que embase
toda a proposta (SCHLATTER, 2009, p. 14). Esse tema, para alcancar os prop6sitos do projeto
educacional do letramento critico, deve ter relevancia social, tendo a transversalidade como
caracteristica importante e trazendo a problematizacdo para o espaco da sala de aula (TILIO,

2013). A escolha do tema é muito importante para o trabalho com o letramento critico, que deve

13 Existe uma discusséo na area de ensino de linguas sobre o que qualifica um material de ensino como auténtico.
Nesse momento, eximo-me dessa discussdo, assumindo que materiais auténticos sdo aqueles que ndo passam
pelo processo de edigéo.
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atravessar o cotidiano das pessoas, que togue suas sensibilidades e seus sentidos. Portanto, trago
como tema norteador “Mulheres, Feminismo e América Latina”, um tema polémico que alcanca
esses objetivos.

Os estudos de género foram importantes para os estudos culturais a0 comecarem a
questionar e desestabilizar tanto os processos de opressdao, como os de identidade, trazendo a
uma forma hibrida de saberes (OLIVEIRA, 2010, p. 26). Sendo assim, a teoria feminista habita
espacos de intersticios (idem), ou terceiros espacos (BHABHA, 2009) e ¢ “particularmente util
para compreender e ler um mundo onde se perdeu a ilusdo da estabilidade identitaria e onde a
diversidade precisa de lentes mais afinadas e sofisticadas para ser percebida” (OLIVEIRA,
2010, p. 26).

Além disso, o feminismo vem ganhando cada vez mais adeptas, principalmente com a
sua popularizacdo nas redes sociais, sendo um tema bastante atual e bastante explorado em
textos que circulam nesses espacos, principalmente aos que dizem respeito a violéncia de
género nos paises latino-americanos. Faco o recorte da Ameérica Latina, pois, como professora
de Espanhol, acredito que a identidade latino-americana e os problemas que séo recorrentes em
seus territorios, principalmente os que advém das violéncias estabelecidas, da fisica a simbdlica,
pela estrutura patriarcal das sociedades, € um tema bastante atual e importante para trabalhar
com brasileiros, sendo a aula de Espanhol um ambiente bastante favoravel para tal tematica.

Estando em sala de aula, pude perceber, assim como relata Lessa (2010), que os
discursos que os alunos trazem sdo extremamente homogeneizantes, de uma América Latina
exotica e negativa, em que o sentimento de pertencimento do brasileiro a essa realidade é
inexistente, como se o Brasil ndo fizesse parte social, politica e historicamente desse contexto.
Existe uma invisibilidade da América Latina (idem) no ensino de E/LE que é reflexo de como
os discursos colonizadores sdo fortemente difundidos no Brasil. Lessa (2010, p. 2014) resume

essa problematica da seguinte forma:

Dar visibilidade aos povos latino-americanos e suas culturas, a diversidade
cultural, as narrativas e discursos ndo hegemonicos corresponde a uma postura
ética e politica do professor — contra a ideia do pensamento Unico de uma
globalizacéo excludente. A visibilidade da América Latina na sala de aula de
E/LE pode contribuir para o desenvolvimento da consciéncia socio-historica
dos alunos, a descolonizagdo de saberes e 0 conhecimento de outras versdes
da histdria, a sensibilizagdo e a construgdo de uma ética voltados para a justica
social, o reconhecimento da diversidade cultural e o respeito as diferengas, um
projeto de integrag&o latino-americana

Portanto, trabalhar a tematica de género, pensando no cenario latino-americano, é

relevante para o ensino de E/LE com vistas ao desenvolvimento do pensamento critico. Por si
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s0, 0 tema norteador escolhido para esta proposta € fruto de problematizacbes, rupturas,
deslocamentos e desestabiliza¢es com as formas cristalizadas de construir sentido, ja que tanto
as teorias feministas como a construgdo da identidade latino-americana foram, e sé&o,
constituidas em/por terceiros espacos, em que a compreensdo da diversidade foi, e é, crucial
para as suas existéncias. Por isso, € um tema bastante atual, que faz parte dos espacos em que

0 publico ao qual me volto esta comumente engajado através de praticas de letramento.

4.2.2 Deslocamentos

Crio, a partir do trabalho pedag6gico com o letramento critico, uma estrutura que
reespacializa o processo de aprendizagem, vista com a metafora de deslocamentos. No escopo
deste trabalho, essa metafora refere-se, como um movimento de desterritorializacdo
(SCHEIFER, 2014b), que significa tentar promover com que se possa ir de uma posicao
enunciativa a outra no intuito de desarticular uma rede de sentidos pré-estabelecidos. O objetivo
dos deslocamentos é tentar oferece a possibilidade de trabalhar a inter-relacdo de diferentes
perspectivas sobre um mesmo tema e serdo a base para a proposta de criacdo de Materiais desta
pesquisa. Sao propostos 4 tipos diferentes de deslocamento, tendo como embasamento teoérico
a perspectiva do letramento critico: deslocamento de ambito tematico, deslocamento
local/global, deslocamento de posicdo de sujeito e deslocamento contextual. Cada
deslocamento empenha-se na tentativa de criar/promover/incitar rupturas em sentidos
cristalizados.

E importante ressaltar que essa série de materiais busca favorecer rupturas com o
habitus interpretativo (MONTE MOR, 1999), promovendo o exercicio da suspeita nas
diferentes formas de se colocar um mesmo tépico. Sendo assim, ndo é papel do professor, nesta
proposta, fazer questionarios que esgotem os sentidos textuais, mas produzir perguntas que
possibilitem aos alunos buscarem informacGes no texto e para além dele, de modo que
construam o seu préprio percurso de significacdo, isto é, a sua prépria forma de deslocar e
construir sentidos.

Reconheco que os textos escolhidos oferecem diversas possibilidades de interpretacdes
e rupturas; porém, nos materiais apresentados na sequéncia, as tarefas estdo organizadas de
forma integrada com os objetivos de cada deslocamento. Todos os materiais foram construidos
para serem acessados em dispositivos digitais conectados a internet como computadores e 0S
proprios smartphones dos alunos, ja que foram criados tendo em vista o perfil de aluno com o

qual trabalhei anteriormente, em uma instituicdo que oferecia acesso a internet.
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Pensando em toda a discussdo feita sobre a linguagem na contemporaneidade, no
capitulo 1, parece-me segregador ndo utilizar as TDIC como espago para a construcdo e
aplicacdo desses materiais, uma vez que o engajamento das pessoas com atividades letradas, de
modo geral, d&-se prioritariamente nesses espacos. Por outro lado, reconheco que, em certa
medida, priorizar tais contextos, faz com que os materiais também sejam, em certa medida,
excludentes, ja que voltam-se para individuos que estdo conectados. Ndo excluindo essa
problemaética, opto por utilizar esses espagos, como forma de responder as demandas atuais para
0 ensino de LE, exploradas anteriormente neste trabalho.

Ao analisar algumas plataformas e aplicativos para oferecer os deslocamentos aos
alunos, percebi que esses tipos de espacgos de aprendizagem tendem a estabelecer um percurso
de aprendizagem linear que ndo corresponde com os efeitos que gostaria de promover nos meus
materiais, e, em alguns casos, ndo sao gratuitos, limitando os usuérios ou ndo permitindo a
reutilizacdo dos materiais. O Prezi, portanto, foi escolhido porque parecia mais adequado para
quebrar com a linearidade de atividades para o ensino-aprendizagem de LE, pois oferece a
possibilidade de maltiplas entradas acerca de um mesmo tema.

Dentro das escolhas de aplicativos possiveis, adaptei o Pezi para os materiais que trago
na sequéncia, pois parecia a mais adequada para os fins pedagogicos e estéticos que busquei
estabelecer nos meus materiais. Sendo uma ferramenta gratuita e que oferece a opcdo de
reutilizacdo desses materiais, pode ser usada por qualquer um que queira fazer as tarefas, assim
como para quem deseja adapta-las para a sua sala de aula.

Logo, na tentativa de adaptar uma ferramenta para os meus objetivos, dei uma nova
virtualidade para o Prezi. Apesar de ser um aplicativo para apresentacdo, da para o aluno a
possibilidade de escolher qual atividade quer fazer primeiro com o auxilio do mouse, dar zoom
e afastar em qualquer parte da apresentacdo, além de possibilitar a visdo integral de todos os
materiais clicando no icone em formato de casa no lado direito da tela. Sendo assim, estabelece
novos territérios de ensino, respondendo a ideia de reterritorializacdo dos letramentos criticos
de das formas de construir significado que trago com a concepcao teorica estabelecida neste
trabalho. Pensando nisso, cada série de materiais é introduzida pelas seguintes instrucées:

66



iBienvenido a nuestra actividad!

Los textos y ejercicios de esta propuesta tienen el
objetivo de ayudarte en tu proceso de aprendizaje en
Lengua Espafiola.

No hay respuestas correctas o orden correcta, hay
reflexiones y actividades que debes hacer mientras lee
en Espafiol.

Utiliza el rat6n de tu computadora o los dedos en tu
smartphone para escoger la actividad que desea en el
orden que te parecezca mejor, utilizando <] para
aproximar o alejar los elementos ]

Es importante que estés en tus redes sociales para hacer
las actividades.

Figura 6 - InstrugBes Iniciais dos Deslocamentos

4.2.1.1 Deslocamento de Ambito Tematico

O objetivo geral deste deslocamento é fazer o aluno perceber como um mesmo tema pode
ser abordado de maneiras distintas conforme a natureza ideoldgica e politica de cada contexto.
Para tal, foi escolhido o aborto, relacionado ao tema norteador (Mulher, Feminismo e América
Latina), como eixo desse deslocamento. A ideia € que se consiga ver o aborto partir de
diferentes interfaces, de modo a romper com tomadas bindrias do tipo “ser contra ou a favor”,
que ndo chegam a relativizar e a problematizar essas opinides, propondo a transversalidade de
tema, de modo a expandir o horizontes de sentidos acerca do aborto.

Reconheco que existe uma infinidade de questdes que podem ser exploradas dentro de
um mesmo assunto, a fim de promover um deslocamento de eixo tematico. Portanto, cabe ao
professor fazer escolhas, tendo claro os ganhos e perdas de cada uma delas. O exercicio de
selecionar os textos conforme um determinado grupo e o objetivo com o deslocamento deve
fazer parte das escolhas dos ambitos tematicos empreendidas pelo professor no momento da
producdo de materiais. No caso aqui construido, as interfaces para abordar essa temética foram
escolhidas conforme as suas relevancias para o eixo, uma vez que as discussdes sobre aborto
sdo, geralmente, atravessadas por questdes juridicas, de género, médicas e religiosas.
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Para discutir este deslocamento, preparei uma série de materiais que podem ser

acessados no link: <https://prezi.com/heqj8zwgcopy/deslocamento-de-ambito-tematico/>.

Aborto

Figura 7 - Tela Inicial do Deslocamento de Ambito Tematico

A figura 7 mostra a tela inicial dos materiais construidos no que se refere a proposta de trabalho
com o deslocamento de ambito tematico. Optei por colocar um retdngulo que retrata o aborto
desde uma perspectiva mais geral, localizado ao centro, trés retdngulos em que os titulos
“Medicina”, “Género”, “Religion” e “Legislacion” indicam os subtemas em que o aborto seréa
tratado e trés retangulos menores que mesclam os subtemas indicados nos titulos maiores. E
importante destacar que, apesar de a organizacao desses retangulos ter sido feita dessa forma,
ela ndo restringe o roteiro do aluno pelas atividades, sendo responsabilidade de quem a faz
delimitar a ordem que vai orientar o seu aprendizado.

Este deslocamento, assim como 0s outros, usa 0s textos que fui encontrando ao longo
do meu percurso enquanto usudria e leitora das redes sociais, assim como as pesquisas que fiz
sobre a temaética ap6s delimita-la. Por isso, a escolha dos temas deve basear-se também na
vivéncia do préprio professor com os textos em seu cotidiano extra-classe, em sua propria
atividade de leitor-professor, selecionando o que pode vir a ser um material que venha a
contribuir com uma aula futura e percebendo as particularidades da linguagem utilizada nas
TDIC.
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El video trata sobre el aborto por
diversos ejes tematicos.

- :Como esos ejes son construidos?
¢:Coémo son los posicionamientos frente

a cada eje? § UN E

PERO NO ES UN METODO

. o . o - ]
¢:Qué tipo de lenguaje es utilizado? \ ANTIC PCI10 Q

- Hay una voz que narra. ;Esa voz
modifica o refuerza lo que es tratado en
el video? ;Como?

- Lee los comentarios. La posiciones presentadas ;son semejantes o muy distintas
de los ejes del video? ;Te toca posicionarte frente al video o contestar a alguien?

PrezjConoces otros videos que hablan sobre el tema que te gustaria compartir con
tus companeros? Envialos por el medio que te parezcas mejor.

Figura 8 - Atividade sobre Diferentes Perspectivas Teméticas do Aborto

A atividade que se encontra no retangulo central desse deslocamento, na figura 8,
convida o aluno a assistir um video no youtube chamado “Aborto en el mundo”, em que é
explicado de diferentes perspectivas tematicas relavantes como o aborto pode ser caracterizado.
Tendo isso em vista, a primeira pergunta pede para que o aluno identifique esses temas e
relacione como 0s posicionamentos sdo postos a partir da forma como o texto vai se
construindo. As duas perguntas que seguem estdo interessadas em promover uma reflexdo de
nivel linguistico sobre o que aparece no video, questionando tanto como a linguagem € utilizada
dentro dele, como os efeitos que pode perceber sobre voz que esta narrando.

Ja as duas perguntas localizadas na parte inferior ao video, ttm como objetivo fazer o
aluno posicionar-se sobre o que refletiu, contribuindo para o discussao estabelecida nessa rede,
como também convida-o a partilhar de suas préprias experiéncias com a tematica enquanto
usuario dessa e de outras redes sociais. Sendo assim, a atividade aqui proposta € produzida,
principalmente, a partir de trés pontos discutidos por Duboc (2015: (1) “conceituagdes”, pois
leva o aluno a refletir sobre a linguagem e as formas como ela é construida, assim como sobre
alguns posicionamentos que o proprio texto traz, estabelecendo, pela linguagem, diferentes
formas de sustenta-los; (2) “pratica “transformada”, porque convida o aluno a fazer parte dessa
rede, posicionando-se e estabelecendo-se enquanto produtor de significado; (3) “pratica
situada”, ja que pede para que o aluno relacione o que vé com outros materiais que ja conhece
ou que fazem parte do seu cotidiano.

Ainda sobre essa atividade, € importante marcar que é feita a partir de um género

bastante comum nas redes sociais, um video narrado que combina diversas modalidades, e que
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estd ligado a esse deslocamento por mostrar o aborto em diversos ambitos tematicos. Essas
relacBes permitem uma atualiza¢do do sentido de aborto em outras esferas enunciativas. Por
exemplo, no discurso da igreja, aborto é pecado; no discurso juridico, € crime em boa parte dos
casos; no discurso das feministas, € direito sobre o corpo e a paternidade.

O video € construido por um posicionamento que se filia a um tipo de ideologia,
percebida através da forma como ele relaciona aspectos visuais, linguisticos, imagéticos, etc,
Isso significa que ele toca em questdes da multimodalidade que importam, na medida em que
uma modalidade de linguagem vai, ndo apenas amparando a outra, mas reforgando, atualizando,
atenuando sentidos. Esse processo é 0 que interessa mostrar ao aluno a fim de que ele perceba

como o aborto vai sendo conceitualmente construido.

:Como el texto relaciona el aborto al tema de la legislacion? ;Como el lenguaje es utilizado en
la sustentacién de los argumentos hechos en el estudio?

:Qué es el Guttmacher Institute? ;Qué tipo de temas propone para la discusion del aborto en
Latinoamérica? ;Como su posicion frente al aborto aparece en el texto?

Analiza v compara la tabla y el grafico naranjas vy di cémo ellos son importantes para
presentar los datos dentro del tema del aborto, a través de un resumen.

El estudio ha sido realizado en 2008. Busca

informaciones actuales sobre la ——

despenalizacion del aborto en los paises \__-/)

reportados. Comparando los datos, ;algo

Cambié? Hechos sobre el aborto en América

Latina y el Caribe

https://www.guttmacher.org/sites/default/
Pm{i'!es/pdfs/pubs/IB_AWW—Latin—America—
ES.pdf

Figura 9 - Atividade Aborto e Legislacdo

A atividade proposta com o tema legislacdo, na figura 9, tem como objetivo trazer para
0S materiais um género académico que é comum nas praticas universitarias de letramento. Para
encaixar-se no deslocamento de dmbito tematico, a ruptura com o circulo interpretativo é
proposta usando o tema, a linguagem, as tabelas e os graficos trazidos no texto como forma
perceber diferentes recursos semioticos na construcdo de distintas formas de construir
significacdo sobre o aborto. Para tal as duas primeira perguntas estdo direcionadas com vistas
a uma leitura mais abrangente em que o aluno possa relacionar como o aborto é trazido, se a
linguagem é parte importante para o texto académico, assim como discorrer se 0s discursos do

Instituto ao qual o texto filia-se influenciam na forma em que os dados séo trazidos.
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O contexto ao qual proponho essa atividade € universitario, sendo assim, ndo ha como
deixar de lado alguns géneros que sdo exclusivos desses meios. Nesse ambiente, € comum a
solicitagdo de leitura de textos académicos que contém elementos estatisticos e linguagem
técnica especifica, sendo solicitada a escrita de resumos e anélise de gréaficos. Pensando nisso,
proponho a escrita de um pequeno resumo, levando em consideragéo o cenario que o aluno para
guem construo os materiais estd envolvido, tendo a pretensdo de olhar para esses dados
estatisticos de uma maneira mais critica, ao conseguir fazer uma analise contrastiva entre
argumentos verbais e verbo-visuais.

Por Gltimo, e feito um convite para que o académico busque informacdes atuais,
podendo comparar se ha algum avancgo ou ndo desses dados trazidos em 2008. Pratica que me
parece bastante interessante para 0 ambiente em que esses materiais serdo aplicados, j& que 0s
nameros de pesquisas tendem a mudar, serem refutados, negados ou reafirmados no meio
cientifico e, por isso, a importancia desse convite.

Essa atividade, sendo assim, trabalha, principalmente, a partir de trés pontos discutidos
na teoria de Duboc (idem), a nivel do letramento critico: (1) “experiéncia com 0 novo”, ja que
permite tracar um perfil de diversos paises e suas legislacdes a respeito do eixo tematico; (2)
“conceituagdes”, pois propoe a reflexao da linguagem e como ela ¢ articulada para gerar certos
efeitos de sentido; (3) “transformacdo”, porque indica a busca de informacdes como parte
essencial da leitura no meio académico, possibilitando que essa pratica pedagdgica se
transponha em uma pratica mais refinada de leitura de dados de uma pesquisa.

SCVANDO TORTURA EL ESTHDO A

MVUTERES Y NINAS

EN AMERICA LATINA?

Figura 10 - Atividade Aborto e Género
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Da perspectiva dos estudos de género, o aborto pode ser retratado a partir de diversos
temas, os que se referem a saiide da mulher, o controle do sexo feminino perante seus proprios
corpos, a uma problematizacdo do sexo masculino em tal abordagem. Pensando em temas de
relevancia, opto por trés atividades. A primeira, representada na figura 10, relativiza o aborto a
partir da violéncia gerada pelo Estado aos corpos femininos. Acredito que esse seja um tema
bastante interessante para o trabalho com o viés dos letramentos criticos, pois traz a violéncia
de género que sera trabalhada no deslocamento contextual, proposto mais a frente nesta
dissertacéo.

Na atividade, é tomada uma postagem feita por uma pagina feminista do Facebook em
que é defendido que o Estado comete determinadas torturas com as mulheres. E importante
evidenciar que esse texto traz questbes que se relacionam também com a medicina e a
legislacdo, além de uma perspectiva de género sobre o aborto. Para promover rupturas, a
primeira pergunta comeca indagando sobre o que significam essas violéncias e como elas sdo
vistas pelos usuarios que comentam a imagem na pagina em que ela foi postada. E destacado
uma das violéncias em que esses comentarios se direcionam, convidando o aluno a analisar o
que o teor dos didlogos estabelecidos com a imagem podem revelar sobre a importancia do
tema, assim como problematizar essas discussdes a partir das interpretacdes feitas por esses
USUArios.

As perguntas que seguem séo desdobramentos da primeira, incitando o sujeito que faz as
atividades a ponderar sobre como as reacfes que o0s usuarios tém no Facebook (curtir,
compartilhar, amar, ter raiva, etc.) ajudam a revelar a forma como os significados sobre a
imagem foram construidos e qual o assunto que foi dado mais énfase. A Gltima pergunta
convida o aluno a trazer seu proprio repertorio sobre o assunto, direcionando-o também para as
outras atividades caso ndo consiga fazer relacdes com qualquer situacdo que tenha passado ou
relato que tenha ouvido.

Essa atividade se prop0e a trazer os letramentos criticos por dois principais aspectos: (1)
“expansdo de perspectiva”, pois tem como base fazer os alunos buscarem a heterogeneidade de
sentidos atribuidos ao aborto e as formas como esses sentidos se relacionam; (2)
“transformagdo”, pois esta baseada em permitir que o aluno desconfie dos sentidos e das formas
como eles sdo abordados pelos usuarios das redes sociais, podendo levar essa suspeita para

outros textos aos quais esta exposto em seu cotidiano.
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http://
www.infobae.com/2016/05/28/1814

p . Z704-del-aborto-no-se-habla/
:Cdmo el aborto entra como tema en el texto del link?

:Cémo los relatos sirven para sustentar la opinién expuesta en el texto?

Al fin, hay la posicién laboral de la autora. ;Cémo esa posicién influye en la
perspectiva que el aborto es problematizado en el texto?

Figura 11 - Atividade Perspectiva de Género: Feminino

A atividade representada pela figura 11 mostra também uma forma de olhar para o
aborto desde uma perspectiva de género. No texto em que o aluno deve abrir, é apresentado
uma discussdo feita a partir do posicionamento de uma diretora da “Amnistia Internacional
Argentina” que trata o aborto a partir de uma visao sobre a mulher. Sendo assim, as perguntas
estdo feitas de forma a direcionar os alunos para a discussdo sobre como esse tema é tratado
assim como as formas que a diretora se mune de histérias de sofrimento de mulheres durante a
préatica do aborto para construir um posicionamento sobre esse eixo tematico.

Logo, essa atividade aponta para uma forma de deslocamento pensando na caracteristica
de experiéncia com o0 novo. Sendo assim permite que, por uma perspectiva bastante feminista
representada pela diretora da instituicdo, o aluno possa conhecer como outras maneiras de
abordar o tema sdo produzidas, assim como refletir sobre a forma como a linguagem é usada

para tal proposito.
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;Deberia permitirse que los
hombres decidan no convertirse en
padres? El titulo del texto es una pregunta. ;Cémo

el aborto es utilizado para contestar esa
[ ¢omJonm] ¢ &[]0 ][] indagacion inicial?

Desde una perspectiva de género, ;cémo
el texto defiende el derecho reproductivo
del hombre?

Los jueces utilizan dos argumentos distintos para dar sus sentencias. ;Como esos argumentos
se relacionan con el tema del aborto y el derecho de la mujer sobre su cuerpo? ; Te parece que
las decisiones estan sostenidas desde una perspectiva machista o no?

¢Qué piensas tu sobre el tema tratado en el texto? ;Cémo tu género influye en esa opinién? ;Te
Prezbca iniciar una discusién desde una perspectiva de género con tus comparieros de clase? Para
eso, lee también el texto "Del aborto no se habla"

Figura 12 - Atividade Perspectiva de Género: Masculino

A atividade apresentada na figura 12 trabalha o &mbito tematico focalizando questdes
sobre 0 género masculino e o aborto. O texto € aberto com uma indagacdo (Deveria permitir-se
que os homens escolham ndo serem pais?), sobre a qual o aluno deve fazer um exercicio de
relacionar essa pergunta com tema integrador que vem sendo proposto neste deslocamento. As
perguntas feitas ttm como objetivo convidar o aluno a ler o texto pensando em como o género
masculino e a escolha da paternidade s&o abordados, assim como discutir algumas implicacfes
das praticas relatadas no texto.

Sendo assim, chamado para discutir essas questdes sobre o género e o aborto
relacionando os dois principais textos que sdo direcionados para essa problematizacao e,
também, discorrer sobre se as questdes do machismo atravessam esses dois textos e se 0 género
do leitor corrobora para que sejam tomados 0s seus posicionamentos perante a tematica. Logo,
essa atividade contempla, principalmente, o aspecto discutido por Duboc (2015) relativo a
“expansao de perspectiva”, porque promove uma discussdo sobre o aborto inscrevendo 0s
homens em tal problematica. Essa inscri¢ao relativiza a questdo do aborto, ja que propde que
0s homens pensem sobre a emancipacao do corpo da mulher e seu direito de decisao sobre seu
corpo, Vvisto que possibilita a abertura de uma sensibilidade para com questdes oriundas e

intrinsecas aos conflitos que constituem as mulheres.
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Religion

Utilizando un buscador, investiga como las principales religiones del
mundo se posicionan sobre el tema.

Después, escoge una religion, haz una publicacion, para el Facebook (a
ejemplo de la imagen de la actividad sobre género) que resuma cémo ella
trata el asunto, exponiendo sus principales argumentos y como el tema
entra en las discusiones religiosas.

. Te toca compartir con tus comparieros en Facebook? .

Figura 13 - Atividade Aborto e Religido

A religido entra como um aspecto importante para esse eixo tematico, uma vez que
muitos acusam as religides, principalmente cristas, de contribuirem para a falta de expansao de
praticas que coloquem o aborto como uma agenda politica importante para a saude da mulher
e que va além da preocupacdo com a vida do feto. Levando em consideracdo essas questoes, 0
material propde que os alunos possam expandir a reflexdo sobre a natureza dogmatica das
religibes e como outras instituices religiosas, que ndo somente as cristas, tratam o aborto.

Para tal, é dada autonomia para que os alunos busquem perspectivas de diversas
religides sobre o tema, escolhendo uma para partilhar com os colegas. Acredito que essa seja
uma oportunidade de debater acerca de valores éticos e religiosos que sao bastantes arraigados
na cultura ocidental, principalmente em se tratando de América Latina, lugar em que 0s cristdos
representam a grande maioria da populagéo,

Tendo em vista tudo que foi discutido, acredito que essa seria uma atividade em que 0s
resultados vao depender da capacidade dos alunos em construir redes simbolicas, a partir dos
percursos oferecidos, para fornecer possibilidades de respostas para as perguntas que Sao
propostas e para aqueles que possivelmente venham a surgir durante o caminho de pesquisa.
Nessa atividade é usada essencialmente uma das etapas de Duboc (2015), que pode se desdobrar
em outras conforme o percurso de cada aluno: “conexdes locais e globais”, ja que a partir de
um discurso religioso o aluno consiga perceber como esses preceitos ecoam em um contexto

mais nacional e local, influenciando na deciséo de mulheres que estdo proximas de si.
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Medicina

ABORTO QUIMICO PRIMER TRIMESTRE

S

N

¢Coémo los términos utilizados por el médico ayudan a comprender su posicionamiento sobre el tema
mientras explica los procedimientos? ;Esos términos corresponden al vocabulario médico y cientifico?

&
s L
NS

¢{Como la violencia esti relacionada a este video?

:Coémo las imagenes ayudan a construir los argumentos utilizados por el médico sobre el tema? ;Los
dibujos corresponden a la apariencia real del procedimiento?

Al fin, el médico muestra su opinién sobre el tema. ;Esa es una opinién de la mayoria de los expertos del
Prediea? ;Qué otros temas los médicos tratan al hablar del aborto? Investiga el caso, produciendo un grafico
para explicar lo que encontraste a tus companeros, y sube al grupo de Facebook.

Figura 14 - Atividade Aborto e Medicina

O ambito tematico “Medicina” tem como referéncia duas atividades. A primeira,
representada na figura 14, convida o aluno a ir ao Youtube e olhar um video em que um medico
que praticou abortos durante sua carreira fala sobre uma das formas de fazer o procedimento.
No video, o ginecologista usa um vocabulario que varia entre maneiras mais populares, como

é” [13 ~ 9% e 29 ¢¢

a opgao por expressoes como “beb mae”, “morte”, “salvar a vida”, “bebé morto”, etc., e
entre 0 uso de um léxico mais préprio da medicina, quando aborda os procedimentos feitos.
Portanto, o aluno é incitado a relacionar a utilizacdo dessa variagcdo no vocabulario aos efeitos
de sentido se pode encontrar no texto.

Como outras atividades também se relacionam ao tema da violéncia, a segunda
pergunta tem como objetivo trazer essa discussdo, uma vez que o aborto é relatado tambeém
como uma forma de violéncia ao feto no texto proposto. Ainda, as imagens fazem parte do
processo de construcao de sentidos no video, ja que vao produzindo determinadas retratos sobre
o0 procedimento, traduzindo visualmente o vocabuléario do médico, de maneira a chocar quem
assiste. Por isso, a terceira pergunta convida o aluno a pensar sobre como esse recurso visual
pode vir a contribuir para a construcdo dos sentidos. A Ultima questdo versa pela expansao de
perspectiva sobre as distintas opinides médicas sobre o assunto, convidando o aluno a buscar
que tipos de problemas e questdes envolvem o aborto desde um viés médico.

Dentro dessa atividade, foram priorizados dois principios da perspectiva do letramento
critico que vem sendo usada como base para a constru¢do dos materiais: (1) “expansdo de

perspectiva”, pois permite que o aluno possa ir além do que ja conhece sobre o aborto, tendo
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inclusive contato sobre como pode ocorrer o procedimento médico; (2) “conceituagdes”, porque
oportuniza a reflex@o sobre se linguagem verbal e visual sdo usadas a favor da sustentacdo do

tema em quest&o.

http://www.eluniversal.com.mx/articulo/ OMS plde facilitar aborto a COMENTARIOS

mundo/2016/02/11/oms-pide-facilitar-aborto-
embarazadas-con-zika

0 comentarios

¢Como el aborto atraviesa el tema del Zika
Virus?

:Qué alega la OMS para pedir la facilitacién del
procedimiento?

¢La organizacién apunta el aborto como la tinica
opcién para frenar los casos de microcefalia?
¢Por qué?

Haz una investigacion sobre los principales paises donde el virus fue o es una epidemia, escoge uno y
compara con la legislacion del pais. ; Te toca compartir con tus comparieros? ;Qué pudieron encontrar
arespecto?

Figura 15 - Atividade Aborto e Zika Virus

Na figura 15, encontra-se a outra atividade proposta a partir do @mbito tematico da
medicina. O texto selecionado é uma reportagem jornalistica que relata o comunicado da OMS
(Organizagdo Mundial de Saude) para a facilitagdo do aborto em paises latino-americanos em
casos de suspeita de zika virus, j& que a doenca vem sendo associada com a epidemia de
microcefalia. Sendo assim, o aluno é chamado para pensar sobre o assunto, vendo como o
aborto pode ser tratado por diversos vieses que vao além da discussdo sobre o que ¢ “certo ou
errado”. Em seguida, a atividade pede para que o aluno faca uma associagdo entre o
procedimento do aborto e outras atitudes que vém sendo investigadas para frear a doenca que
acomete os fetos.

Por ultimo, é solicitada uma investigacdo sobre a legislacdo dos paises em que a
epidemia do Zika virus acontece para refletir sobre como esses paises dao suporte para escolha
de manter ou ndo a gravidez pelas mulheres acometidas por essa epidemia. Sendo assim, essa
atividade mescla dois ambitos tematicos da proposta. Portanto, estd embasada na “experiéncia
com 0 novo”, porque permite lidar com o eixo tematico a partir de uma 6tica que foge aos
argumentos comumente colocados pelo senso comum.

Os materiais construidos nesse deslocamento pretendem expandir o conhecimento do
aluno no que se refere ao eixo tematico escolhido. Portanto, é interessante observar que duas

categorias apontadas por Duboc (2015), “experiéncia com 0 novo” e “expansao de perspectiva”,
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se sobressaem entre as seis, ja que ao buscar uma abertura de ambitos tematicos, a partir de um
topico comum, essas duas formas de trabalhar com os letramentos criticos acabam se
destacando para alcancar o objetivo geral do deslocamento. Portanto, abrir a possibilidade de
deslocar em ambito temético € romper com formas cristalizadas de conceitualizar uma
problematica, expandindo as perspectivas e compreendendo como o tema é construido a partir

de Gticas distintas.

4.2.1.2 Deslocamento de Posicao de Sujeito

O deslocamento de posicao sujeito tem como objetivo propiciar 0 engajamento critico
com a leitura de textos construidos a partir de posicionamentos distintos sobre um mesmo tema.
Pensando nisso, 0 eixo que embasa 0os materiais que servem como exemplo para a discussao
desse deslocamento, foi “Esterilizagdes obrigatorias no Peru”. Essa problematica surge a partir
da discussdo do programa de planejamento familiar imposto no Peru no final da década de 90
e inicio dos anos 2000. Esse programa foi amplamente discutido nas redes sociais em 2016
devido a candidatura da filha do presidente que o implementou, sendo escolhido para essa
proposta por ter levado milhares de pessoas a posicionarem-se nas redes sociais.

O trabalho com esse deslocamento deve permitir que o aluno possa compreender como
diferentes opinides em relacdo a um determinado tema justificam-se em funcéo de questdes
sociais, historicas e politicas que atravessam aquele que enuncia. No entanto, ndo se propGe o
fechamento dos sentidos, ja que um mesmo assunto pode ter tantas formas de compreendé-lo,
como ha pessoas que se engajam em opinar. Para isso, as atividades foram construidas a partir
da reflexdo de como esses posicionamentos sdo feitos, a sua linguagem e a que tipo de grupos
ideoldgicos os sujeitos que se envolvem nessa polémica estdo atravessados, percebendo, por
isso, como grupos compartilham de visdes semelhantes sobre um mesmo tema

Para exemplificar esse deslocamento, é proposto um conjunto de atividades que podem
ser encontradas no link a serguir: <https://prezi.com/ljb4t7js6d0e/deslocamento-de-posicao-

sujeito/>
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Figura 16 - Tela Inicial do Deslocamento de Posigdo de Sujeito

A figura 16 mostra a tela inicial das atividades desse deslocamento. Os retangulos estéo
dispostos da seguinte forma: os quatro a esquerda fazem um levantamento sobre distintos
posicionamentos a partir de um video postado pelo periédico The Guardian em sua pagina
oficial no Facebook; um dos retangulos a direita contém um exercicio a partir do discurso do
presidente Fujimori em que ele se posiciona sobre a temética e o outro de uma investigacdo
feita com mulheres que passaram pelas intervencbes durante o programa de controle de
natalidade do Peru.

As atividades desse deslocamento serdo propostas a partir de trés posigdes de sujeito:
(1) posicOes assumidas nas redes sociais em resposta a um video de um jornal que é conhecido
por propor pautas a partir de visdes mais progressistas e liberais; (2) um discurso politico lido
na segunda posse do presidente que implantou e defendeu as esterilizacbes como importantes
para a erradicacdo da pobreza no pais; e (3) um estudo cientifico que chega a conclusdes de que
o programa foi feito e implementado de forma irregular, ferindo os direitos humanos,
principalmente, das mulheres indigenas.

H4&, portanto, trés dimensdes de sujeitos (opinido popular, opinido do politico que
encabecou 0 programa, opinido de cientistas que investigaram o tema) que terdo seus textos
analisados pelos alunos, tendo em vista suspeitar dos textos que produzem e das formas como
constroem suas VvisOes sobre a polémica trazida. Acredito que selecionar quais 0s pontos de
vista serdo explorados nas atividades ndo seja tarefa facil, pois ha que ter o cuidado para que
ndo se explore somente posicionamentos antagbnicos, mas teses sdcio-historicamente

localizados.

79



Mira el video:

Busca el caso del video.

Cuenta a un compariero lo que encontraste, posicionandote sobre el tema. Para eso
utiliza links y materiales que encontraste, explicandolo que él va a encontrar en los en
lo que enviaste y como esos materiales tiene que ver o no con la forma que tu ves las
esterilizaciones y envialo a un compariero.

Al recibir el texto de un compafiero de clase, compara sus posicionamientos,
intentando establecer por qué te parece que tu comparfiero se ha posicionado de la
forma que lo ha hecho. Envialo tu analisis.

Contesta a tu compafiero si el analisis que él hizo de tu forma de posicionarse
corresponde a lo que quisiste hacer al principio.

https://www.facebook.com/theguardian/
vide0s/10154096561116323/

Figura 17 - Atividade de Contextualizacdo das Esterilizagdes no Peru

A atividade representada na figura 17 possui trés momentos. O primeiro corresponde, a
partir do video proposto, a uma busca sobre o assunto das esteriliza¢des, em que o aluno vai
fazer o que é conhecido por “copia e cola”, justificando suas escolhas e como elas t€m a
contribuir ou ndo para sustentar a sua posicdo sobre o tema. Essa pratica determina um
letramento especifico que corresponde ndo somente a achar a informacéo, mas também saber
verifica-la, checando a sua procedéncia. A opg¢do por esse tipo de exercicio justifica-se pelo fato
dessa préatica ser bastante comum nos ambientes digitais. No entanto, tal pratica é ressignificada
a partir do momento em que € usada para que o0 aluno tome consciéncia de como 0s materiais
selecionados funcionam na construgdo de determinado posicionamento sobre o tema.

O segundo momento corresponde a analisar o “copia e cola” do colega, possibilitando
que o aluno possa pensar sobre a forma de buscar esses materiais, seleciona-los e contextualiza-
los no processo de pesquisa. J4, o ultimo exercicio convida o aluno a refutar a tese que o colega
fez a partir da sua atividade, tendo em vista tanto fazé-lo refletir sobre a imagem que ele constroi
tanto como compreender porque ele acredita que o colega constrdi essa representagdo sobre ele.

Tenho consciéncia de que a proposta de producgdo textual € comum no meio académico
e, que pouco provavelmente, seria feita sem a solicitacdo do professor. Porém é importante
deixar destacado, mais uma vez, que esta proposta visa o ensino instrumental de espanhol para
leitura e compreensdo de textos, tendo o publico académico como alvo. Por isso, fazer anélises
é bastante importante no processo de leitura desse grupo, ja que muitas praticas de letramento
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em que se engajam exigem producdes parecidas com essa que proponho, tais como uma prova
sobre um texto tedrico, uma resenha critica, uma prova de proficiéncia, etc.

Da perspectiva do letramento critico, esta atividade esta fundamentada, principalmente,
em trés questdes: (1) “experiéncia com o conhecido”, uma vez que utiliza-Se de préaticas de
letramento que sdo comuns aos ambientes virtuais em que os alunos estdo inseridos, como a
busca por links, o “copia e cola”, os textos produzidos e as analises; (2) “experiéncia com o
novo”, pois promove a discussdo de um tema a partir da analise de posicionamentos ¢ a forma
como eles sdo construidos e refutados por seus colegas de classe; (3) “transformacgdo”, ja que
permite que os alunos ressignifiquem os recursos que utilizam como forma de (re)pensar como
eles podem funcionar a favor da sustentacdo de suas opinides. Esse processo pode abrir o leque
de possibilidades para compreender como as pessoas se posicionam a partir de posicoes
heterogéneas e distintas.

Haz un clic en el video del cuadro central, lee los comentarios contrarios a las esterilizaciones
obligatorias
¢, Qué tipo de argumentos son utilizados?

¢, Cuales los principales motivos que alegan las personas que si posicionan de esa
orma?

¢, Cual la relacion se establece entre el cuerpo de la mujer y el Estado?

¢ Cémo la practica del aborto se relaciona en estos comentarios?

¢ Como la pobreza es relacionada a las esterilizaciones?

¢, Como los posicionamientos construyen una vision sobre la mujer?

¢, Como las personas contestan a esos comentarios? ¢Son opiniones muy distintas?

¢ Te tocaria contestar a alguna de esas personas que comenta?

Figura 18 - Atividade de Andlise de Comentérios Contrarios

Haz un clic en el video del cuadro central, lee los comentarios favorables a las
esterilizaciones obligatorias

¢Qué tipo de argumentos son utilizados?

¢ Cuéles los principales motivos que alegan las personas gue si posicionan de esa
forma?

¢Cudl la relacion se establece entre el cuerpo de la mujer y el Estado?

¢Como la practica del aborto se relaciona en estos comentarios?

¢ Como la pobreza es relacionada a las esterilizaciones?

¢Como los posicionamientos construyen una vision sobre la mujer?

¢ Como las personas contestan a esos comentarios? ¢ Son opiniones muy distintas?

¢ Te tocarfa contestar a alguna de esas personas gue comenta?

Figura 19 - Atividade de Analise de Comentarios Favoraveis
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As figuras 18 e 19 apresentam duas atividades que trabalham com os comentarios feitos
no video que esta localizado no retangulo ao centro do deslocamento de posicdo sujeito. As
perguntas sdo feitas da mesma forma, pensando na andlise da contraposicdo de comentarios
favoraveis x comentarios contrérios. No entanto, ndo se tem como objetivo fazer com que o
aluno reflita que ha apenas essas duas formas de se posicionar, mas perceber em que medida as
pessoas que comentam vao repetindo alguns argumentos e criando algumas opinides ja
cristalizadas sobre o0 aborto, o corpo da mulher, o poder do Estado de intervir e assim por diante,
filiando-se a grupos que sustentam opinides de formas semelhantes.

Ainda, convida o aluno a perceber como os comentarios sdo respondidos e como essas
posicdes vao sendo refutadas ao longo das discussdes, evidenciando se hd um choque entre
posicBes e constituindo essa pratica discursiva. Por ultimo, o aluno é instigado a fazer
comentarios, explicando porque acredita que aquela posicdo sujeito tomada pode assemelhar-
se ou afastar-se da sua, engajando-se na dindmica da rede de sentidos que analisa. Portanto,
essas duas atividades estdo alicer¢adas em duas etapas da teoria de Duboc (2015) usada nesta
pesquisa. (1) “expansdo de perspectiva”, pois permite refletir em que medida a heterogeneidade
da pratica analisada é importante para a sua construgdo; (2) “transformacdo, ja que incita o

aluno a fazer parte dessa rede, extrapolando tomadas simplistas como favoravel x contrario.

Haz un clic en el video del cuadro central, lee los comentarios sobre las esterilizaciones obligatorias

¢Qué se puede decir sobre los posicionamientos encontrados en los
comentarios del video?

¢Hay discursos de odio? Se si, ¢a qué tipo de personas ese odio esta
direccionado?

¢Hay algin comentario que se parece con tu opiniéon sobre la tematica?
¢De que trata?

.Como los distintos posicionamientos retratan las esterilizaciones y sus
beneficios o maleficios a la sociedad peruana? ¢Te parece que es una
cuestion de perspectiva? ¢Hay una forma "correcta” de mirar el problema?
¢Por qué?

¢Hay dos pélos de opiniones? ¢,Se si, por qué te parece que eso pasa?

¢ Te tocaria comentar la publicacion a partir de tu opinién sobre el video?

Figura 20 - Atividade de Analise de Comentarios Gerais
Na atividade da figura 20, o aluno também é convocado a participar da rede de
comentarios do video do The Guardian. As perguntas estdo direcionadas para que o aluno possa
analisar como os discursos de 6dio e as visdes sobre a polémica trazida sdo construidos. A partir
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dessas reflexdes, esses exercicios incitam a comentar o video ao final de todas essas
ponderacdes, o que pode fazer com que os alunos ampliem suas percepcdes em relacéo a sua

propria forma de construir sentidos.

Sendo assim, esse exercicio abarca uma das etapas de Duboc (2015), essencialmente,
“transformacdo™, ja que a partir dos discursos em LE, o aluno pode refletir se e como ¢
atravessado por alguns preconceitos e a possibilidade de mudar suas atitudes, se assim lhe
parecer necessario. E importante destacar a palavra “possibilidade”, ja que, como aponta Tilio
(2013, 2014), o trabalho com os letramentos criticos deve permitir que os alunos escolham se

querem ou nao fazer parte dos discursos com 0s quais tém contato na LE.

¢Es un texto de qué tipo?

Lee el capitulo 1.2 y cita tres palabras-claves del texto.

Lee el capitulo 1.3 y resume en pocas palabras qué motivaciones el estudio
tuvo para ser realizado.

Lee los graficos de las paginas 29-39. ¢,Cual es el perfil de las mujeres que
participaron de la investigacion?

¢,Cual es el posicionamiento de los investigadores que hicieron esos estudios?
¢, Se puede decir que son neutros? ¢ Por qué?¢, La investigacion cientifica
sobre el tema les exime de exponer su vision? ¢ En qué partes del texto se
puede ver ese posicionamiento?

COMISION ESPECIAL SOBRE ACTIVIDADES DE

ANTICONCEPCION QUIRURGICA VOLUNTARIA (AQV) h t[p ; HWWW u I"If[ )a.org. [)e[ in tranet/

INFORME FINAL

Figﬁra 21 - Atividade Posicionamento Ciehfifico

A atividade representada na figura 21, propde a leitura de um informe cientifico do
resultado de uma investigacéo. O texto possui 167 péginas, por isso o aluno é direcionado a ler
algumas partes dele, uma vez que o tempo de aula ndo seria suficiente para a leitura de todo o
estudo. Como estamos falando de um género académico que seréd analisado por um publico
universitario, é pedido que os alunos consigam extrair palavras-chave da leitura empreendida
e, ha sequéncia, que facam um pequeno resumo do texto que leram antes de passar a uma analise
mais minuciosa dos sentidos dos textos. Acredito que esse tipo de exercicio é necessario, ja que
0 processo reflexivo também inclui conseguir perceber como o tema é construido.

As perguntas que seguem buscam o enquadramento critico com o0s sentidos construidos

no artigo cientifico analisado. Uma delas convida o aluno a delimitar o perfil das mulheres
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pesquisadas, compreendendo qual o efeito da escolha dos sujeitos da pesquisa, no caso
mulheres indigenas, pobres e sem escolaridade. Isso permite que o aluno considere se a op¢ao
pela esterilizacdo por parte das participantes do programa referido reflete diretamente nas
conclusdes feitas

A outra questdo pede gue o aluno examine como 0s posicionamentos sdo constituidos
como forma de ponderar se, mesmo sendo uma investigacdo cientifica, ha neutralidade de
opinides, vendo se a forma como a linguagem é construida e os instrumentos de pesquisa
influenciam diretamente no andamento do estudo e nos resultados encontrados. Sendo assim,
essa atividade sustenta-se , principalmente, numa das categorias do trabalho com os letramentos
criticos: “expansao de perspectiva”, pois permite que o0 aluno possa refletir sobre os textos
cientificos enquanto produtores de opinifes e atravessados pelas ideologias daqueles que o

escreve.

MENSAJE DEL PRESIDENTE DEL PERU,
INGENIERO ALBERTO FUJIMORI FUJIMORI,
ANTE EL CONGRESO NACIONAL, INICIANDO UN NUEVO PERIODO
GUBERNAMENTAL, EL 28 DE JULIO DE 1995

http://www4.congreso.gob.pe/museo/mensajes/Mensaje-1995-2.pdf

Busca quién fue Fujimori y cuales fueron sus politicas de gobierno mas conocidas.

En su discurso, el presidente intenta combatir algunos discursos que eran criticados en su primero
mandato. ¢ Qué discursos son eses? ¢ Como utiliza el lenguaje para hablar sobre esos temas?
¢Como habla del tema de las esterilizaciones? ¢ Cuales los motivos que justifica tal practica?

¢ Como habla de las mujeres en su discurso? ¢;Como el presidente utiliza de los tables y el

discurso religioso para defender su punto de vista?

¢ Como es tratada la libertad de las mujeres? ¢ A cuales promete centrar sus politicas de gobierno?
¢ Como el presidente se posiciona frente al control de natalidad? ¢ Como las ideas del discurso son
difundidas hasta hoy en América Latina?

iAhora te toca! Haz un discurso como si fuera el
presidente de Pert, defendiendo o rechazando las
practicas de que habla Fujimori. No te olvides de
utilizar el lenguaje como estrategia para convencer
tu interlocutor. Grava un video y sube al grupo de
What'sApp. Al fin, elige cual compafiero de clase
tendria tu voto y por qué.

Figura 22 - Atividade Posicionamento Politico

A atividade apresentada na figura 22 é proposta a partir do discurso de posse do segundo
mandato do presidente responsavel pelos programas de esterilizacdes, eixo tematico desse
deslocamento. Ao longo do texto, Fujimori apresenta e defende as propostas de governo como
se dialogasse com algumas criticas feitas a seu periodo anterior como chefe de Estado. Os
exercicios, entdo, pedem que os alunos consigam contextualizar a fala do politico em questéo
e as polémicas em que esteve envolvido, percebendo como o posicionamento e a maneira de se
relacionar com seus interlocutores podem influenciar nas estratégias de que ele se vale em sua

manifestacdo.

84



Ainda, pede para que o aluno relacione esses artificios de linguagem com o tema
proposto no deslocamento, relacionando como a defesa dos argumentos feitas por Fujimori
ainda é utilizada pelos usuarios passados 21 anos, principalmente no que diz respeito ao
controle do Estado sobre os corpos femininos. Para terminar, € pedido que os alunos se valham
dessas estratégias de linguagem que perceberam, podendo, também, ir aléem delas para defender
a sua opinido sobre o assunto. O objetivo é que eles possam refletir sobre como a construcao
dos argumentos pode ajudar a convencer o seu interlocutor e causar os efeitos pretendidos, o
que, nesse caso, seria buscar o “voto” do colega, defendendo a sua posi¢cdo enquanto sujeito
ideologico em um discurso politico.

Trés etapas discutidas por Duboc (2015) estdo embasando essa préatica pedagdgica: (1)
“expansdo de perspectiva”, pois permite que o discurso politico seja analisado a partir de um
viés linguistico, relacionado como as escolhas linguisticas sdo estrategicamente escolhidas para
os sentidos trazidos no texto; (2) “conceituagdo”, ja que a pratica de linguagem é base tanto
para o trabalho de analise como de producdo, ou seja, o aluno efetua as tarefas consciente de
que deve usar a lingua para a construgdo dos efeitos que deseja; (3) “transformagdo”, porque,
ao convidar o aluno a realizar esse tipo de atividade, permite que ele possa desconfiar de outras
praticas letradas de sua vida e perceber como os discursos chegam ateé ele.

Analisando todas as atividades, pode-se afirmar que organizar materiais no
deslocamento de posi¢cdo sujeito tem a ver com romper com a ideia de que ha maneiras
“neutras” e “corretas” de se posicionar, uma vez que cada pessoa da sua opinido atravessada
pelas ideologias que a constitui. Nesse sentido, os textos selecionados para esse deslocamento
sdo abordados no sentido de promoverem a desestabilizacdo dos sentidos. Sendo assim, este
deslocamento esta baseado, principalmente, em promover duas categorias no trabalho com os
letramentos criticos elaborados por Duboc (idem).

Uma delas € a “expansdo de perspectiva”, ja que permite que os alunos possam refletir
sobre como 0s posicionamentos sdo dados, relacionando ideologias, estratégias de linguagem,
questBes socio-historicas dos sujeitos que dao suas opinides, seja como forma de tentar manter
sentidos cristalizados ou para buscar o rompimento com eles. A segunda é consequéncia da
primeira, e diz respeito as transformacfes. Uma vez que o aluno engaja-se em compreender
como os discursos sdo construidos e como podem atuar para influenciar os seus interlocutores,
seja convencendo-os de que produtor quer, seja validando um ponto de vista dominante, etc.,
processo que pode deixa-lo mais atento para perceber o funcionamento das relacdes de poder

em cada texto que tem contato.
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4.2.1.3 Deslocamento Local/Global

O deslocamento local/global tem como objetivo levar os participantes das atividades a
estabelecerem conexdes entre os sentidos que se articulam nessas duas perspectivas. Nos
estudos da linguagem, como j& discutido no primeiro capitulo desta dissertacdo, existe uma
negociacdo de sentidos entre a dindmica que se estabelece entre esses dois pontos. As praticas
sociais construidas localmente, tendem a apropriar-se de elementos que sdo estabelecidos
globalmente e, simultaneamente, negociam estratégias de manutencdo de suas identidades
(BARTON; LEE, 2015). Ou seja, o local apodera-se de discursos que s&o globalmente
difundidos, ao mesmo tempo em que busca diferenciar-se através da ressignificacGes desses
sentidos em seus contextos de uso.

Estar consciente que esses processos acontecem é importante para uma formacao cidada
e empoderadora. Engajar-se em préticas criticas de letramento requer compreender como esses
mecanismos funcionam dentro dos textos a que somos expostos diariamente, percebendo como
esses discursos atravessam 0 nosso cotidiano. Logo, o trabalho com o deslocamento
local/global deve permitir a reflex@o sobre como as fronteiras entre o “eu” e o “outro” articulam-
se e sdo permedveis, e sobre como 0s estigmas e generalizacOes sao propagados e influenciam
nas identidades locais.

O eixo tematico pensado para esse deslocamento foi a pergunta: O que significa ser
mulher? A ideia é que os materiais possam refletir como o significado de ser mulher vai se
modificando a medida em que os contextos locais vdo ressignificando esse conceito,
influenciados por estigmas e preconceitos estabelecidos em outros espacos e esferas de
enunciacdo. Como exemplo para estabelecer uma discussdo sobre os caminhos que podem ser
trilhados na construcdo de materiais de ensino de E/LE, foram criados os materiais que se

encontram no link: <https://prezi.com/zqekql62ctyp/deslocamento-localglobal/> .
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(/Qué significa ser mujer?

Figura 23 - Tela Inicial do Deslocamento Local/Global

A figura 23 representa a visdo geral dos materiais. Foram produzidas seis atividades,
que trazem temas como as mulheres na politica, os termos em espanhol que sdo usados para
adjetivar mulheres pejorativamente, a problematizacéo da prostitui¢éo, a violéncia de género e
o0 controle da vestimenta feminina no oriente e ocidente. Os exercicios estabelecidos com cada
texto selecionado tém como meta instigar a reflexdo sobre as conexdes locais e globais que séo

relacionadas dentro do eixo temético proposto.

En 40 anos, 10 mujeres presidentas en
America Latina

1| POR SUBANA CAMPO FIDALGO

la argentina

distintos en América Latina.

Figura 24 - Atividades Mulheres Presidentes na América Latina

A atividade da figura 24 tem como proposta a leitura de um texto publicado em 2013.
Nele, h4 uma reportagem sobre as 10 mulheres que foram presidentes de paises latino-

americanos nos ultimos quarenta anos, fazendo um paralelo historico entre as, na época, chefes
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de governo da Argentina, Brasil, Costa Rica e Chile e as outras seis mulheres que lograram o
cargo em seus paises anteriormente. O exercicio com o texto esta dividido em duas etapas.

A primeira consiste em uma analise das imagens das presidentas, tentando propiciar a
problematizacdo de como o0s esteredtipos a que as mulheres latinas estdo atreladas
mundialmente sdo relacionados com as figuras das presidentes e a reflexdo relativa a existéncia
de uma imagem comum a essas mulheres que lhes tenha contribuido para conseguirem alcancar
o cargo. Tudo isso tem como objetivo a reflexdo sobre se 0 imaginario de “como deve ser uma
mulher para ser presidenta de um pais latino-americano” perpassa a maneira como o eleitor
escolhe sua candidata.

Ja, 0 segundo momento diz respeito a uma analise das ideologias que atravessam essas
mulheres, percebidas através de suas historias e envolvimento no mundo politico. Também se
busca observar como a incidéncia de golpes de Estado ou a sua substitui¢do na funcao publica
por homens pode revelar o que significa ser mulher no contexto politico latino-americano.

Esse exercicio direciona os alunos para uma outra atividade representada na figura 25:

£1 BN sse

A  iCuantas mujeres son presidente en los paises que investigaste? -
;Como es la representacion femenina en la politica?

En distintos continentes esa representacion cambia? Donde esta concentrada la mayor
representacion femenina?

;Cuantas mujeres conoces que siguen la carrera politica? ;Cuales son sus plataformas? ;Qué
tipo de electores tienen? ;Cambian conforme sus experiencias y partidos?

{Larepresentacion femenina en la politica cambia conforme se va aproximando de tu
realidad, es igual o disminuye?

;Gué efectos la falta de representacion tiene en el contexto politico?

Figura 25 - Atividades de Busca por Mulheres Presidentes no Mundo

Nela, é proposto o Google seja utilizado para buscar paises em que ha mulheres como
presidentes. A atividade tem como objetivo desafiar os alunos a encontrarem essas mulheres.
Entende-se ser muito provavel, que eles tenham certa dificuldade nessa tarefa, ja que séo
limitados os paises com representacdo feminina nesses cargos, de tal modo que essa dificuldade
pode, por si so, ser tomada como estratégia sensibilizagdo sobre o problema.

Feito isso, 0s exercicios convidam o aluno a refletir sobre o que foi pesquisado, pesando

se ha uma representacdo feminina em escalas mais globais, como presidentes de grandes
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poténcias, e mais locais como os governos estaduais, deputadas, prefeitas, vereadoras, diretoras
de escolas, etc. Sendo assim, as atividades relatadas integram a ctapa “conexdes locais e
globais”, uma vez que permite refletir sobre como as mulheres sdo vistas na politica e como
esses estigmas influenciam socialmente a vida de diversas pessoas, que também partilham

dessas opinides e escolhem seus representantes a partir desse imaginario social.

> - .
En el texto que se encuentra en el link, hay
diversos casos sobre distintas mujeres. Busca
los casos. ;Cual la importancia de cada uno

para comprender los argumentos y posiciones
que se construyen en el desarrollo del texto?

iComo el discurso que se encuentra en el texto #NosotrasNosOrganizamos
utiliza el lenguaje para abordar un problema -
que puede ser de cualquier lugar del mundo?

(Como la autora utiliza distintos casos, que
pasan en microcontextos argentinos, con el
feminismo de una manera mas global?

o\

(Conoces casos de ese tipo de violencia relatados en el texto? ;Como la violencia
contra las mujeres en el cotidiano de tu region puede influenciar o ser influenciada por
la estructura de sociedad del mundo globalizado? Comparte con tus companeros los
relatos mas recientes de esa violencia. Caso no conozcas, ;qué tal investigar en
periodicos y grupos de redes sociales locales?

— ——
Figura 26 - Atividade Feminicidio no Contexto Argentino

Na figura 26, os exercicios sdo estabelecidos a partir de um texto divulgado no Facebook
pelo movimento “Ni una menos”, em que a autora usa diversos casos de feminicidio na
Argentina para sustentar uma pauta mais global sobre a importancia do feminismo. Tendo em
vista essa caracteristica, a atividade esta dividida em dois momentos, o primeiro € uma analise
sobre como o0s casos relatados e a linguagem para isso utilizada produzem certos efeitos de
sentido no texto, em que se justifica unido entre mulheres de todo o mundo, pensando em
problemas de um contexto especifico. Em um segundo momento, os alunos sdo convidados a
fazer parte dessa rede, compartilhando relatos e posicionando-se, através do questionamento
quanto a essas violéncias estarem presentes de alguma forma no cotidiano das comunidades
em que se inscrevem.

Portanto, h& duas formas de trabalhar com os letramentos criticos nos exercicios deste
deslocamento: (1) “experiéncia com o conhecido”, uma vez que convida o aluno a utilizar o
conhecimento que tem sobre o assunto, relacionando acontecimentos do ambiente em que vive
para decidir se eles também estdo ligados a essa rede de sentidos que se constroi globalmente;

(2) “conexdes locais e globais™, ja que a atividade propde a analise do texto pensando em como
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a pauta do feminismo, que atravessa 0s discursos ocidentais acerca do que significa ser mulher
na contemporaneidade, atualiza-se na dimensdo mais micro de contextos especificos.

F b Y A

(Como la actriz aborda la tematica de la prostitucion?

(Cuales los significados de ser mujer estan en el discurso de la actriz?
{Como los estereotipos sobre la mujer latina construyen el discurso del texto?

¢ Como la nacionalidad de la actriz influyen en su concepcion de la mujer Latinoamericana?

Busca por actrices latinas que hacen suceso en EE.UU. ;Qué
tipo de personajes hacen? ;Qué historias son vividas por esas
actrices en el cine? ;Hay un tipo mas recurrente? ;Como se

relaciona con lo que dice Salma en la entrevista? Salma Hayek confiesa que admira a
las prostitutas latinoamericanas

P p—— F w g

1i6 una entrevista a la revista La

{Te gustaria decir algo para los cineastas sobre ese vison de la oy Feminas alas qus admia por sit valents
mujer que pudiste investigar? ;Qué tal hacerlo a través de una se&v inteenlavida:destacandoaitrabgjadora
carta abierta? Para eso, investigue ese tipo de texto,
publicando en un medio que pueda alcanzar un gran nimero
de personas.

:

Figura 27 - Atividade Salma Hayek e a Mulher Latino-Americana

A atividade apresentada na figura 27 traz para a discussé@o do significado de ser mulher
uma entrevista feita com a atriz de origem mexicana, Salma Hayek. Questionada sobre as
mulheres latino-americanas, a artista afirma admira-las, incluindo-se nesse grupo, por serem
conhecidas pela sua bravura, colocando a prostituicdo como exemplo das dificuldades que essas
mulheres enfrentam. Tendo em vista o esteredtipo reforcado pela atriz, na medida em que
assume um perfil herdico para as mulheres latino-americanas, os alunos sdo convidados a
refletir sobre as afirmac@es feitas na entrevista, com vistas a pensar se essas caracteristicas
advém de outros discursos que ajudam a construir o imaginario sobre quem sdo essas mulheres.

Apds, € solicitado que busquem por mulheres que fazem sucesso nos Estados Unidos
que sdo nascidas ou tem descendéncia dos paises referidos pela entrevistada. 1sso permite que
estabelecam como sdo os papéis que performam no cinema americano e como eles ajudam ou
ndo a manter esses estere6tipos. Por Gltimo, os alunos sdo convidados a fazer uma carta aberta,
género bastante comum nas redes sociais, para cineastas considerando o que pensam sobre as
praticas pesquisadas no exercicio anterior. Sendo assim, este trabalho adquire duas
caracteristicas principais do viés do letramento critico: (1) “expansdo de perspectiva”, pois
permite que os alunos reflitam sobre os esteredtipos construidos a partir de uma visdo sobre o

significado de ser mulher em uma escala local e global; (2) “transformagdo”, ja que a produgdo
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de cartas abertas faz com que os alunos possam redimensionar a atividade feita em sala para

outros contextos.

e —

(A qué hace referencia el texto? Busca informaciones.

;Como son representados los estereotipos de las mujeres
occidentales x orientales? ;Esa oposicion es hecha para
confirmar los estereotipos o para rechazarlos? ;Como eso

es sostenido en el texto?;Como las imagenes ayudan a LA Tl A
. BURKINIS PUEDEN SIGNIFICAR U e o] i LARELACION ES ABSURDA Y
= componer los sentidos? APOYD A GRUPOS COMO EL DAESH a LA MEDIDA £5 MERA
CON SER0 D0 £50) ISLAMOFOBIA. +
— N0 PUEDES NO PUEDES — I.
Al leer los comentarios en el link, ;como se posicionan los T

lectores al tema tratado? ;Qué tipo de discursos sobre el
significado de ser muijer se puede percibir? ;Como
interpretaron el tema del tebeo?

SALIR SIN ESO SALIR CON ESO
R\ (v & : 4 |
¥ ‘:12.‘

LA PROHIBICION HA -
- AS AHORA EN
RECORDADO LAS PEORES
PRACTICAS DE PAISES PAISES %?%HHENTE
RADICALES. | .

ESTAMOS EN EL 2016:

¢Te toca contestar a una de las personas que comenta? s o ot
;Qué la explicaria sobre el tipo de imagen que ella pasa de akcen CHOKE

|

la mujer? ;Como llegaste a esa conclusion?

wmET

Figura 28 - Atividade Mulheres Ocidentais X Mulheres Orientais

A imagem 28 representa mais uma das atividades proposta no deslocamento
local/global. E indicada uma tirinha que foi postada na pagina “Pictoline” no Facebook. A partir
da leitura do quadrinho, os exercicios encaminham os alunos a desconfiarem da forma como as
imagens vao construindo o significado sobre ser mulher, principalmente em se tratando da
oposicao entre: mulher ocidental x mulher oriental.

Também, direciona o participante da atividade a ler os comentarios, vendo como as
pessoas vao construindo uma interpretagdo sobre ser mulher através da polémica trazida no
texto, convidando os alunos a fazerem parte dessas praticas ao mostrarem como 0s Usuarios vao
discutindo o significado de ser mulher ao dialogarem com a publicacéo. Logo, uma das etapas
discutidas por Duboc (2015) é priorizadas nessa atividade, “expansdo de perspectiva”, ja que
permite que os alunos reflitam sobre os significados de ser mulher em diferentes locais e sobre

como isso é utilizado na criagdo de um estere6tipo das identidades.
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LA LENGUA CASTELLANA NO ES MACHISTA, S
{QUE VA! (El significado de las palabras ayuda a
Zonog Latelbicen mantener el machismo? jla lengua es un
Zoma=Puta. (4
E::;g::f:g g de:l“°"‘b'e'_ d reflejo de la cultura patriarcal? ;o hay otros
vl motivos para que eso pase? /
gua:quier = F;Ia‘no, Mengano, Zutano. ‘
uaiquiera = Puta.
Callejero = De la calle, urbano. > : AT
CaleraPua (En portugués pasa lo mismo? Utilizando la
Hombrezuelo = Hombrecillo, minimo, pequefio. :
Mujerzuela=Puta N herramienta de encuesta del Facebook, pon
Hombre puiblico = Personaje prominente. Funcionario piblico.
\FK Mujer publica = P2 tres palabras en tu lengua madre que pasen
- Hombre de la vida = Hombre de gran experiencia.
B v por el mismo proceso. Al fin de la actividad,
e elige con el grupo las mejores y haz en
e conjunto una publicacion parecida a esa para
ATREVIDA = lnsonte maleduoace. ___——————  compartir con los hablantes de tu lengua P
7 g madre. P <
9, ;}ﬁﬁ».’_ ,,_{67"*.
—_ ;;9‘?"
%%a’::% J/
_ — >

Figura 29 - Atividade sobre Expressdes Machistas

A atividade na figura 29 é uma reflex&o sobre como a lingua é construida socialmente a
partir das experiéncias que 0s seus usuarios tém no cotidiano. Sendo assim, séo trazidas uma
série de palavras e seus significados em espanhol com o intuito de fazer o aluno pensar em
como essa pratica funciona em sua lingua materna, culminando em uma producao coletiva de
um glossério de palavras que sofrem 0 mesmo processo em portugués.

H&, essencialmente, trés etapas propostas para o trabalho pedagdgico com os
letramentos criticos nesses exercicios: (1) “conceituagdes”, ja que o aluno percebe e explica as
palavras e como elas funcionam de formas distintas entre 0s géneros; (2) “conexdes locais e
globais”, porque permite o questionamento da forma como os significados dessas expressdes
sdo semelhantes em duas linguas, repercutindo na vida de mulheres que pertencem a diversos
contextos e, por isso, sendo ressignificadas em cada lugar; (3) “transformagdo”, uma vez que a
criacdo do glossario permitira estender a problematizacdo empreendida em aula para a rede em
que o aluno participa na internet.

De uma forma geral, o deslocamento local/global privilegia uma das etapas apontadas
por Duboc (2015) no trabalho com os letramentos criticos. As “conexdes locais e globais” sdo
para pensar em préticas de letramento critico dentro dos espacos digitais, j& que, como apontam
Barton e Lee (2015), h4 uma constante negociacdo de sentidos em diferentes esferas de
possibilidades de construcdo de significado. Portanto, esses aspectos sdo importantes para

problematizar no processo de ensino-aprendizagem de Espanhol Instrumental, a fim de refletir
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sobre como os significados vdo modificando-se conforme 0s contextos em que vado sendo
empregados e ressignificados.

No entanto, é importante ressaltar que esse deslocamento tem como intuito fazer uma
reflexdo sobre como essas conexdes funcionam e articulam-se em escalas diferentes. Isso
significa ndo coloca-las como maneiras opostas ou contrarias de producdo de significacdo, mas
revelar como uma pauta mais globalizada € ressignificada em uma escala mais local. Sendo
assim, construir materiais pensando nesse tipo de ruptura requer cuidado para ndo opor as duas
formas de construgéo de sentidos, encaminhando, nas atividades, a reflexo sobre como essas

conexdes acontecem e funcionam na manutencdo ou rupturas dos efeitos de sentido.

4.2.1.4 Deslocamento Contextual

O objetivo deste deslocamento é pensar em como o tema funciona em diferentes esferas
contextuais. Diferentemente do deslocamento de &mbito tematico, que focaliza a maneira como
um assunto gera uma serie de outras problematicas que se relacionam ao tema gerador atraves
de diversas perspectivas, esse deslocamento se propde a discutir como um determinado
problema influencia questdes e condutas que vé@o sendo replicadas em diferentes espacos,
tomando caracteristicas especificas das praticas que dédo forma.

E importante deixar claro que opero a partir de 2 ideias sobre o que venha a ser contexto.
Uma dz respeito a vé-lo como conjunto de relagGes simbolico-materiais vinculado a algum tipo
determinado de atividade social e associado em certo espago e tempo. Outra refere-se a pensar
que praticas de linguagem também trabalham para criar referenciais simbolicos que, por sua
vez, contextualizam outras praticas textuais.

O deslocamento contextual deve promover com que o0s sentidos dado a uma determinada
pratica possam ser percebidos em diferentes contextos, compreendendo a rede de praticas que
vai se estabelecendo a partir de uma problematica. Para propor este deslocamento, 0 eixo
tematico escolhido foi violéncia de género. A violéncia contra a mulher é desdobrada em
diversas outras como por exemplo o feminicidio, a violéncia doméstica, a transfobia, a violéncia
sexual entre outras. Todas elas sdo motivadas pelo preconceito contra alguém de determinado
género ou contra aqueles que ndo cumprem os papéis culturais pré-definidos pelo género com
0s quais a sociedade os identificam.

O principal objetivo desse deslocamento é fazer com que o aluno possa compreender
que os contextos de violéncia contra a mulher sdo varios e que cada um deles possui suas
proprias caracteristicas e nuances para um mesmo problema. Assumindo o tema norteador

proposto para os materiais, a violéncia de género sera trabalhada a partir das questdes que tocam
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as mulheres em diferentes contextos. Esses Ultimos foram identificados a partir dos textos
selecionados e trazem apenas alguns panoramas sobre as referidas violéncias. Reconheco que
essa pratica deixa de lado diversas outras problematicas que poderiam ser trazidas, mas, ao
produzir materiais, esse exercicio faz-se necessario, uma vez que uma aula ndo consegue
abarcar todos os possiveis desdobramentos de um mesmo tema.

Acredito que o trabalho com esse eixo, a partir da perspectiva do letramento critico,
permitira aos alunos o exercicio da suspeita (MONTE MOR, 2013) em relacio a discursos de
preconceito e 6dio. Portanto, a criagdo de materiais de ensino de E/LE deve permitir o
enguadramento critico (ROJO, 2012) dos alunos em todas as praticas de letramento, para que
se possa desenvolver atitudes para construir conhecimento diante de situacdes adversas
(MONTE MOR, 2013, p, 46).

Para promover este deslocamento, foram criados materiais que se encontram no link <

https://prezi.com/gxilhgpj4id3/deslocamento-contextual/>.

LES DIJERON QUE
seaU), )

il

Figura 30 - Tela Inicial do Deslocamento Contextual
A figura 30 representa o esqueleto inicial do deslocamento contextual aqui discutido. Ela
apresenta cinco propostas iniciais que abordam contextos distintos onde a violéncia contra a
mulher é empreendida, representadas pelos retdngulos maiores, e quatro atividades, nos
retdngulos menores, as quais se desdobram em outros temas.
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El video hace referencia a dos casos que sucedieron en Latinoamérica en el afio de 2016.
Uno fue el caso de Marina Menegazzo y Maria José Coni y el otro de Lucia Perez.

o investigar sobre los casos arriba, ¢ que tipo de

LES DIJERON QUE crimenes pudiste encontrar?

fueron?

- ¢ Qué es la violencia de género? ¢ Estos casos del
video pueden ser relacionados con ese tipo de
violencia ? ¢ Por qué?

SEGU' > '\‘ - En Brasil, ¢hubieron casos parecidos? ¢ Como

(11 Tube : .
T" - - ¢ Como la muerte de las chicas es usada para
lograr los objetivos del video?

Prezi; Recuérdate de alglin caso semejante? Te toca producir un video para subir a Youtube, con
la misma propuesta de lo que viste?

Figura 31 - Atividade violéncia de género

A atividade apresentada na figura 31 convida o aluno a refletir de uma panorama geral
da violéncia contra a mulher. Para isso, é trazido um video em que uma voz feminina narra
crimes em 12 pessoa. As historias dizem respeito tanto ao crime em si, COMO a repercussao nas
redes sociais, utilizando frases usadas por pessoas para culpabilizar as vitimas. Para pensar em
uma pratica de letramento critico frente a esse video, as perguntas foram estruturadas da
seguinte forma: buscar os casos ao qual o video faz referéncia, relacionar com outros parecidos
no Brasil, investigar a violéncia de género e seu significado, pensar nos efeitos de sentido que
0s casos relatados provocam no texto. Por Gltimo, produzir um video contando um caso sobre
esse tipo de violéncia.

Esses exercicios sdo construidos a partir de dois aspectos: (1) “experiéncia com o
conhecido”, pois o aluno remete-se a seu proprio repertério de casos em que percebeu uma
violéncia semelhante a que esta sendo relatada no video para construir os seus significados
sobre o tema, ponderando a sua préatica a partir daquilo que ja lhe é familiar; (2) “experiéncia
com 0 novo”, ja que, com os relatos e com a forma como sdo expostos no material gerador das

discussdes, o aluno tem contato com histdrias de violéncia que, provavelmente, desconhecia.
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- Busca la diferencia entre feminicidio y homicidio.
¢ Como eses dos conceptos son diferenciados entre si?

- Lee el texto del link. ¢ Como se justifica la necesidad
de cufiar un concepto distinto a los crimenes hechos
especificamente contra las mujeres?

- ¢ Quién es la persona que contesta las preguntas?
¢,Coémo justifica el aparecimiento de esa palabra en
contexto donde vive?

- ¢ Conoces casos de Feminicidio? ¢ Te toca compartir
con tus comparieros historias personales y materiales
sobre esa practica?

Figura 32 - Atividade sobre Feminicidio

Os exercicios com o contexto de violéncia de género a partir da problematica do
feminicidio, na figura 32, tém como gatilho para a discussdo um texto com o titulo “Se mata a
una mujer para aterrorizar a todas”, frase retirada da entrevistada Marcela Lagarde, antrop6loga
responsavel por adaptar o conceito do termo usado como titulo da atividade ao contexto Latino-
americano. A partir do texto, entdo, sdo pensadas em quatro perguntas para desdobrar o tema
sob o viés pedagdgico adotado nos materiais.

A primeira diz respeito a uma pesquisa sobre o que significa o termo e como ele se
diferencia do “homicidio” para possibilitar que aluno busque se esses termos sdo opostos ou
ndo e como 0s contextos em que ocorrem influencia na importancia de cunhar essas palavras.
As préximas duas perguntas sdo propostas de reflexdes com base na a leitura do texto, em que
o0s alunos séo convidados a questionar como e por que a violéncia contra a mulher implica em
uma nova nomenclatura e como a antropologa justifica esse aparecimento a partir do ambiente
que vivencia. Por ultimo o aluno é chamado a recorrer a seu repertorio para perceber se e como
essa violéncia é retratada em seus contextos de vida, dividindo os relatos que conhecem com
seus colegas.

Sendo assim, 0s exercicios propostos estdo embasados em duas estratégias pensadas por
Duboc (2015): (1) experiéncia com o conhecido, ja que inclui a busca em ambientes familiares
aos alunos exemplos de feminicidios como forma de associar o que foi discutido com situacgdes

em seus contextos; (2) “transforma¢do”, uma vez que traz formas de perturbar os

96



conhecimentos dos alunos, através do desdobramento de contextos de violéncia com o qual

estdo expostos a partir de outras perspectivas de ver o problema.

g i i S . s - Busca la vida y obra del
-~vinicio del video, Galeano aparece recitando una . ; Ajgunas practicas del cotidiano y
especie de introduccion a la cancion.

escritor, ¢ qué tipo de
posiciones se espera que el
autor tenga sobre el asunto
defacancion?

funcionan para mantener las
cosas como son? ¢ Por qué?
- ¢, Cémo ella relata las practicas cotidianas

entre los géneros. ¢ Conoces alguna

situacion en que eso pasa? (te tocarias

compartir? / ’\
»
~ >3

~
Busca la letra de la cancion:

- ¢Como la musica relata el papel de los géneros 3 @
masculino y femenino? " - <

- ¢ Qué papeles sociales esos géneros cumplen en
la cancion?

- La cancion habla dos veces en "chau, adids, YO U Tuhe

agresor". ¢ Qué significados te parece tener —
esa expresion ? ¢Que tipo de libertad gana la Se puede contar una breve historia (un cuento corto)
muijer al dar adiés a su agresor en la cancion? sobre la cancion. En el grupo de What'sApp de la
Prezi clase, cuenta en pocos minutos tu historia oralmente,
en la lengua que te deje mas confortable.
+ El video es todo producido por hombres. ¢Qué efectos
ese hecho te parece tener para el mensaje que pasan?

Figura 33 - Atividade sobre Violéncia Doméstica

Os materiais do deslocamento contextual também incluem enquadrar a violéncia de
género a partir do contexto doméstico. Para isso, foi selecionado um video produzido por um
grupo uruguaio em parceria com outros artistas da mesma nacionalidade, com destaque para a
figura de Eduardo Galeano. Tanto o prélogo feito pelo escritor como a cancao falam sobre a
violéncia doméstica, mesclando ao desenrolar da historia representacbes do agressor e da
vitima, colocados respectivamente como o homem e a mulher. Para o trabalho com esse video,
a atividade esta dividida em duas partes.

A primeira diz respeito a uma analise da letra inicial produzida e recitada por Galeano,
em gue é pedido que os alunos busquem conexdes entre o relato e as préaticas cotidianas entre
0s géneros e como isso afeta o entorno social em que vivem. Solicita-se também que busquem
a historia do escritor, relacionando sua biografia e bibliografia com os efeitos de sentido
percebidos pelos alunos na introducdo da musica. A segunda parte convida o aluno a refletir
sobre a letra da cancdo a partir da forma como os papéis sociais dos géneros sdo estabelecidos
e também do fato de s6 aparecerem homens no desenrolar do projeto, culminando em producao
e socializacdo de histdrias de violéncia doméstica no WhatsApp pelos alunos.

Tendo em vista 0s exercicios discutidos, esta proposta tem como foco estabelecer duas
etapas de trabalho com os letramentos criticos: (1) “experiéncia com o novo”, uma vez que

expbe os alunos a problematica uruguaia da violéncia doméstica, relacionando esse contextos
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aos vivenciados por eles; (2) “expansdo de perspectiva”, ja que propde aos alunos tanto
pensarem a tematica através de uma producdo literaria, fazendo essa producdo a partir de uma
perspectiva pessoal sobre o0 assunto, quanto fazerem debate entre 0s colegas para comparar as
distintas possibilidades interpretativas sobre o video que engatilha a atividade.

Ej.: www.google.com.ar
www.google.com.pe
: .bin m/%

En esos buscadores utiliza los términos:

Asesinado por Muerto por
Asesinada por Muerta por

¢Qué diferencias se puede encontrar cuando se cambia el género?

¢Quiénes son los principales agentes de las muertes de hombres y
mujeres?

¢ Qué la herramienta de completar automaticamente revela de ese tipo de
violencia?

Figura 34 - Atividade de Busca no Google sobre Violéncia de Género

A atividade representada pela figura 34 apresenta um exercicio que faz uma conexao
direta entre 0 que é proposto nos dois exercicios discutidos anteriormente. E importante
ressaltar que, apesar de haver ligagdo com essas atividades, o aluno ndo precisa percorrer esta
ordem estabelecida nesta pesquisa ja que ndo ha apenas uma forma de produgéo de conexdes,
dando a possibilidade do assunto em foco ser abordado a partir de qualquer uma das atividades.

Sendo assim o exercicio consiste em usar as ferramentas de autocompletar dos
buscadores que os alunos costumam utilizar para ver como elas relacionam o0s géneros com 0s
tipos de violéncia que sdo mais comuns para cada, convidando o aluno a posicionar-se
criticamente sobre os resultados que encontrou e o que eles podem revelar dessas praticas.
Sendo assim, o principal ponto que trabalha esse exercicio é a “expansdo de perspectiva”, uma
vez que o aluno é convidado a engajar-se em uma reflexdo sobre a violéncia a partir dos temas
mais comuns que a ferramenta de busca revela sobre os termos pesquisados e do que reconhece

como mais recorrente, podendo relacionar o feminicidio com a violéncia doméstica.
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¢,Qué tipo de historias encuentras al buscar por esa #?

¢,Qué tipo de practica denuncian los usuarios de
twitter? ¢ Qué tipo de personas estan involucradas

¢, Te toca participar? Publica una historia de tu
conocimiento que puede hacer parte de esa red.

Prezi

Figura 34 - Atividade de busca no twitter sobre feminicidio

Na atividade da figura 35, é solicitado que os alunos abram o Twitter e busquem pelo
termo indicado. A hashtag referida foi utilizada por mulheres do mundo todo para contar sobre
casos de crimes envolvendo violéncia de género contra mulheres e meninas ocorridos em seus
contextos de vida. Os exercicios tém como objetivo convidar os alunos a buscarem por essas
historias, para refletirem sobre essas violéncias, suas implicacfes na vida de mulheres do
mundo inteiro e sobre as préprias histdrias que conhecem.

A ideia inicial da atividade é trabalhar a partir de duas etapas de reflexdo com o
letramento critico: (1) “experiéncia com o0 novo”, ja que propde a pesquisa e conhecimento de
casos de violéncia contra mulheres a partir dos diversos contextos em que eles ocorreram; (2)
“conexdes locais e globais”, pois permite que o aluno pense em seu proprio ambiente a partir
da analise dessa rede de pessoas que se juntam por uma causa comum, vendo como cada uma
dessas historias pode estar conectada a partir de uma pratica machista que incorpora valores do

contexto local em que toma forma.
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Accede al Twitter y busca por #violenciapsicologica

Figura 36 - Atividade de Busca no Twitter sobre Violéncia Psicolégica

Seguindo a proposta da atividade anterior, 0s exercicios, apresentados na figura 36,
envolvem o tema da violéncia psicoldgica contra a mulher. Levando em consideracdo que 0s
participantes do ciberespago também aprendem através das préaticas de leitura com as quais se
engajam nos meios digitais (GARCIA CANCLINI, 2008), é proposto que os alunos busquem
compreender o Twitter enquanto espaco para socializa¢do de contetdos sobre 0s contextos em
que a violéncia de género é empreendida. Para tal, é pedido que acessem esse meio, buscando
por #violenciapsicologica. Conforme védo descobrindo os materiais disponiveis, 0s alunos séo
convidados a refletir sobre o que podem aprender sobre a violéncia contra a mulher no meio
virtual, assim como quais 0s assuntos sao priorizados pelos usuarios e o que a diversidade de
formas de abordar o tema revela sobre essa prética.

Por fim, propde-se que os alunos contem para os colegas o que puderam encontrar e as
diversas formas como se posicionam os usuarios do Twitter sobre a violéncia contra a mulher,
tal como compreendé-la a partir de violéncias simbdlicas que vao sendo empreendidas contra
0 género feminino no dia-a-dia, em seus espacos de trabalho, em suas relagdes amorosas, etc.
Logo, a atividade estd embasada, principalmente, em uma das préaticas que podem favorecer o
letramento critico, segundo Duboc (2015): “expansdo de perspectiva”, uma vez que se propde
a fazer com que o aluno construa conhecimento sobre a tematica no conjunto da diversidade de

opinides dos usuarios.
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_ ¢ Coémo la autora justifica la importancia de la tematica?
¢ Como explica el significado de mansplaining?
Hombres que te explican cosas: Top 7 de

lai = . . . p
mEncprancrs ¢ Cudl la nacionalidad de la autora y cémo los paises

el |atinos aparecen en el texto?

¢ Cual es el posicionamiento de quién escribe frente al
tema y como esa opinion aparece en el desarrollo del
texto?

¢ Coémo el texto trata palabras como feminazi,
vaginocracia, amargada, entre otras?¢Son utilizadas en
tono serio o de satira?

¢A quién le toca la solidaridad de género en ese texto y por qué?

¢, Cémo la tematica del texto se relaciona con la violencia tratada en esa actividad?

Figura 37 - Atividade Mansplaining

Ainda no que se refere a violéncia psicoldgica, a atividade representada pela figura 37
convida o aluno a refletir a partir de um texto opinativo sobre os tipos de “mansplainers”ia.
Frente a isso, as perguntas estdo pensadas para permitir que os alunos pensem sobre como 0
texto esta construido para convencer o leitor do tema tratado, como alguns termos e opinides
sdo usados nessa construgdo e como o assunto abordado pode ser relacionando a certos tipos de
contextos de violéncia de género.

Tendo em vista esses objetivos, a etapa de Duboc (2015) para pensar em uma pedagogia
do letramento critico que embasa esta atividade ¢ a “expansdo de perspectiva”, uma vez que
permite aos alunos ver como a violéncia de género pode ocorrer de forma simbdlica, sendo
demonstradas através de atitude, muitas vezes naturalizadas, que colocam em Xxeque as

capacidades intelectuais das mulheres ou subestimam seus conhecimentos.

14 Termo em inglés para denominar homens que explicam um assunto, problematica ou conceito a mulheres,
duvidando de sua inteligéncia intelectual ou subestimando seus conhecimentos em razdo de seu género.
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Busca el significado de la palabra "acoso".
¢,Cual el peso del Acoso Callejero en la vida de las
personas que contestan a la encuesta?

Testimonio

P eIEI N L impactos [

ha tenido el acoso callejero
¢Para quién la encuesta es direccionada?

¢ Ella sirve apenas para levantar los dados o puede
tener otras pretensiones en la red social? Se si,
Jcuales?

‘paremos el

acoso
¢,Como el acoso callejero influye en tu vida? La pagina e

tiene varias fotos con una frase de efecto. ¢ Te toca
crear tu propia imagen sobre el tema posicionandote a
Piictlés de ese tipo de texto?

Figura 38 - Atividade Contextual Abuso Sexual

A (ltima atividade analisada, conforme figura 37, é proposta a partir de uma publicacéo
no Facebook sobre o abuso sexual sofrido por mulheres nas ruas. A ideia é que os alunos
reflitam sobre os comentéarios que as mulheres fazem sobre o0 assunto. Esse tipo de violéncia é
bastante comum, portanto os exercicios pedem que os alunos leiam esses relatos e pensem
sobre a temaética, posicionando-se frente a ela.

Essa atividade apresenta, principalmente, duas etapas discutidas por Duboc (2015) para
o0 trabalho com os letramentos criticos: (1) “experiéncia com o conhecido”, pois pede que os
alunos consultem e reflitam sobre suas préprias experiéncias de vida para tomarem partido
frente a problematica; (2) “transformacdo”, ja que permite uma intervengdo através de redes
sociais, levando o que foi lido e trabalhado na sala de aula para outras pessoas que fazem parte
da rede de amigos daqueles que participam da tarefa. Isso cria a possibilidade de abrir espaco
para que outras pessoas se posicionem e contem relatos de abuso sexual sofrido na rua.

O trabalho com o deslocamento contextual deve proporcionar, portanto, que os alunos
possam refletir sobre diversos contextos em que um mesmo problema ocorre. Para tal, é preciso
que o professor crie atividades que possibilitem o trabalho com praticas de letramento que
possam fazer os alunos refletirem sobre distintos contextos, relacionando-os a suas praticas
cotidianas, na medida em que vao entrando em contato com questdes problematicas que
desconheciam ou que ndo haviam percebido, através do tema proposto no deslocamento.

Sendo assim, acredito, baseada nos exemplos que trago de atividades, que para trabalhar
o deslocamento contextual o professor deve priorizar dois tipos de reflexdo com préaticas de
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letramento critico: (1) “experiéncia com o conhecido”, ja que vai permitir que os alunos
busquem em seus repertorios experiéncias relacionadas aos contextos focalizados, pensando
em desestabilizar o que lhes parece habitual, tentando ver como seu ambiente é atravessado
pela temética trazida; (2) “experiéncia como o novo”, pois deve permitir que os alunos tenham
contato com outras formas de pensar a problematica através de outros contextos que
desconheciam, como maneira de “perturbar” (DUBOC, 2015) e desestabilizar os sentidos pré-

concebidos sobre o tema.

4.3 Reflexdes sobre a Proposta

Conforme apresentei na introducéo, a proposta tecida nesta dissertacdo é, na verdade,
uma reflexdo que advém da minha experiéncia como professora de cursos de Espanhol
Instrumental, em que me deparei com a necessidade de criar meus proprios Materiais de Ensino
para dar conta das demandas trazidas pelos alunos. Acredito que problematizar o processo de
criacdo de atividades é também repensar a sala de aula e o processo de ensino-aprendizagem de
LE.

Reafirmo que focalizar a a traducdo do texto ndo deve ser a meta para as atividades
voltadas ao ensino Instrumental de Espanhol, uma vez que os alunos podem usar para isso as
ferramentas que estdo disponiveis na internet, conforme suas necessidades, sem ser preciso a
figura do professor. Isso, em contrapartida, ndo significa que o trabalho com as estruturas
linguisticas da LE ndo sejam importantes; ao contrario, elas sdo essenciais para construcao dos
posicionamentos dentro do texto, e analisa-las, priorizando o seu funcionamento, é parte
importante na construcdo no/a partir do texto.

Se considerarmos que o ensino de espanhol em termos gerais, e 0 ensino de Espanhol
Instrumental em termos especificos, deva filiar-se a um projeto de educacdo linguistica
orientado e voltado para questdes democréticas, entdo assumimos que nao ha mais como deixar
de lado, em nossas préaticas pedagdgicas, 0s contextos socio-histdricos de producao de culturas
e discursos, inclusive aqueles que estdo constituidos multimidiaticamente (ROCHA; FRANCO
MACIEL, 2013, p. 25). Todos os percursos pedagogicos desenhados aqui promoveram o0 uso
de dispositivos digitais e 0 engajamento com letramentos caracteristicos do meio virtual através
de diferentes midias como recursos (ZACHARIAS, 2016, p. 24) para a aprendizagem de
espanhol.

Contudo, tenho consciéncia que a transposicao didatica que proponho, ao apropriar-me
de textos e praticas comuns nas TDIC, pedagogiza, em certa medida, o meio virtual ao qual

recorro. Por isso, € importante ressaltar que a proposta tem como intuito operar nas brechas
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(DUBOC, 2012) das praticas institucionalizadas de ensino de Espanhol para fins especificos,
inserindo no contexto universitario uma maior diversidade de praticas de letramento, indo além
do quadro, do giz, do texto impresso, da caneta.

Logo esta proposta nao tem pretensdes de “quebrar os muros” (SCHEIFER, 2014b, p.
237) da universidade para a construcdo de novos paradigmas educacionais, mas sim encontrar
os “pontos de passagem entre os muros” (idem), em que se posSa promover 0 processo de
construcéo de significado de forma a integrar os sentidos novos, imprevisiveis e contraditorios
com os sentidos cristalizados e oficiais (SCHEIFER, 2014b, p. 237). Sendo assim, a ideia dos
materiais é propiciar que os alunos possam escolher seus proprios percursos de leitura, dadas
as possibilidades, na medida em que pensam em questdes sobre o texto e exercem a criticidade
enquanto pratica social (MONTE MOR, 2013), suspeitando, deslocando e rompendo com
alguns sentidos jé cristalizados.

Foi pensando nisso que organizei os materiais nos quatro deslocamentos propostos. E
importante destacar que esses deslocamentos foram segmentados para organizar a tarefa
pedagogica, uma vez que ela precisa, até certo ponto, ser prescrita. 1sso significa que criar e
propor materiais para o ensino de LE exige que o professor antecipe e estabeleca os objetivos
e preceitos que vdo fundamentar a sua pratica, estabelecendo como os deslocamentos serdo
desenvolvidos para promover 0 engajamento em praticas criticas de letramento. No entanto,
entendo que as fronteiras entre os deslocamentos e seus eixos tematicos sdo permeaveis, o que
permite que o processo de producdo de materiais seja suscetivel a mudancas e readaptacoes,
conforme o professor vai desdobrando a proposta desta dissertacdo para criar seus proprios
materiais a partir dos objetivos que estabelece para as suas aulas.

Reconheco as limitacdes da proposta. Uma delas é o ambiente em que 0s exercicios
serdo realizados pelos alunos. O ideal seria que eles ndo precisassem sair totalmente da
plataforma para fazer as pesquisas, abrir os links, consultar as ferramentas online, a0 mesmo
tempo em que tivessem acesso ao esqueleto das atividades na condi¢do de quebrar com uma
ordem pré-estabelecida pelo professor da aprendizagem.

N&o foi possivel integrar tudo isso, razdo pela qual optou-se por em utilizar manter um
mapa das atividades, oferecendo os links, ja que o trabalho com o Prezi oferece a possibilidade
de que o aluno esteja com diversas janelas abertas em diferentes sitios eletrdnicos em um
mesmo navegador. Ainda, permite estar em contato com o esqueleto das atividades, mesmo que
tenha que sair e voltar a ele conforme vai clicando nas diferentes plataformas que apresentam
os Materiais de Ensino que criei para a discussdo desta proposta pedagoOgica através do

letramento critico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta proposta, os letramentos criticos serviram como uma perspectiva filosofica da
qual lancei méo para discutir a criacdo de materiais de ensino para leitura e compreensédo de
textos em E/LE. Para articular o ensino de Espanhol Instrumental e os letramentos criticos,
propus 4 deslocamentos (deslocamento de &mbito tematico, deslocamento de posicao de sujeito,
deslocamento local/global, deslocamento contextual), a partir das seis etapas estabelecidas por
Duboc (2015) (Experiéncias com o conhecido, Experiéncias com o novo, Conceituagdes,
Conexdes locais e globais, Expansdo de perspectiva), as quais serviram como principios
pedagogicos norteadores para promover a leitura de textos em E/LE sob o viés dos letramentos
criticos.

Pensar em caminhos para a criacdo de materiais de ensino que tenham como
caracteristica atender as praticas de letramento na contemporaneidade implica levar em
consideracdo os ambientes em que elas acontecem. Para isso, busquei delimitar, no capitulo 1,
quais aspectos seriam essenciais para a proposta. Constatei, a partir do que é discutido por
Barton e Lee (2015), sete principios para compreender a linguagem online. Integrei esses
principios a proposta pedagogica para embasar os deslocamentos, tendo em vista criar
atividades responsivas as préaticas de linguagem em que os alunos se engajam no mundo digital.

As atividades de leitura foram desenhadas para propiciar que os académicos possam
participar ou analisar esses aspectos da linguagem online, lendo textos multimodais, explorando
relacBes entre postagens e comentarios, posicionando-se sobre diversos assuntos, encontrando
novas virtualidades de aprendizagem, percebendo as formas como 0s usuarios agrupam-se.
Entendo, nesse sentido, que a proposta afiniza-se com uma educacdo linguistica mais plural que
prioriza a reflexdo através da LE em praticas legitimas de letramento.

Sendo assim, pode-se concluir que o ensino Instrumental de Espanhol, e de LE em geral,
na contemporaneidade, deve ser pensado com objetivo de engajamento social (TILIO, 2014, p.
931), para que o encontro com a lingua do outro (GOETTNAUER, 2005) aconteca em
contextos auténticos de producdo de sentido. Também, o ensino de LE deve vé-la com um dos
elementos que participam da construcdo de sentidos. Isso significa que a Lingua Espanhola
entra como um dispositivo de que os alunos lancam mé&o nas praticas de letramento em que se
engajam para agir no seu entorno social. Nessa perspectiva, 0s exercicios desta proposta foram
construidos com o intuito de promover loci para o desenvolvimento da critica enquanto
percepcdo social (MONTE MOR, 2013), ja que a LE é usada como recurso para que o aluno

reflita e aja sobre e no mundo.
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O letramento critico vé a criticidade a partir da percep¢do da heterogeneidade e da
diversidade como inerente para a compreenséo de qualquer pratica social (JORDAO, 2007,
2015). Sendo assim, pesquisadores da Linguistica Aplicada, no Brasil, como Jordao (idem),
Monte M6r, Menezes de Souza (2011), Duboc (2015), Takaki (2012) entre outros, com 0s quais
me coaduno, aproximam as ideias dos letramentos criticos com um projeto filosofico e
educacional comprometido politicamente com um ensino de LE que promova a cidadania e o
empoderamento.

Sé&o ainda poucos os estudos sobre ensino de espanhol que versam sobre as contribuictes
do letramento critico para o ensino de E/LE, conforme constatado no levantamento
bibliografico no capitulo 2. Ha, portanto uma demanda por trabalhos que possam suprir essas
lacunas no campo de ensino de Espanhol. Respondendo a alguns desses hiatos, este trabalho
problematiza o ensino Instrumental de E/LE. Faz isso, ao propor possiveis articulacdes entre
teoria e pratica para pensar Materiais de Ensino capazes de que promover o exercicio do
pensamento critico.

Sobre o Espanhol Instrumental, averiguou-se que tem a ganhar com a perspectiva dos
letramentos criticos, j& que a critica é vista como forma de empoderamento e caminho para a
emancipacdo de um sujeito que, ao assumir-se critico, assume-se como protagonista de sua
prépria historia. Tendo isso em vista, todas as atividades dos deslocamentos estdo pautadas pelo
compromisso em integrar ao trabalho com a LE gestos de reflexdo que tornem possivel aos
alunos perceber como a linguagem é corrobora com sentidos cristalizados.

Em vistas desse compromisso, o termo deslocamento foi forjado para propor
movimentos por diferentes esferas interpretativas no processo de leitura em LE. No contexto
da proposta, deslocamento refere-se a possibilidade do aluno desterritorializar os sentidos
(SCHEIFER, 2014b) a partir de analise de como um determinado tema é construido e
atualizado em diferentes esferas sociais, o que inclui também perceber como é enunciado a
partir de diferentes posicGes de sujeitos, de diferentes contextos e em diferentes escalas
contextuais.

No entanto, é importante salientar que as rupturas simbélicas que proponho sdo uma
tentativa de responder a um sistema educativo castrador, em que ha um ndmero de horas
delimitado para cada classe; ha determinados objetivos dos alunos com as aulas; ha um
cronograma institucional a ser seguido; ha certos géneros discursivos organizando a atividade
social; entre outros fatores que engessam e limitam as praticas sociais. Empreender tais

rupturas, na tentativa de operar no que DUBOC (2012) chama de brechas, no entanto, implica
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pedagogizar, em alguma medida, 0os meios digitais dos quais me aproprio na proposta de cria¢éo
de Materiais de Ensino.

Contudo, acredito que o valor da proposta esta justamente em atuar nas brechas
(DUBOC, idem) das estruturas institucionais estabelecidas, isto €, trazer mudancas, mesmo que
de forma comedida, nos limites do cenario académico. Sendo assim, busca romper com a
estabilidade e homogeneidade de préaticas de letramento desses ambientes. Para tal, todos os
exercicios dos deslocamentos visam promover uma hermenéutica da suspeita (PAUL
RICOUER apud MONTE MOR, 2013) para gerar pequenas transformacgdes em quem participa
do curso, colaborando, assim, na formacao de sujeitos mais sensiveis ao seu entorno social.

A proposta, ainda, coloca o professor enquanto protagonista do desenvolvimento dos
Materiais de Ensino, ja que ele é responsavel pelo desenho de um percurso mais aberto de
aprendizagem de seus alunos. Por isso, 0os caminhos discutidos supdem que o professor possa
tomar a posicdo de designer (KALANTIZIS & COPE, 2010) de seus préprios materiais de
ensino e assumir a responsabilidade por criar ambientes de aprendizagem, deixando que cada
individuo tenha autonomia pela sua aprendizagem. Também, que possa ser gestor de distintas
atividades simultaneamente e fomentar plataformas online para que o processo educativo possa
abrir-se ao mundo ao invés de fechar-se na sala de aula (idem).

Essa posicao de designer reconfiguraria a sala de aula e o significado de aprender LE
na contemporaneidade, porque demanda que o professor abra méo do seu papel de protagonista
e passe a ser um facilitador do processo de aprendizagem. Com esse gesto, ele precisa estar
atento a como o0s alunos constroem sentidos, assim como as praticas de letramento que séo
significativas para os espacos em que transitam. Logo, mais do que deter certos conhecimentos
sobre a lingua estrangeira, o professor precisa ser sensivel as praticas de linguagem de seus
alunos, abrindo espaco para a autonomia e atuando enquanto aliado no processo de ensino-
aprendizagem.

A partir desta proposta, aponto, como possivel caminho de pesquisa, o desenvolvimento
de uma plataforma de ensino que permita que o professor possa criar seus materiais de uma
forma mais dindmica. Nela, com fécil acesso ele pode indexar outras paginas, textos, imagens,
sem que seja necessario sair da atividade, para que os alunos possam manusear e também deixar
registros nas atividades para os colegas, entre outras tantas possibilidades que poderiam deixar
0 ensino-aprendizagem de LE mais colaborativo. Isso corroboraria para que o ensino de
Espanhol Instrumental ndo ficasse encerrado ao espaco fisico da sala de aula, convidando os
alunos a engajarem-se e refletirem sobre as praticas de letramento que sdo usadas para a

construcdo dos sentidos no idioma estrangeiro.
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